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NOVOS RUMOS DA EDUCACAO

Organizar uma coletinea de artigos ¢ uma das tarefas mais prazerosas ¢ mais
desafiadoras de nossa editora. E prazerosa porque entrar em contato com centenas de
textos, que chegam até nds para avaliarmos, é um momento agraddvel, ver que muita
gente tem se dedicado a pesquisar os mais variados temas ligados a Educagio. Embora,
nem todos os textos sdo aprovados para a publicagio, ¢ um prazer ler os resumos que
chegam. Ao mesmo tempo ¢ desafiador pelo trabalho que d4 organizar vérios autores
¢ autoras num mesmo projeto de publicagio. Sio muitas expectativas, muitas
ansiedades, muita energia envolvida.

Mas a nossa editora tem um compromisso com a Educagio ¢ nos dispomos
a dar voz e vez pra quem quer botar seu texto 4 prova. Quem tem interesse que outras
pessoas leiam seus escritos e fagam suas criticas e elogios, assim o discurso — impresso
— ganha vida na publicacio de nossos artigos. O desafio ¢ superado quando os livros
chegam em nossas mios e podemos enviar para cada autor ¢ autora o ebook e o livro
fisico. E o fechamento do ciclo que se iniciou na intengio de quem se inscreveu para
participar e que agora tem um livro pra chamar de seu, e langar este livro no curriculo.

Os rumos da educagio agora tém novas contribui¢ées para ladrilhar novos
caminhos, a partir da contribuicio generosa dos textos que compde esta coletinea. A
pesquisa realizada pelos escritores e escritoras destas pdginas ¢ uma partilha de
intengdes e desejos de fazer a educagdo em nosso pais mais critica, mais criativa, mais
diversa, mais inclusiva, enfim, mais plural. Mas, da inteng¢do, partimos para a prética
¢ para a sistematiza¢io. Cada artigo que compée este livro sintetiza prética e teoria no
texto escrito. Quem ¢, avanca com a leitura destas préticas, que foram refletidas, e se
materializam nestas palavras impressas.

Gostamos desta visdo: quem escreve, evolui ao refletir sobre seu fazer
pedagégico. Quem &, evolui ao ter contato com a reflexio da pritica de quem
escreveu. Vejam, é uma relagio bonita de ter contato com alguém que te ajuda 2
distincia. E desta relagio inusitada, ambos avancam enquanto pensadores e
pensadoras da educagio. Ainda mais, ambos avancam enquanto fazedores e fazedoras
da educacio.

Fica aqui um convite pra vocé adentrar nesta obra com esta perspectiva. Leia
com o olhar atento ¢ com o coragdo aberto para aprender muito. Sio muitos textos,

sio muitas visées de mundo, sio muitas partilhas sinceras. Enfim, é muita coisa pra
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digerir e refletir. E, depois de ter mergulhado nos textos fica o convite para vocé
praticar o que entendeu que é uma boa pritica que pode ser inserida no teu fazer e no
teu espago pedagdgico.

Os novos rumos da educagio sio feitos de vdrias mios, vdrias vozes, vérias
palavras. E uma construgio coletiva. Cada um tem uma tarefa que s6 se concretiza no
fazer coletivo. E uma parte do todo. Qual ¢ a sua parte? O que tem feito? J4 publicou
a sua reflexdo? J4 compartilhou suas boas prdticas? T4 ai mais um convite, para
compartilhar, caso ndo tenha dado este passo.

Nos interessa contribuir também com o avango da carreira de quem publica
conosco e de quem tem contato com nossas publicacdes. Por isso, cabe aqui, pra
finalizar estimular vocé que nos I, a se desafiar a publicar também. Como fizeram as
pessoas que aparecem nos indices dessa coletinea. Escrever um artigo ¢ uma tarefa
eminentemente simples, mas reveladora e disruptiva na vida de quem se dedica a
pesquisa em Educagio.

Se vocé tem alguma atividade de pesquisa em seu trabalho, em grupos de
pesquisa, na graduagdo ou na pds-graduagio estd convidado/a a escrever e publicar
conosco nas nossas préximas chamadas de artigos. Se quiser, pode visitar nosso site ¢
l4 deixar seus dados para podermos te enviar nossos convites sempre que abrimos

editais de publicacdo. Sejam todos e todas bem-vindos e bem-vindas.

Uma boa leitura e até breve!

Ivanio Dickmann

Editor Chefe — Didlogo Freiriano.
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CONTEXTO, DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA RELACAO
TRABALHO E EDUCACAO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

Adriana Regina Vettorazzi Schmitt!
Sténio Severino da Silva®

Jacinta Licia Rizzi Marcom?
Idianes Teresa Mascarelo”

1. INTRODUCAO

Objetivando iniciar a discussio dessa temdtica propde-se a seguinte
pergunta: E possivel que, na sociedade atual, a educacio seja igual para todas as classes
sociais? As motivagdes para iniciar o presente artigo com esse questionamento
fundamenta-se na necessidade de gerar uma reflexio sobre a qualidade da educagio
ofertada pela educagio profissional e, tensionar a possibilidade de, no sistema
capitalista que domina a sociedade em tempos pds-modernos, perceber-se que a
educagio apresenta uma dualidade estrutural que em meio a muitos embates entre
vérios organismos (nacionais e internacionais) no nos parece ser igual para todos.

Neste contexto, a dualidade estrutural reflete uma fragmentagio do sistema
educacional no qual caminhos formativos diferenciados sio definidos de acordo com
a classe social, distribuindo os individuos em posi¢cdes opostas na divisao social do
trabalho, ora do lado dos explorados, ora do lado da exploragio. No Brasil, essa
diferenciagio se concretizou pela oferta de escolas de formagio profissional e escolas
de formacio académica para o atendimento de populagées com diferentes origens e

destinacio social.

Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagio Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT/ IFSC.
graduada em Servico Social pela UNOESC-SMO, especialista em Gestdo de Pessoas e Recursos
Humanos, especialista em Gestao Piblica. Assistente Social do IFSC campus de Sdo Miguel do Oeste.
adriana.schmitt@gmail.com

Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT/ IFSC.
stenio.silva@ifc.edu.br

Mestranda  do  Programa de Pés-Graduagio em Educacio — PPGE/ UNOCHAPECO.

jacinta.marcom@ifsc.edu. br

X

w

ES

Mestre pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — PPGE/UPE. idianes.mascarelo@ifsc.edu.br
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Durante muito tempo o atual ensino médio ficou restrito aqueles que
continuariam seus estudos no nivel superior, enquanto a educagio profissional era
destinada aos 6rfaos e desvalidos. Além disso, a dualidade estrutural se fortaleceu na
dicotomia histérica entre os estudos de natureza teérica ¢ os estudos de natureza
pratica. A escola de formagio das clites ¢ a escola de formagio do proletariado. Nessa
concepgio estd implicita a divisao entre os dirigentes, ou seja, aqueles que concebem
e controlam o processo de trabalho e, os operdrios, aqueles que o executam. A
educagio profissional destinada aqueles que estdo sendo preparados para executar o
processo de trabalho, e a educagio cientifico-académica destinada aqueles que vao
conceber e controlar este processo. Essa visio que separa a educagio geral,
propedéutica da educagio especifica e profissionalizante, reduz a educagio profissional
a treinamentos para preenchimento de postos de trabalho.

Portanto, a histéria do ensino médio no Brasil é a histéria do enfrentamento
da tensio entre educacio geral e educagio especifica, em decorréncia de sua prépria
natureza de mediagdo entre a educacio fundamental e a formagio profissional szricto
sensu. Essa visio ¢ fruto de uma concepgio equivocada e preconceituosa acerca da

relagio entre trabalho e educagio que serd discutida a seguir.

2. TRABALHO E EDUCACAO

Buscando compreender ontologicamente quando, como e por que ocorreu
a separagio entre a relagio trabalho e educacio, na dimensao histérico conceitual,
recorremos aos escritos de Demerval Saviani, mais precisamente a sua publicagio de
2007 com o titulo: Trabalho e educagio: fundamentos ontolégicos e histéricos.
Saviani afirma que:

Trabalho e educagdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Assim, a pergunta
sobre os fundamentos ontolégicos da relagio trabalho-educagdo traz imediatamente
é. mente a questéo: quais sa0 as CQIaCtefl’StiCa.S dO ser humano que lhe Pefmitem
realizar as agoes de trabalhar e de educar? Ou: o que é que estd inscrito no ser do
homem que lhe possibilita trabalhar e educar? (2007, p. 152-153.)

Refletindo sobre essas questoes norteadoras, temos que o homem ¢ possuidor
de caracteristicas especiais que o distingue dos animais, sendo ele, Gnico ser que tem
o atributo da racionalidade. Segundo Saviani, esse atributo é a particularidade do
homem que o permite 4 fabricagio de objetos artificiais, requisito necessirio e
suficiente para fazer e compreender o processo trabalho e educagio, “aprender com o

fazer do trabalho, e trabalhar com base no aprendizado adquirido.”
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O autor cita Aristételes, quando esse denomina “o trabalho como uma
atividade néo digna de homens livres”, explicando que o homem livre é aquele que
pensa, contempla, reputa/considera o ato produtivo. Diante dessas explanagoes tem-
se que aqueles que fazem trabalhos manuais agem instintivamente, mas em
contraponto, apresenta-s¢ o homem como tnico ser racional e capaz de produzir e
aprender.

Historicamente, verifica-se que a evolugdo do processo de compreensio do
homem que trabalha passou por diversas fases e contextos que explicam a dualidade
ainda presente na sociedade atual sobre o fazer e o saber. Contudo, o ponto de partida
para compreender que o homem que trabalha nio age instintivamente, tio pouco ¢
alienado no processo de trabalho, tem-se que:

VOltaIldO—HOS Pafa o PfOCCSSO de Sufgimeflto dO homem vamos constatar seu iHiCiO
no momento em que detefminado ser Hatufa.l N deStaCa da natureza e é Obfigado,
para existir, a produzir sua prépria vida. Assim, diferentemente dos animais, que se
adaptam é. natureza, os hOmenS tém de adapta.r a natureza a si. Aglndo SObfe ela [
transformando-a, os homens ajustam a natureza 2s suas necessidades. (SAVIANT,
2007, p. 154).

O processo pelo qual o homem se distingue dos demais animais ¢ torna-se
ser social ¢ pelo trabalho, pelo ato de produzir seus meios de vida, ¢ pela interagio
social que ele se desenvolve e se complexifica, sendo que o homem néo nasce homem,
ele se forma homem através do aprendizado para a produgio dos meios para a sua
subsisténcia. Saviani diz que a produg¢io do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formagio
do homem, sendo esse um processo educativo, que podemos definir como processo
ontolégico da relagio trabalho-educacio.

No entanto, o desenvolvimento da produgio causou a separagio do homem
em classes, a classe detentora dos meios de produgio e da terra, e a classe que trabalha.
Assim, o advento da propriedade privada colocou por terra a tese de que o homem se
faz pelo trabalho, jd que os que ndo trabalham, ndo agem sobre a natureza para
transformd-la, vivendo assim, do trabalho alheio. Por outro lado, segundo Saviani, os
que trabalham precisam garantir a sua subsisténcia e a de seus senhores.

Assim, a partir do escravismo e da sociedade feudal passou-se a ter duas modalidades
distintas e separadas de educagao: uma para a classe proprietéria, identificada como
a educagéo dos homens livres, e outra paraa classe nao proprietdria, identificada
como a educagio dos escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades
intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de cardter lidico ou militar. E
a segunda, assimilada ao préprio processo de trabalho. (SAVIANI, 2007, p.155).
As institui¢des educacionais, seguindo a 16gica da sociedade, onde hd os que

pensam e os que trabalham, desenvolveram métodos de ensino que aprofundaram essa
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separagio entre o ensino para o pensar ¢ o ensino para o fazer profissional, entre
instrucio e trabalho, entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Conforme Saviani, a relagio trabalho-educagio ird sofrer uma nova
determinagio com o surgimento do modo de produgio capitalista ¢ o surgimento da
burguesia, ao constituir a economia de mercado, isto é, a produgio para a troca, nela
o eixo do processo produtivo desloca-se do campo para a cidade e da agricultura para
a inddstria, o que converte o saber de poténcia intelectual em poténcia material.

As instituigdes educacionais tornam-se fonte de acesso aos conhecimentos
necessarios para todos os membros da sociedade, inclusive os que trabalham. Porém,
o conhecimento teve um novo viés pelo advento da maquinaria na revolugio
industrial, o conhecimento tornou-se abstrato e generalizado. Saviani diz que 2
Revolugio Industrial correspondeu uma Revolugao Educacional: aquela colocou a
mdquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e
dominante de educacio. Nio sendo mais o ensino repassado de pais para filhos, ou
no contato do trabalhador com a sua obra e seus parceiros de trabalho, o aprender
passou a ser elitizado e sistematizado pela escola, sendo este ensino guiado e
determinado pelos meios de produgio e pelas necessidades do processo produtivo, dai,
tem-se a bifurcagio entre as escolas de formacgio geral para “os pensantes” e a escola
de formagio profissional para “os trabalhadores da inddstria”.

A fefefida Separagio teve uma dupla ma_['lifestagéo: a PfOPOSta dua.lista de eSCOlQ.S
profissionais para os trabalhadores e “escolas de ciéncias e humanidades” para os
futuros dirigentes; e a proposta de escola tinica diferenciada, que efetuava
internamente a distribui¢do dos educandos segundo as fungées sociais para as quais
s€ 0s deStiHaVaIn em consonancia com as CafaCtefl’StiCa.S que gefalmente deCOffem
de sua origem social. (SAVIANI, 2007, p.159).

Saviani, utilizando-se dos escritos de Gramsci, procurou delinear a
conformagio do sistema de ensino hoje no Brasil. Segundo o autor, o ensino da
educagio bdsica nos niveis fundamental e médio sdo muito importantes e deveriam
introduzir o estudante também ao mundo do trabalho, através do ensino politécnico,
pois a eles cabe ofertar os conhecimentos para que o homem consiga compreender e
dominar os requisitos minimos para viver em sociedade. Assim, segundo o autor, o
ideal ¢ que a educagio oferte j4 no ensino fundamental, uma educagio escolar que
tenha o sentido indireto e implicito entre a educacio e trabalho, posteriormente, no
ensino médio, essa formagio deveria ser explicita ¢ direta, levando os estudantes a
abordagens mais préximas e contemplativas do mundo do trabalho, construindo
assim, a vivéncia entre o aprender e o fazer, visando recuperar essa relagio entre o

conhecimento e a prética do trabalho, através de oficinas que propiciem a interagio e
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atuagio dos jovens para o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na produgio moderna, nio sendo esse o ensino médio profissionalizante,
mas sim, a articulacdo pratica com o conhecimento inserindo-o no trabalho concreto
realizado no processo produtivo, entre o ensino da cultura ¢ da politecnia.

Sobre o ensino superior, os autores referem-se como proposi¢io para a
harmonizacio e dialética entre ensino e trabalho, que a academia deve ocupar-se das
discussoes que afetam a vida em sociedade e dos problemas de interesse do cidaddo, e
nio somente ficando na formacio intelectual alheia a0 mundo do trabalho, propée-
se que a educagio académica propicie aos estudantes um espaco de desenvolvimento
cultural e de atividade profissional de forma indissocidvel e valorativa do trabalhador
no mundo do trabalho, fortalecendo a omnilateralidade que caracteriza o homem, na
sua formagio para ¢ pelo trabalho.

A resolugio n® 06, de 20 de dezembro de 2012 define as diretrizes
curriculares nacionais para a educagio profissional técnica de nivel médio. No seu Art.
60 estio descritos XVII incisos que vem ao encontro da escola idealizada por Saviani,
na qual a educagio propedéutica ¢ a educagio profissional técnica sio articuladas
visando 4 formagao integral do estudante, o trabalho ¢ assumido como principio
educativo, através da articulagio da Educacio Bésica com a Educagio Profissional e
Tecnolégica, busca-se a integragio entre saberes especificos para a produgio do
conhecimento e a intervencdo social, assume-se a pesquisa como principio
pedagégico.

Neste contexto, surge também a importincia da indissociabilidade entre
educagio e prdtica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos da aprendizagem; ¢ a indissociabilidade entre teoria e prética no processo de
ensino-aprendizagem; assim como o trabalho escolar através da promocio da
interdisciplinaridade assegurando um curriculo articulado com a pratica pedagégica,
visando 4 superagio da fragmentagio de conhecimentos e de segmentacio da
organizacio curricular. Os institutos Federais de Educacio, norteados pela referida
resolugio, buscam construir seus curriculos integradores no ensino médio,
contemplando os artigos de forma a incluir os jovens na vida profissional conforme

as demandas regionais, com ensino piblico gratuito e de qualidade.
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Figura 1: Trabalho e Educacio
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A imagem do fanzine acima retrata a dualidade existente hoje entre o mundo
do trabalho, a prdxis do fazer, separado da educagio, quando na realidade o
importante para a formacio omnilateral do homem ¢ ter o trabalho como principio
educativo, e a educacio voltada para o atendimento s demandas dos trabalhadores,
de forma a contemplar as diversas dreas do conhecimento humano, e propiciar um
espago digno no mundo do trabalho garantindo valorizagio e igualdade social através
de saldrios justos. A valorizagdo do trabalhador em suas mais diversas atividades

laborais perpassa pela necessdria quebra da dualidade entre educagio e trabalho.

3. MERCADO DO CONHECIMENTO E A SOCIEDADE DA
INFORMACAO

Considerando o papel da educagio na promogio da justica social, na
equidade ¢ como meio para a transformacdo social na sociedade contemporanea,
partindo das sugestdes de Saviani e de Gramsci como uma possibilidade de reforma
do ensino para diminuir o dualismo entre ensino e trabalho, ¢ analisando as
transformacédes nos diferentes contextos histéricos que tiveram grande influéncia pelo
ensino, nos seus diferentes niveis e modalidades, buscamos nos textos de Feliciano de
S4 Guimarées, Licia Maria Wanderley Neves Marcela Alejandra Pronko, Juarez de
Andrade ¢ Lauriana G de Paiva as proposicoes para compreender as politicas que
norteiam as mudangas no ensino mundial e brasileiro.

A educagio ¢ uma moeda valorizada e disputada em todo o mundo, no qual
organismos internacionais como a Organizagio dos Estados Americanos (OEA),
Organizagio Intergovernamental (OI), Banco Interamericano de Desenvolvimento

(BID) ¢ Fundo Monetirio Internacional (FMI) sugerem mudancas na esfera
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educacional que afetam diretamente os paises de terceiro mundo, como o Brasil. Essas
influéncias, muitas vezes, estio relacionadas 4 mudangas nas bases da educagio
nacional, que permeiam a educagio formal de toda a populagio de um determinado
pais. Num mundo globalizado e capitalista, deter o dominio da educagio popular
pode significar a orientagio do povo para as normativas de interesses de grupos
dominantes, visando atender s necessidades de capacitagio dos homens para a
manuten¢io de um sistema econdmico, de consumo desenfreado, e para o preparo de
mio de obra para atender alguns setores comerciais e produtivos especificos, além de
manter a ideologia dominante de um sistema politico, econémico e social.
De acordo com o relatério do Banco Mundial “os paises - e as pessoas pobres
— sdo diferentes dos ricos nao sé porque tém menos capital, mas porque eles tém
menos conhecimento” (1999, p. 1 apud NEVES; PRONKO, 2008, p. 151). Essa
premissa reafirma que a educagdo é hoje, uma moeda de troca importante no mundo
globalizado e capitalista. Ainda, de acordo com o relatério do Banco Mundial
A PObera tem muitas faCeS e muitas se autopefpetum. OS PObfeS carecem de
instrucdo, de servigos de satide adequados, de acesso ao crédito e de haveres bésicos.

Muitos desses problema,s estio ligados entre si e tanto & defasagem de conhecimento

quanto a imperfeicoes da informacdo, o que forca os pobres a permanecer num

.

relacionamento econémico que limita sua produtividade. (...) é natural que os
pobres procurem evitar riscos quando podem. Mas, com isso, eles ficam encerrados
num circulo vicioso de atividades de baixo risco e baixo rendimento que os mantém
na pobreza. (1999, p. 141 apud NEVES; PRONKO, 2008, p. 151-152)
Nessa mesma linha, Frigotto corrobora com a discussao trazendo a tona que
a nogio de sociedade do conhecimento estd diretamente ligada ao sistema capitalista
“neoliberalismo” dual e especulativo. Para ele, esse conjunto de medidas formulado
em novembro de 1989 por economistas de institui¢oes financeiras baseadas em
Washington D.C., como o Fundo Monetirio Internacional (FMI), o Banco Mundial,
que passou a ser “receitado” para o ajuste das economias, especialmente dos paises
endividados. Dentre essas medidas, destaca-se a “sociedade do conhecimento”, o
modelo de ensino que ndo garante ao trabalhador a “estabilidade”.
O capital j4 ndo necessita de todos diretamente e, portanto, ndo hd lugar para a
estabilidade do trabalhador. Hd apenas lugar para os mais “competentes” ou os que
desenvolvem, ao longo de sua vida, aquela,s qualidades téenicas e psicossociais que
interessam ao mercado. Cada individuo tem que isoladamente negociar o seu lugar
e moldar-se com a flexibilidade que o mercado necessita e pelo tempo que necessita.
(FRIGOTTO, 2011, p. 26)

Uma das premissas de mudangas na educagido que seriam utilizadas pelos

organismos internacionais ¢ definido como “sociedade da informagio” pela autora
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Daniela Motta de Oliveira, que explicita o termo como a implementagio de um
sistema educativo baseado na DTIC’ com amplo acesso digital e com a utilizagio
crescente da midia, como telecentros e escolas a distAncia, mas principalmente, para a
formagio de professores com o objetivo principal de atender a essa demanda por
educagio do mercado globalizado, com informagdes ripidas e dgeis.

Na imagem do “fanzine” que segue, visualiza-se o contexto sécio econdmico
complexo dos anos dois mil. O surgimento exacerbado da oferta de educagio 4
distincia no Brasil, que se coloca como uma oportunidade para o trabalhador que nio
dispée de tempo para frequentar um curso presencial, enquanto, o Estado apoia essa
forma de ensino pela diminuicio de investimentos piblicos na educagio, tanto em
espacos fisicos escolares, como, na diminuicio de contratacio de professores, visto que
pela educagio a distincia um professor atende muito mais alunos do que nos cursos
presenciais. E importante destacar que este modelo de ensino a distincia ¢ precério
em vidrios aspectos, porque o aluno acaba sendo um estudante passivo, como jd nos
alertava Freire em seus vdrios livros. O aluno ¢ um repositério de informagées sendo
que falta o espago de socializagio e discussio sobre a realidade vinculada ao mundo

do trabalho, conforme descrito nas imagens abaixo.

Figura 2: Sociedade da Informagio
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A privatizagio do ensino é uma das estratégias de acdo dos organismos
internacionais globalizados, cujos parimetros no contexto capitalista, buscam a

redugdo da interferéncia do Estado para a promocio dos servigos piblicos gratuitos 4

> DTIC - Diretoria de Tecnologia da Informagio ¢ Comunicagio, utilizada para formagio em EAD,
educagdo a distAncia, é uma forma de ensino/aprendizagem mediados através da tecnologia em ambientes

diferentes.
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populacio. Essa estratégia também se aplica 4 satde, seguranca e previdéncia piblica.
A diminuic¢io do Estado na oferta de servicos e agGes sociais ¢ o incentivo para que
ONGS assumam essa demanda é uma das formas para que o Estado se ocupe dos
incentivos e investimentos no mercado, além de deixar livre este nicho de mercado
para a negociagio dos servigos privados ofertados pelos investidores particulares,
visando para a oferta que atendam essa demanda em que o Estado nio oferece, assim,
a desqualificacio da qualidade desses servicos oferecidos pelo Estado gratuitamente
também ¢ uma estratégia utilizada pelo sistema capitalista para o desmonte do Estado
nessa oferta de politicas piiblicas descritas na constitui¢io brasileira. Estrategicamente,
se o Estado nio ¢ eficiente na oferta de servicos gratuitos, os empresdrios mais
facilmente podem vender servicos que deveriam ser piblicos 4 sociedade brasileira,
como por exemplo o ensino particular.

O capitalismo utiliza-se do “ensino” como uma ferramenta de formar
consensos na sociedade, enquanto alternativa de fundamentar a hegemonia do sistema
capitalista. Contudo, quando essa forma de consenso nio ¢ possivel ou suficiente, o
sistema utiliza-se dos espagos de coer¢io de que o Estado dispde, como a forca do
exército, a policia e o sistema judicidrio. Dai, as grandes negociagées politicas ¢
amarras utilizadas pelos organismos internacionais que operam financeiramente como
o FMI, que emprestam dinheiro para os paises, geralmente os menos desenvolvidos e
de terceiro mundo, mas cobram algo em troca.

Por meio de seus acordos formais, em troca desses empréstimos, estio
restricbes e proposigbes que afetam a educagio desses paises como um todo,
estimulando a oferta do ensino em EAD ao invés de presencial, assim como o estimulo
para que o Estado se afaste da promogio ¢ oferta dessa politicas publicas, que perpassa
por uma educagio gratuita e de qualidade, abrindo espago para que os investimentos
particulares dos blocos empresariais assumam essa lacuna no mercado econdmico.

Exemplo disso estd ocorrendo em diversos paises da américa latina, dos quais
o Brasil faz parte. O empreendimento conhecido como a “Kroton” e tem como
logotipo da empresa - “Transforme seu destino”. Esse empreendimento globalmente
disseminado no mundo, ¢ proprietirio ¢ gerencia vdrias frentes particulares de ensino,
sendo dono de escolas, cursos de formacio, grificas que trabalham com materiais para
formagio académica, etc... Para que essa empresa tenha éxito na oferta de seus servigos
particulares, tem-se como pressuposto que o Estado se afaste da oferta de servigos
publicos de qualidade na 4rea educacional, o que requer que se opere agées no campo
politico, de forma estratégica para abrir esse nicho de mercado para o sistema

capitalista e neoliberal. As mudangas que tém sido propostas pelo Estado brasileiro

19



RUMOS DA EDUCACAO

como a flexibilidade e as formas de ensino a distdncia, além da reforma do ensino
médio, estdo de acordo com a “necessidade de mercado”. Onde o aprendizado
contemporineo dd espago 4 formagio e qualificacio estratégica para a formagio de
mio de obra operdria, visando o desenvolvimento econémico.

Frigotto descreve que o ensino precisa atender ao homem em sua formagio
cultural integral e humanistica, bem como, na formagio para o mundo do trabalho.
Percebe-se que as mudangcas recentes na esfera da educacio global tém privilegiado as
questdes de trabalho desvinculado da formagio omnilateral. Esse contexto, nos remete
a dualidade que surgiu com a Revolugio Industrial, quando ocorreu a separagio entre
o ensino propedéutico e o ensino técnico ou de oficio.

Percebe-se a dicotomia entre o que apregoa a CEPALS, e o que defendem
autores Saviani ¢ Gramsci, uma vez que esses grupos internacionais ¢ multilaterais
influenciam as tomadas de decisbes politicas para a educagio. Eles tém em suas
agendas propostas que promovem a dualidade entre educagio e trabalho. Por outro
lado, autores como Saviani e Gramsci sugerem uma educacio humanistica e
promotora dos direitos fundamentais e sociais dos trabalhadores, visando a sua
interlocugdo entre aprendizado e mundo do trabalho, como forma de oferecer ao

homem uma formagio omnilateral.

4. O ENSINO POR COMPETENCIAS

Segundo Silva (2018, p.5), os vinculos entre os governos, representantes do
capital, organismos internacionais como como Banco Mundial, Organizagio
Internacional do Trabalho, Organizacio das Nacées Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura e Organizacio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmicos
e instituicoes de ensino vém construindo uma rede internacional de formagio de forca
de trabalho, tendo como principal referéncia, padrées nacionais e internacionais
baseados em competéncias. A pedagogia das competéncias no contexto da educagio é
uma tendéncia no mundo, a exemplo do México que aderiu a esse sistema. O Brasil,
uma vez que faz parte dessa rede internacional e é um pais latino-americano e de
capitalismo periférico como o México, assim, precisa que seus atores da educagio
fiquem atentos ao processo internacional do capital, que tem como légica a

superexploragio dos trabalhadores.

¢ CEPAL- Comissio Econémica das NagGes Unidas Para a América Latina, ¢ uma organizagio das ONU,

voltada exclusivamente para questoes econdmicas da América Latina.
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Nas imagens do “fanzine” que segue, destaca-se a grande importincia para a
formacgio por competéncia no mundo globalizado, padrio que tem se colocado como
estratégia de dinamismo, que proporciona mais lucros ¢ assevera a competitividade
industrial. E na economia globalizada, portanto, ¢é uma estratégia para desenvolver
uma educagio que forme trabalhadores eficientes em determinadas dreas, que
atendam especificidades demandadas pela politica de crescimento econdémico, nio
reconhecendo o trabalhador como ser complexo e merecedor de uma educagio ampla
em todos os sentidos da vida social, esta que contemple todas as necessidades de

formacio humana nas diversas abordagens da formagio omnilateral.

Figura 3: Competéncias
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A pedagogia das competéncias estd baseada em uma concep¢ao pragmética
¢ funcional da educagio, indo na contramio de uma formagio integral baseada na
politecnia. Ela “dialoga diretamente com a légica dos padrées flexiveis de produgio
valendo-se de uma perspectiva (neo)pragmitica e (neo)tecnicista” (SILVA, 2018, p.
8).

No contexto de “crise” no sistema educacional, o conceito de competéncia é
incorporado as politicas educacionais com base em um discurso salvador, no qual:

[...] pretendem ser uma espécie de narrativa de emergéncia para salvar a insuficiente

e inadequada resposta dos sistemas escolares 4s necessidades do desenvolvimento

econdmico, para controlar a eficiéncia dos cada vez mais custosos sistemas, objetos

de um fracasso escolar persistente. (SACRISTAN, 2011, p.14)

A pedagogia das competéncias surge da necessidade de satisfazer as
necessidades do setor produtivo, estabelecendo um novo sistema de competéncias ¢
de certificagio, potencializando o fortalecimento de um sistemna flexivel de capacitagio

e a participagio do setor privado na promogio e desenho dos novos cursos. Segundo
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Silva (2018, p.12) a chegada da pedagogia das competéncias no México, “[...] contou
com o apoio e incentivo do Banco Mundial e foi inspirada nos modelos
estadunidense, canadense, inglés e australiano”. Silva (2018, p. 13) alerta para o fato
de que nesse processo de adesio 4 pedagogia das competéncias, “[...] j4 ndo hd mais
margem para curriculos alternativos, mas o que se sobressai é a busca por um curriculo
tinico, nesse caso pautado em padrées internacionais baseados em competéncias.”
Nessa pedagogia a escola tem suas relagbes com o setor empresarial, adaptando seus
planos e programas de estudo 4s demandas do mercado e aos novos padroes
produtivos internacionais, conforme prevé o interesse do Banco Mundial.

Por fim, vale ressaltar os tragos comuns’ que definem as competéncias: a)
Reacio is aprendizagens academicistas e is prdticas educativas tradicionais; b) Uma
énfase em aprendizagens priticas ¢ tteis; ¢) A busca de uma educagao funcional; d)

Foco no “aprender a aprender”.

4.1 Os organismos internacionais e a presenca dos think ranks

Neste contexto educacional, ndo se pode ignorar a presenga dos organismos
internacionais e os seus instrumentos de influéncia. E preciso compreender as
mediacbes entre global e local, entender como as recomendagées dos projetos
internacionais chegam is escolas e modificam discursos, prdticas e relagées em seu
interior, influenciando gestdo e organizacio do trabalho docente.

[...] compreender como tais prescrigoes foram tao rapidajnente difundidas,
tofnado—se SlOgaHS nos diSCLlfSOS Sobfe educagéo. Efa PfeCiSO if Qlém dOS
documentos e mergulhar no estudo do contexto de influéneia e difusao das ideias
sobre as reformas educativas. Pareceu-nos particularmente promissor investigar com
maior profundidade as agées das redes em prol da educagio que se proliferam, em
especial as redes politicas, abordadas na literatura como think tanks. (SHIROMA,
2011, p. 11)

Os think tanks® sio instituicbes que procuram fazem a ponte entre o
conhecimento especifico e as politicas piiblicas por meio de pesquisas aplicadas aos
problemas da sociedade. Essas pesquisas sdo andlises que geram recomendagdes sobre
caminhos a se seguir. Buscam, com isso, influenciar a tomada de decisio tanto na

esfera piiblica quanto na privada. Hoje existem mais de 6 mil institui¢ées reconhecidas

7 Extraido de apresentagio em slides utilizada na aula de Bases Conceituais para a Educagio Profissional e
Tecnolégica do ProfEPT-IFSC.

¢ Extrafdo de video utilizado na aula de Bases Conceituais para a Educagao Profissional e Tecnolégica do
ProfEPT-IFSC. O que sio think thanks? Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=
Cs5071azYhQ. Acesso em: 5 dez. 2018.
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como think tanks. Elas possuem naturezas diferentes. Existem as independentes e,
outras, filiadas a partidos politicos e a governos ou a universidades. Hé rhink ranks
que sio monotemdticas, tratando especificamente de temas como energia, politicas

sociais, meio ambiente, e existem think tanks que sio multitemdticas.

Figura 4: Think Tanks
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Além do conceito de think tanks, ¢ importante entender o significado das
redes sociais, que para Shiroma, sdo “conjunto de pessoas ¢/ou organizagoes que sc
agregam com interesse comum, contribuem para a produgio e disseminacio de
informacdes, criam canais de comunicacio e estimulam a participagio da sociedade.”
(2011, p.18). Salienta-se que o apoio e o incentivo ao uso de redes sociais na educacao,
foram sugeridos em vérios féruns e documentos internacionais.

Segundo Shiroma (2011, p.19) “Estudos dos projetos internacionais de
educagio para esta década fazem referéncias as redes sociais articuladas & nogao de
governanga”. A nogio de governanga em rede tem sido adotada em pesquisas mais
recentes que consideram que as fun¢ées educativas piblicas nao se realizam em ambito
exclusivo de Estado e apontam a emergéneia de novas formas da regulagio da
educacio. Desse modo, em um contexto de investidas neoliberais, ideias que
nortearam a Reforma do Estado como a de que ‘menos Estado significa melhor
Estado’, promoveram a criagio de ONGs e organizagées sociais de diversos matizes e
patrocinaram sua articulagio em redes ampliando a relevincia do estudo sobre
governanga no campo das politicas piblicas. Num sentido amplo, “a governanga ¢é
entendida como gestio piblica de complexas redes interorganizacionais que

substituem as fungées tradicionais do Estado na oferta de servicos puiblicos a

populagio” (SHIROMA, 2011, p.19).
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5. O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Como modelo de ensino, que busque contemplar as necessidades humanas
para a construgio de uma sociedade mais fraterna e justa, conforme sugerem os
autores Frigotto, Savini e Gramsci, ofertado por uma escola piblica, gratuita e de
qualidade, temos que o ensino integrado ¢ uma das saidas para romper com a
dicotomia instalada na educacio brasileira.

Sabe-se que o lugar de destaque, na legislagéo, do Ensino Médio integrado como
politica ptiblica educacional é resultado de uma longa disputa em torno da relagao
entre Ensino Médio e educagio profissional, tendo como centralidade a questdo da
politecnia. Nesse contexto, a integragio aparece como solugdo proviséria para
superagio da dualidade que até entao marcou o Ensino Médio no Brasil, uma vez
que, a necessidade do trabalho faz parte da realidade de muitos jovens estudantes
brasileiros, o que dificulta a implementacdo da politecnia em seu sentido pleno.
(ARAUJO; SILVA, 2017, p. 92)

A busca para romper com os fendmenos reais que produzem as desigualdades
sociais passa pela qualificagdo profissional juntamente com uma educagio inclusiva,
onde o trabalhador tenha formacio dialética que contemple as vdrias formas de
ciéncias do ensino formal, com a sua aplicabilidade no mundo do trabalho. O
estranhamento ¢ a falta de sentido do trabalhador com o seu fazer profissional, pode
estar ligado a essa dualidade educacional, onde o saber fazer é menos valorizado que
o saber ser. O ensino médio técnico é uma das formas para que o trabalhador se
reconheca como portador de um saber que valorize o seu trabalho, por mais simples
que este pareca para a sociedade.

Num pafs onde a crenga ainda ¢ a de que o trabalhador bragal nio ¢ portador
de conhecimento ¢ saberes, ¢ para tanto, o seu pouco rendimento financeiro ¢
justificado, tem-se que trabalhar a educacio nos moldes no qual a propedéutica e a

o . -
politecnia, “[...] aquela capaz de proporcionar aos estudantes a compreensio dos
fundamentos cientificos, tecnolégicos e sécio-histéricos da producio” (RAMOS in:
ARAUJO; SILVA, 2017, p. 29), sejam ofertadas num mesmo curriculo escolar
poderia romper com essa cultura impregnada na sociedade. Para isso, é necessdrio que
sejam realizadas transformacdes nas bases educacionais, principalmente na
curricularizagio dos cursos técnicos, para que eles abordem os temas transversais do
mundo do trabalho contextualizados com a formagio humana integral.

Assim, o ensino médio integrado seria uma proposta para nio se continuar
formando trabalhadores alienados para atender aos interesses do mercado, enquanto,
no mesmo viés, estudantes para a educacio academicista/graduacio, alienados as

necessidades sociais de crescimento humano e econdmico.
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Pensar numa educagdo profissional e tecnoldgica, comprometida com a formagio
de um sujeito com autonomia intelectual, ética, polftica ¢ humana, exige assumir
uma politica de educagio e qualificagio profissional que ndo vise adaptar o
trabalhador e prepard-lo de forma passiva e subordinada ao processo de acumulagao
da economia capitalista, mas, sim, que esteja voltada para a perspectiva da vivéncia
de um processo critico, emancipador e fertilizador de outro mundo possl'vel. Essa
politica deve ser levada a cabo para os adolescentes egressos do Ensino Fundamental
e que, em geral, frequentajn um Ensino Médio que carece de significado porque,
entre outros aspectos, ndo tem cardter de terminalidade, constituindo, apenas, uma
ponte entre o Ensino Fundamental e o Superior para os poucos que logram alcangar

esse nivel de educacdo. (ARAUJO; SILVA, 2017, p. 227).

Fomentar a educagio politécnica tem por objetivo qualificar e empoderar o

trabalhador através da unido entre a educagio propedéutica ¢ a educagio formagio

para o mundo do trabalho. A dicotomia entre a educagio propedéutica e técnica nos

remete s injusticas no mundo do trabalho, conforme os ensinamentos de Marx,

quando ele historicamente se refere a mais valia como forma de aumento da

desigualdade social, onde o lucro exacerbado dos possuidores dos meios de produgio

ocorrem devido a diferenca paga & méo de obra e o prego final do produto produzido,

quanto mais despreparada e alienada estiver a mio de obra, ou seja o trabalhador, e

mais opressor for o sistema econdmico vigente, mais terd aumentado a mais valia para

os donos dos meios de produgio, ¢ maiores serdo as desigualdades sociais naquele

Figura 5: Ensino Médio Integrado

No fanzine acima destaca-se a leitura de Marx sobre a necessdria formacio

politécnica do homem, como saida para a exploragio ¢ radicalizagio da pobreza

imposta aos trabalhadores pelo estado capitalista globalizado. O autor aborda a

questio da valorizagio do trabalho pela apropriada formacio educacional, que deveria
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contemplar a formagio de trabalhadores critico e dialético sobre a sua prépria

interven¢io no mundo profissional e social.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com temas relacionados 4 educagio e ao trabalho, apropriando-se
dos conceitos, teses e discussoes contextualizadas é trazer A tona toda a diversidade e
historicidade que norteiam o mundo do trabalho. Especialmente quando se propée a
fazer uma dialética entre a educagio propedéutica e a educagio profissionalizante.

Considera-se que a base histérica ¢ conceitual da educagio politécnica que
temos hoje no Brasil, oferecida pelos Institutos Federais trazem na aplicabilidade dos
seus curriculos as mudangcas e as dindmicas impostas aos homens pelas diferentes fases
e transmutagdes histéricas, que permeiam a vida em sociedade.

Falar de ensino médio técnico é uma forma de relacionar a vida dos
estudantes a0 mundo do trabalho. Os curriculos integradores sdo considerados mais
eficientes e a forma mais revoluciondria, segundo Saviani, para diminuir a dicotomia
e a alienacio entre o saber fazer e o saber ser, este conceito de dicotomia é conhecido
historicamente com o surgimento dos sistemas de ensino ainda nos tempos dos feudos
¢ da manufatura, pela separacio entre quem apenas estuda e quem trabalha.

Assim, é um desafio transpor a barreira de valores que distinguermn os homens
que fazem trabalhos manuais dos homens pensantes, essa dicotomia entre as duas
formas de oferta de ensino formal e tecnolégica tém raizes histéricas e nos remete a
revolugio industrial no século XVIL

Essa dicotomia na educagio, no contexto atual de globalizacio, capitalismo,
economia exploratéria visa ao afastamento do Estado do cumprimento de suas
atribuicées para o financiamento e a oferta de educagio piblica e gratuita de
qualidade. Vemos novamente que a educagio transformadora e humanizadora citadas
como ideal pelos autores neste trabalho, tem um longo e desafiador caminho para a
sua implantacio e realizacio.

No contexto mundial, as fortes pressdes dos organismos internacionais
financiadores, politicos e empresariais colocam o ideal de uma educagio politécnica e
presencial para aquém de seus objetivos, principalmente pelo estimulo e
contingenciamento aos governantes dos paises da América Latina para a implantagio
de sistemas educacionais 4 distAncia, precarizados ¢ nio financiados pelo Estado.
Percebe-se que a dinimica do capital financeiro globalizado ¢ a precarizagio da

educagio formal, situagio que torna os trabalhadores cada vez mais subalternos e
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alienados, predispostos aos baixos saldrios e 4 oferta de qualquer trabalho 4 qualquer
prego. A retérica do mercado capitalista é 0 aumento da desigualdade social mantendo
os altos lucros nas mios de poucos, enquanto a mio de obra barata significa também,
segundo os escritos de Marx o aumento da mais valia, o que contribui para que paises
subdesenvolvidos tenham cada vez mais pobres e analfabetos. Reiterando o que estd
descrito nas palavras do Banco Mundial, “os paises — e as pessoas — pobres sio
diferentes dos ricos nio sé6 porque tém menos capital, mas porque tém menos
conhecimento” (BM, 1999: 1) APUD (NEVES, PRONKO p. 151, 2008).
Concluimos que o tema de trabalho proposto ¢ dinimico e nio se encerra
nessas linhas. Muitos autores e filésofos que se debrugam sobre os estudos do trabalho
e da educagio apresentam divergéncias de conceitos, especialmente sobre a educagio
politécnica ¢ politecnia. No entanto, no 4mago do objeto de estudo deles estd
subjacente que a educacio promove diretamente as mudancas que atingem a vida em
sociedade. Destaca-se que o homem se faz homem em sociedade pelo trabalho,
modificando a natureza para a sua manuten¢io; mudancas na relagio entre educacio
e trabalho precisam ter como politicas norteadoras a formagio do homem omnilateral,

para viver plenamente e de forma justa em comunidade.
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PERICIA AMBIENTAL:
ANALISAR OS PROCEDIMENTOS FORENSE SOBRE
IMPACTOS AMBIENTAIS DO CENTRO DE PERICIA
CIENTIFICA EM CASTANHAL.

Airles de Fdtima Mesquita dos Santos!
Ronald Mascarenhas?

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A questdo amazdnica é urgente, o ser humano percebeu que a forma como
vem conduzindo seus processos produtivos, desde a Revolugio Industrial, provoca
problemas socioambiental, com um potencial crescente de impactos que afetam
drasticamente e de um modo altamente negativo (SEIFFERT, 2007).

A justificativa pela realizacio desse trabalho estd ao observar a travessia do
homem pela superficie do planeta ao longo de sua existéncia, lhe legou civilizagio e
cultura, onde através do espaco e tempo, lhe permitiram a interagio com a natureza.
O homem ao longo dessa existéncia lhe potencializou a autorizagio do usufruto para
a aquisicdo de seu bem-estar, social, cultural e econdmico (TAMOLIN,2003).

A educagio ambiental, tio solicitada e presente em todos os niveis de
atividades, deve ser entendida como estratégias educativas, na relagio do homem e
natureza, observada até os dias futuros. Percebe-se as acées nocivas nos diversos
ambientes ecoldgicos, que deixam a harmonia e valores de préticas educacionais de
lado, milhares de anos de criacdo e aperfeicoamento de formas de vida estio se
perdendo com o desaparecimento das florestas, onde estd concentrada uma riqueza
essencial para o homem e sua cultura (TAMOLIN,2003). Ainda a partir das ideais de
Tamolin (2003), observa que:

“Riqueza essa conhecida pelo termo diversidade biolégica ou biodiversidade, a

preocupacdo com essas questoes, da maior relevincia para o futuro da humanidade,

pois o desenvolvimento econdmico e degradagio ambiental sdo questées

Graduagdo em licenciatura em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Estadual Vale do Acarati (2009) e
Licenciatura Plena em Pedagogia mesma Universidade (2007). Esp em Gestio Ambiental e
Desenvolvimento Sustentdvel na Amazoénia pela Faculdade Ipiranga (2011).

% Licenciado em Biologia pela Universidade Federal do Pard (UFPA) (1997) mestre em Ciéncia Animal
na UFPA (2005).
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intimamente ligadas, os modelos atuais de desenvolvimento econdmico tém levado

a uma gra.nde desigualdade social, além de serem altamente poluidores”.

Nos altimos dois séculos, o desenvolvimento da sociedade industrial e o
crescimento explosivo da populagio tém causado impactos ambientais sem
precedentes e os residuos produzidos pela atividade humana acumulam-se no
ambiente, degradando-o seriamente (AMABIS, 2004).

Pela acio do homem de maneira consciente ou inconsciente, o meio
ambiente sofre uma agressio criminosa, levando a uma anélise deste ato sob a 6tica
forense?, e tem como resposta concreta o Laudo Pericial.

A intencio deste projeto ¢ fazer uma anélise da pericia ambiental sobre os
impactos ocorridos no meio ambiente, saber se hd uma preocupagio no ato de
recuperar o sistema ecolégico e informar a comunidade atingida sobre seus efeitos e
principalmente como preservar o meio ambiente, como questio que envolve um
conjunto de atores do universo técnico cientifico.

Um dos problemas para tantos impactos no meio ambiente estd na a agio
humana que contribui para a degradagio ambiental, prejudicando o ecossistema com
danos que influenciam na sobrevivéncia de virias espécies de vida, destrui¢io dos
habitats naturais e mudancas climdticas, com a produgio de residuos e poluentes
langados na atmosfera que alteram o equilibrio dos ecossistemas, ¢ provocando a
derrubada de vdrias drvores, sem elas hd o desgaste do solo com grandes erosoes,
levando ao desaparecimento da biodiversidade.

Nesse momento ¢ solicitada a pericia ambiental em que sio realizadas as
andlises do local onde o delito foi provocado. Apés a prética do ato delituoso sobre o
ecossisterna, os efeitos ao meio natural, permanece, aguardando solugbes que

minimizem os impactos causados.

2. GESTAO AMBIENTAL ESTRATEGIAS ADEQUADAS DE
CONSERVACAO DA DIVERSIDADE BIOLOGICA

O termo Gestdo Ambiental é muito abrangente, e normalmente usado para
designar aces ambientais em determinados espagos geogrificos como: bacias
hidrogréficas, parques e reservas florestais, dreas de protecdo ambiental, reserva de
biosfera entre outros. A Gestio Ambiental pode ser traduzida como diretrizes e

atividades administrativas ¢ operacionais, como o planejamento, a direcio, o controle

3 Forense é um termo relativo aos tribunais ou ao Direito, relacionado com o desvendamento de crimes.
Ea aplicagéo de um conjunto de técnicas cientfficas, para responder a questoes relacionadas ao Direito,

podendo se aplicar a crimes ou atos civis.
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e a alocagio de recursos, que visem obter efeitos positivos sobre o meio ambiente, seja
reduzindo ou eliminando os danos ou problemas causados pelas agées humanas
(CRISTINA, 2010).

Também estdo incluidos no rol de conhecimentos associados 4 gestio
ambiental técnicas para a recuperagio de dreas degradadas, técnicas de
reflorestamento, métodos para a exploragio sustentivel de recursos naturais ¢ o estudo
risco e impacto ambientais para avaliagio de novos empreendimentos ou ampliagio
de atividades produtivas. (CRISTINA, 2010)

Para Guimarées (2003), gracas a influéncia dos movimentos ecolégicos, a
expressio desenvolvimento sustentdvel ganhou extrema for¢a nos discursos politicos
do mundo atual e interpretacdes variadas. Aradjo (2007), defende uma postura critica
em relagio a essa proposta como pode ser observado abaixo.

Se a proposta de desenvolvimento sustentdvel parece plenamente justificivel e
legitima, a sua aceitagdo generalizada tem-se caracterizado por uma postura acritica
e alienada em relagio a dindmica sociopoliticas concretas. Para que tal proposta nao
represente apenas um enverdecimento do estilo atual, cujo contedido se esgotariano
nivel da retérica, impoe-se examinar as contradigées ideolégicas, sociais e
institucionais do préprio discurso da sustentabilidade, bem como analisar distintas
dimensoes de sustentabilidades ecoldgicas, ambiental, social, cultural e outras para
transformd-la em critérios objetivos de politica publica.

Na visao de Aratijo (2007), entre os diversos cendrios possiveis para o futuro,
um dos mais pessimistas foi apresentado pelo Clube de Roma, em 1972, por meio de
um relatério intitulado os limites do desenvolvimento. O objetivo central foi
aprofundar e difundir os problemas principais da humanidade, enfatizando que a
producio industrial e a exploracio dos recursos naturais precisam ser revistas e até
estagnadas. Cabe agora ressaltar alguns eventos internacionais que envolvam a politica
ambiental e a tomada de consciéncia sobre a importincia do assunto em nivel global.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente - IBAMA, no uso das atribuicoes
que lhe confere o artigo 48 do Decreto n° 88.351, de 1° de junho de 1983, para
efetivo exercicio das responsabilidades que lhe sio atribuidas pelo artigo 18 do mesmo
decreto, e Considerando a necessidade de se estabelecerem as definicoes, as
responsabilidades, os critérios bédsicos e as diretrizes gerais para uso e implementagio
da Avaliagio de Impacto Ambiental como um dos instrumentos da Politica Nacional

do Meio Ambiente, RESOLVE:

e  Artigo 1° - Para efeito desta Resolucio, considera-se impacto ambiental
qualquer alteragdo das propriedades fisicas, quimicas e biolégicas do

31



RUMOS DA EDUCACAO

meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia
resultante das atividades humanas que, direta ou indiretamente, afetam:
I A satide, a seguranca e o bem-estar da populagio.
IT As atividades sociais e econdmicas.
III A biota.
IV As condigaes estéticas e sanitdrias do meio ambiente.
V A qualidade dos recursos ambientais.

Artigo 2° - Dependerd de elaboragio de estudo de impacto ambiental e respectivo
relatério de impacto ambiental - RIMA, a serem submetidos & aprovagao do érgao
estadual competente, e do IBAMA e em cardter supletivo, o licenciamento de

atividades modificadoras do meio ambiente, tais como:

I Estrada,s de rodagem com dLlS.S ou mais fauxa,s de fOlaIl’lthO.

1I Ferrovias.
III Portos e terminais de minério, petréleo e produtos quimicos.

IV Aeroportos, conforme definidos pelo inciso 1, artigo 48, do Decreto-Lei n° 32,
de 18.11.66.

V Oleodutos, gasodutos, minero dutos, troncos coletores e emissdrios de esgotos
sanitdrios.

VII Obras hidraulicas para exploragio de recursos hidricos, tais como: barragem
para fins hidrelétricos, acima de 10MW, de saneamento ou de irrigacao, abertura
de canais para navegacio, drenagem e irrigagdo, retificacio de cursos d'dgua,

abertura de barras e embocaduras, transposigao de bacias, diques.
VIII Extragdo de combustivel féssil (petréleo, xisto, carvio)

IX Extragdo de minério, inclusive os daclasse I1, definidas no Cédigo de Mineragao.

X Aterros sanitdrios, processamento e destino final de residuos téxicos ou perigosos

(RESOLUCAO CONAMA Ne 001, DE 23 DE JANEIRO DE 1986 — IBAMA).

A Conferencia de Meio Ambiente e Desenvolvimento ECO 92 foi a grande
marca da internacionalizacio definitiva da prote¢ao ambiental e das questoes ligadas
ao desenvolvimento, criando elementos importantes como a Agenda 21 e o Fundo
Global para o Meio Ambiente, do Banco Mundial, um dos pontos culminantes da
ECO 92 foi a conservagio sobre a alteracio climética, que procurou estabelecer regras
para a protecio da atmosfera e a contengio da emissio de gases poluentes (MOTTA,
1993).

Estas reflexées estdo diretamente relacionadas 4 implementagio de politicas
ambientais no Brasil. E possivel identificar pelo menos trés tipos de politicas

ambientais: as regulatérias, as estruturais e as indutoras de comportamento

(ARAUJO, 2007).
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As politicas regulatérias dizem respeito 4 elaboragio de legislagio especifica
para estabelecer ou regulamentar normas e regras de uso e acesso ao ambiente natural

e a seus recursos, bem como 4 criagio de aparatos institucionais que garantam o

cumprimento da Lei (TACHIZAWA, 2002).

2.1 Educagio Ambiental

No cendrio das alteragées por que passa o meio ambiente, o empobrecimento
da diversidade biolégica talvez seja o mais importante, pois é o Gnico totalmente
irreversivel. Qualquer espécie animal ou vegetal desempenha um papel insubstitufvel
no ecossistema do qual faz parte e é produto de milhares de anos de evolu¢io. Quando
o altimo representante de um determinado tipo de animal ou vegetal é eliminado,
nunca mais poderd voltar a existir, lamentavelmente este ¢ o caso de muitas espécies.
O objetivo da educagio ambiental este concentrado no desenvolvimento de uma
compreensio integrada do meio ambiente em suas miltiplas e complexas relagoes
(APARECIDA, 2010).

A educagio ambiental é um meio para conseguir criar ¢ aplicar formas cada
vez mais sustentiveis de interagio entre sociedade e natureza, procurando amenizar
problemas ambientais, porem a educagio sozinha nio ¢ suficiente para mudar os
rumos do planeta, mas certamente possui condi¢io necessdria para tanto.

Assim Aparecida (2010), acredita que a educagio ambiental se pontifica pela
educagio integral do homem, visando a forma de uma personalidade que valorize a
vida, colocando em lugar de destaque a preservagio do seu meio ambiente natural.

Porém para se chegar a essa compreensio a educagio ambiental teve uma
trajetdria histérica, em que o Programa Nacional de Educagio ambiental foi aprovado
em 22/12/1994, dispéem que: o objetivo desta lei é de capacitar o sisterna de educagio
ambiental formal ¢ nio formal voltados para a protegio do meio ambiente e
conservacio dos recursos naturais, que continua valendo até os dias atuais e deve ser
adequado 4 lei n. 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental
(ALMMEIDA, 1993).

2.2 Que idedrio de meio ambiente é assumido nos Laudos Forense?

Pode-se afirmar que a sociedade brasileira conta com uma legislacio
ambiental exemplar, com avangados instrumentos processuais para a defesa

ambiental, tendo que enfrentar, contudo, o desafio da correta implementagio de
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garantir para as presentes e futuras geragbes o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado (art. 225, caput, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

A protecio judicial do ambiente, visto como um bem juridico de uso comum
do povo ¢é, portanto, uma realidade recente e ¢ exercida, principalmente, pela Agio
Civil Pablica Ambiental (Lei Federal no, 7.347, de 24/7/85), caracterizada como
sendo de responsabilidade por danos causados ao meio ambiente e a bens e direitos
de valor artistico, estético, histérico, turistico e paisagistico (CONSTITUI(;AO
FEDERAL 1985).

Guerra (2007) relata que, nesse contexto, a Perfcia Ambiental “apresenta-se
como uma nova drea de atuacio profissional, de relevante interesse social, a exigir, na
maioria dos casos, uma pritica multidisciplinar, além de especializagio e qualificagio
profissional no 4mbite das ciéncias ambientais, estudos ¢ pesquisas que fundamentem
o desenvolvimento de seus aspectos juridicos, tedricos, técnicas e metodolégicas.

Dai a legislagio ambiental em diferentes niveis e acordos internacionais em
torno de questdes ambientais, extrapolam limites territoriais. Os conflitos advindos
da crescente concentragio populacional, aliada a um modelo econdmico que
compromete o equilibrio ecolégico e, consequentemente a qualidade de vida dos
cidadéos, tem gerado demanda judiciais cada vez mais complexas envolvendo questoes
ambientais, que por sua vez dependem da realizagio de pericias para sua elucidacio

técnica (GUERRA, 2007).

2.3 Apébs a andlise do delito que agbes ecolégicas sao realizadas pelos peritos
ambientais?

Nesse sentido, o papel do perito ambiental e dos assistentes técnicos ganha
notdvel importincia na atualidade, j4 que sao responsdveis por reproduzir com a major
fidelidade possivel os fatos da lide, em teses prejudiciais ao ambiente, de forma a
permitir a fixagio do melhor plano de recuperagio da drea degradada, inclusive para
quantificacio de indenizagio, se for o caso (ARAUJO, 2007).

Ainda na visio de Aradjo (2007), com efeito, um bom trabalho de pericia
ambiental pode indicar um plano de reparacio de danos muito mais eficiente do que
a tradicional indenizagio pecunidria, como, por exemplo, a reposicio das espécies
atingidas, comumente utilizada em se tratando de pequenas 4dreas de vegetagio nio-

nativa.

“Pericia Ambiental destina-se & avaliagdo dos danos ambientais, que sdo todas as alteragoes aos elementos e

sistemas da natureza produzidas pela agdo antrépica ou natural.

34



RUMOS DA EDUCACAO

Sob este prisma, a adogio de todo e qualquer mecanismo de prevengio de
danos deve ser estimulada e preferida a mecanismos de reparagio. E a atuagio de
equipes multidisciplinares tecnicamente preparadas, seja através de servigos de
consultoria, scja pela realizagio de pericias preventivas e extrajudiciais, deve ser levada
em consideragio pelos exploradores de atividades potencialmente poluidoras, até

mesmo como forma de evitar litigios judiciais futuros (ALMEIDA, 2003).

2.4 Como sio realizados os exames periciais em crimes contra a fauna?

Na 6tica de Tocchetto (2010), os exames criminais em fauna podem ser
realizados em local (pericia externa) ou em laboratério (pericia interna). Na pericia
externa, as inspegoes do corpo de delito ocorrem em ecossistemas naturais terrestres
ou aquéticos e ambientes artificiais tais como feiras livres depésitos, lojas, criadouros,
entre outros. Na pericia interna, os exemplares, produtos ou subprodutos da fauna
sdo encaminhados para analises em laboratério.

De modo geral, os exames sio instrumentos limitam-se a descri¢io, a
identificacio de tudo que for possivel observar. E recomendével o registro de fotos das
provas materiais e/ou elaboragio e apresentagio de mapas e croquis do local
(ARAUJO, 2007).

Nas pericias em fauna realizadas, é preciso além de descrigdo, determinar o
tipo de ecossistema e se é protegida por Lei, a localizagio geogrifica e o tamanho da

drea afetada, impactos e danos ambientais, relacionar petrechos, instrumentos e

métodos utilizados no delito (TOCCHETTO, 2010).

2.5 O Trabalho da Pericia Ambiental
A Lei Federal n° 6.938, de 31/08/81, tem o propdsito de trazer para o

mundo de Direito o conceito normativo de meio ambiente, como objeto especifico
de protecio em seus maltiplos aspectos, bem como os conceitos de degradagio da
qualidade ambiental, poluigdo, poluidor e recursos ambientais e o de estabelecer a
obrigatoriedade de o poluidor pagador reparar os danos causados, segundo o principio
da responsabilidade objetiva (ou sem culpa) em agio movida pelo Ministério Piblico
(ARAUJO, 2007).

A legislagio ambiental brasileira passou a contar com mais um instrumento
para a preservagio ambiental através da responsabilizagio ¢ aplicagio de sangoes,
penais ou administrativas, aos responsdveis pelos, agora considerados, crimes

ambientais (SANTOS, 1998).
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Neste caso, é necessdria uma andlise bastante complexa da situagdo a fim de
verificar a extensio real do problema que pode envolver questées que vao além dos
conhecimentos que o juiz possui, é ai que entra o trabalho da Pericia Ambiental
(ARAUJO, 2007).

Nesta premissa, a constatagio do dano e a sua dimensio tornam-se
determinantes para a solucdo da lide, o que, via de regra, deverd ser apurado por meio
de pericia ambiental. Trata-se de meio de prova disciplinada pelos Artigos 420 a 439
do Cédigo de Processo Civil, apliciveis também as lides de Direito Ambiental, em
que o juiz nomeia pessoa de sua confianca e com conhecimento técnico suficiente
para averiguar a veracidade de fatos e, no mais das vezes, quantificar as consequéncias
dos mesmos, através de avaliagio da drea afetada com a realizacio de diversos testes de
qualidade ambiental (ARAUJO, 2007).

O principal trabalho do perito ambiental é a avaliagio dos impactos
ambientais, iniciando-se pela identificagio dos impactos, previsio e, por fim, a
avaliagio por meio dos AIA, EIA e RIMA’, pecas fundamentais para subsidiar uma
defesa ou uma acusagao (FERREIRA & LIMA, 2018

O trabalho pericial do Estado do Pard, realizado pelo CPC® Renato Chaves,
segue de acordo com os enunciados acima, o CPC foi criado em 19/01/2000 sendo
oficializado como uma Autarquia pela Lei n° 6. 282/01/2000, de acordo com a Lei
n° 5. 810/24/01/94, do Regime Juridico Unico que no artl® define os direitos,
deveres, garantias e vantagens dos servidores ptiblicos Civis do Estado, das Autarquias
e das Fundacées Piblica (REGIME JURIDICO UNICO, 1994).

O §lo da Lei 6. 282/01/2000, relata que para o cumprimento de sua
finalidade, o CPC contard com quadro préprio de peritos oficiais, sendo estes peritos
criminais e médicos legistas, 0§ 2° da mesma lei dispoe que o CPC poderd credenciar
profissionais para o exercicio de atividades periciais demandada por autoridade
judicial ou policial e o § 3° diz que as atividades de pericia serdo realizadas por perito
oficial, ressalvada determinacio expressa em contrrio de autoridade judicial ou
policial (DIARIO OFICIAL GABINETE DO GOVERNADOR, 2000).

Para fazer parte do quadro oficial de Perito do CPC Renato Chaves, o art 6°

¢ 9° diz que a investitura em cargo de provimento efetivo depende de aprovagio previa

° ATA Avaliagao de Impacto Ambiental, EIA Estudo de Impacto Ambiental e RIMA Relatério de Impacto
no meio Ambiente
6 CPC Centro de Pericia Cientifica, oficializado com autarquia, no Estado do Pard capital Belém, com

regionais em vérios municipios, dentre estes, em Castanhal.
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em concurso publico de provas ou de provas de titulos (REGIME JURIDICO
UNICO, 1994).

Apesar do CPC Renato Chaves ter sido criado em 2000, as periciais
ambientais s6 foram fazer parte desse niicleo em 2005, de acordo com o Didrio Oficial
capitulo VI dispde o art. 6° que o quadro funcional de CPC ¢ constituido de cargo
efetivo, cujo os peritos ambientais devem ser formados nas seguintes dreas de nivel
superior: Engenheiro Florestal, Bi6logos, Gedlogos, Agronomos, Quimicos e
Engenheiro Sanitarista.

Nessa premissa o trabalho pericial do CPC Renato Chaves, seguindo todas
as regulamentagdes aqui citadas, atua dando apoio a atividade policial na prevengio e
investigacdo de delitos, desastres e sinistros ambientais, atuando quando acionado, na
produgio de provas com fins judiciais (DIARIO OFICIAL GABINETE DO
GOVERNADOR, 2000).

O trabalho da pericia técnica assim também chamada, ¢ um instrumento
que estrutura a atividade governamental e judicial do Estado na comprovagio as
irregularidades e/ou crime, punindo-o e exigindo sua reparagio ou impedindo
preventivamente sua ocorréncia (TOCHETTO, 2010).

3. METODOLOGIA:

As metodologias foram aplicadas com coleta de dados bibliogrificas
aplicagio de questiondrio com os Peritos do Centro de Pericia Cientifica Renato
Chaves (CPC), em Castanhal e visitas in loco, adotou-se também como
procedimento o método qualitativo a partir da aplicagio de questiondrio com dois
Peritos do Centro de Pericia Cientifica Renato Chaves, em Castanhal.

Esse procedimento se deu por meio de uma pesquisa de campo de cunho
exploratério, com os profissionais citados acima. Esta pesquisa foi operacionalizada
por meio de perguntas, com questdes subjetivas. A partir da definicdo do referido
método, é possivel observar que esse estudo se dard dentro de uma abordagem
fenomenolégico que segundo (HUSSERL, 2010) apud Faculdade Ipiranga (2010),
diz que:

“O método fenomenolégico ndo é dedutivo e nem indutivo. Preocupa-se com a
descrigao direta da experiéncia tal como ela é. A realidade é construida socialmente

e entendida como o compreendido, o interpretado, o comunicado. Entdo, a

realidade ndo é Gnica: existem tantas quantas forem as suas interpretagoes e
L

comunicagdes. O sujeito/ator é reconhecidamente importante no processo de

construgao do conhecimento empregado em pesquisa qualitativa”.
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Do exposto em questio, vale ressalta que serd ainda mencionada uma breve
abordagem apresentada no resultado e discussio, para melhor compreensio do

presente artigo.

3.1 Resultado e discussio:

Afim de analisar o trabalho pericial sobre impactos ambientais obteve-se as
seguintes respostas, em relagdo a questdo 1 - O Trabalho Forense, tem compromisso
de agir como defensor do meio ambiente ou apenas tem a finalidade de produzir
provas que identifiquem a agressio ao ambiente?

Os peritos, responderam que esse trabalho tem a finalidade de produzir
provas que identifiquem a agressio ao ambiente, a partir da prova pericial que consiste
em exames técnicos cientificos também chamados de Forense, essa atividade se d4 por
meio de vistoria ou avaliagio da drea degradada e coleta de amostra para andlise em
laboratério. O perito também tem o poder de pesquisar, podendo ouvir testemunhas,
obter informagaées e solicitar documentos oficiais.

Percebe-se que estes profissionais agem dentro das regras de leis ambientais,
na produgio de confeccionar provas de degradagio ambiental, o trabalho desse
profissional deve ser imparcial, ou seja, nio dever ter nenhum laco de amizade com a
parte em questio, devera apenas atuar dando apoio as atividades policiais (DIARIO
OFICIAL DO GABIENETE DO GOVERNADOR, 2000).

Este requisito bésico deverd ser peca obrigatéria no laudo pericial, e de
acordo com o art. 430 o perito ¢ o auxiliar técnico, depois de averiguagio emitird o
laudo, que serd escrito e assinado pelo perito responsdvel pela pericia ambiental. Este
laudo deve ser entregue a autoridade policial dentro de um prazo de 15 dias, caso nio
seja possivel realizar o laudo no prazo, deve-se antes de vencido requerer a prorrogacio
a autoridade policial ou ao juiz.

Em relagio a pergunta 2. Quais os fundamentos ambientais que o CPC se
fundamenta para proceder nesse tipo de Pericia?

O Centro de Pericia Cientifica Renato Chaves se fundamenta nas leis de
crimes ambientais principalmente no Cédigo Florestal Art. 2° - Aplicam-se os
dispositivos deste Cédigo assim as florestas como as demais formas de vegetagio
reconhecidas de utilidade as terras que revestem.

O Cédigo Florestal de 1934, informou que as “florestas, consideradas em
conjunto” constitufam “bem de interesse comum a todos os habitantes do pais”.

Considerar as florestas em seu conjunto significava reconhecer que interessava a
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sociedade que florestas fossem apreciadas como parte integrante da paisagem natural,
estendendo-se continuamente pelo terreno e, portanto, por todas as propriedades,
publicas ou privadas. Ressaltaram que foi somente com a Lei n® 6.938 (de 31-08-
1981), que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente, que a “flora” passou a ser
tratada como bem juridico ambiental, um bem que diz respeito aos “direitos de
terceira geragao”.

Responderam também que a constatagio in loco ¢é o fator fundamental para
procedéncia da pericia, pois isso comprovam os impactos ambientais para tal, os
peritos devem ir em buscas de evidencias e registri-las por meio fotos, videos, coleta
de material para andlise, mapas, imagens por satélites, uso de GPS e outros.

Disseram, que a finalidade da pericia estd fundamentada no inciso II da
constitui¢io Federal Lei n° 7.347/85, dispée que entre suas finalidades institucionais
a prote¢do ambiental, ao consumidor, ao patriménio artistico, estético, histérico,
turismo e paisagistico, ou a qualquer outro interesse difuso ou coletivo
(TOCCHETTO, 2010).

Ao responderem 4 questio 3 de que forma a Pericia Ambiental estd inserida
no contexto da politica piblica ¢ Educagio Ambiental?

Afirmaram que, ainda nio hd nem um projeto de ag¢do ou planejamento
ligado as politicas ptiblicas de Castanhal, Belém, Braganca, Altamira ou em qualquer
outra regido onde existe polo do CPC.

Para encerra a entrevista foi perguntado aos Peritos o que acontece com a
drea degrada e/ou a comunidade atingida, apés a emissio do laudo forense?

Aqui ndo obteu-se tantas informagées sobre o que ocorre apds a emissio do
laudo, isto porque nido compete a cles fazer o acompanhamento do processo, suas
atividades enquadram-se apenas em confeccionar provas se existir crime, mas sabem
que a populagio atingida, depende da realizacdo de pericias para sua elucidacio
técnica. Porem caso a comunidade atingida pega opinio sobre o que fazer, a agio do
Perito nesse momento ¢ de ndo expressar nenhuma palavra enquanto profissional, mas
enquanto cidadio pode sugerir & populagio atingida 4 procurar registrar uma queixa
na delegacia do municipio em que mora, esperar que o Perito desloque-se até a sua
localidade para fazer o procedimento de constatagio de danos ambientais, em seguida
pode procurar um advogado e pedir cépia do laudo e sempre ir & delegacia onde o
caso foi denunciado para acompanhar o processo e aguardar o julgamento e depois do
caso resolvido pode ainda pedir ao juiz que o poluidor contrate um gestor ambiental

para realizar um estudo para reparar o dano na drea.
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Falaram que no processo penal, a pericia ambiental, consubstanciada no
laudo ¢ a prova fundamental para fornecer ao juiz elementos para sua convicgio e

consequentemente aplicagio de pena.

4. CONIDERACOES FINAIS

Em sintese, esse tema pode mostrar que a questio ambiental é um
empreendimento de risco se nio tiver fundamentado numa concepgio tedrica firme
mediante a formulagio de objetivos prévios ao ensino cientifico capaz de tornar dvido
o centro das atengoes do homem e, consequentemente, com responsabilidade por uma
vida digna neste planeta.

O trabalho Forense realizado em Castanhal pelo CPC é o fator fundamental
para comprovar os impactos ambientais e que de acordo com as leis, as finalidades
periciais visam a prote¢io ambiental, e que o ponto culminante dessa agio é o laudo
pericial, que deve ser entregue a autoridade policial, para que se possa exigir a
reparagio do crime ambiental, aos responsdveis pelos danos a0 meio ambiente.

Pericia Ambiental tem um cardter multidisciplinar pela Agio Civil Piblica
Ambiental, caracterizada como sendo de responsabilidade por danos causados ao meio
ambiente que compromete o equilibrio ecolégico e, consequentemente a qualidade
de vida dos cidaddos, que por sua vez dependem da realizacio de pericias para sua
elucidagio técnica, e que as agbes ecolbgicas realizadas pelos peritos e os
desdobramentos que ocorrem a partir da agdo dos mesmos sdo no sentido de levantar
dados que auxiliem o Juiz a tomar decisoes sobre danos causados no meio ambiente,
caso a comunidade atingida pega opinido sobre o que fazer, a agdo do Perito nesse
momento ¢ de nio expressar nenhuma palavra enquanto profissional, mas enquanto
cidaddo pode sugerir 4 populagio atingida deve procurar registrar uma queixa na

delegacia do municipio em que mora.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO
AMBITO DO PACTO NACIONAL PELO
FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO
NO MUNICIPIO DE MANAUS

Aldenei Moura Barros!

1. INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo divulgar os estudos e as prdticas
desenvolvidas na proposta do Programa Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do
Ensino Médio — PNEM, desenvolvidas em parceria envolvendo o Ministério da
Educacio — MEC, a Secretaria de Estado da Educacio e Qualidade do Ensino —
SEDUC e a Universidade Federal do Amazonas — UFAM, referentes & Formagio
Continuada de 92 Professores de 11 escolas de Ensino Médio da Rede Puablica
Estadual de Ensino no municipio de Manaus.

A Formagio Continuada dos Professores no ambito do Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio — PNEM realizou-se em duas etapas, sendo a
primeira etapa com inicio em agosto e conclusio em dezembro de 2014, destinada
para os Estudos e Investigacio Temdtica, tendo por base seis Cadernos Temdticos
elaborados por grupo vinculado ao Ministério da Educagio. A segunda etapa ocorreu
a partir de janeiro de 2015 ¢ foi concluida em junho de 2015, definida pelo
investimento em processos de desenvolvimento curricular e de orientagio dos
processos de ensino e aprendizagem no Ensino Médio.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio foi instituido
através da Portaria n® 1.140, de 22 de novembro de 2013, do Ministério da Educacio
— MEC e se constituiu na primeira iniciativa do Governo Federal em oferecer um
programa de formacio continuada de professores em larga escala a nivel nacional, uma
vez que ofereceu “diretrizes gerais, forma, condigoes e critérios para a concessio de
bolsas de estudo e pesquisa no Ambito do ensino médio piiblico, nas redes estaduais e

distrital de educacio” (Brasil, 2013).

! Mestre em Educagao Especial pela Universidade do Minho/UFRGS. Especialista em Tecnologia
Educacional - UFAM. Filésofo - UFAM. Professor Orientador de Estudos do PNEM. SEDUC. E-mail:

aldenei.barros@seducam. pro.br.
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A execucio do Curso de Formagio Continuada no Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio esteve a cargo do Centro de Formagio,
Desenvolvimento de Tecnologias e Prestagio de Servicos para as Redes Publicas de
Ensino — CEFORT, da Faculdade de Educacio — UFAM que articulou as referéncias
te6rico-metodolégicas, os eixos temdticos , bem como a investigacio sobre a
caracterizacio da situagio escolar do Ensino Médio e proposicio de novas
metodologias para o curriculo e os processos de ensino-aprendizagem caracteristicos
do Ensino Médio.

O presente texto apresentard na primeira parte o desenvolvimento
metodolégico e as acbes desenvolvidas na Primeira Etapa do Curso de Formagio
Continuada no 4mbito do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio —
PNEM e na segunda parte, o desenvelvimento da proposta do Curse de Formagao

Continuada na Segunda Etapa.

2. PRIMEIRA ETAPA DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA
NO AMBITO DO PNEM
2.1 Merodologia

Conforme referido na introdugio, os seis cadernos elaborados pela equipe
do Ministério da Educac¢io — MEC formaram a espinha dorsal do Curso de Formagio
Continuada e os mesmos estdo descritos a seguir: Caderno 1 - Forma¢io Humana
Integral — Fundamentacio histérica do Ensino Médio; Caderno 2 - O jovem como
sujeito do Ensino Médio; Caderno 3 - O curriculo do Ensino Médio, seus sujeitos e
o desafio da formagio humana integral; Caderno 4 - Arcas de Conhecimento ¢
Integragdo Curricular; Caderno 5 - Organizacio e Gestdo Democritica da Escola;
Caderno 6 — Avaliacdo. Sobre este aspecto, destacamos o seguinte sumdrio
encontrado no Caderno de Resumos do III Semindrio do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio:

“A acdo do PNEM no Amazonas foi organizada segundo a proposta pedagégica e
tecnoldgica constituida no Cefort/ FACED/UFAM, tendo como referéncia os
momentos metodolégicos de fundajnentagéo, andlise da realidade, planejajnento,
desenvolvimento e registro de experiéncia de investigagdo com os estudantes na
escola. Foram realizadas transposi¢oes didéticas dos onze (11) cadernos temdticos
indicados pelo MEC, desdobrando em guias, materiais audiovisuais e orientagoes
especificos para os estudos temdticos, para a investigagdo, registro e documentagio”.
(UFPR, 2016, pég. 12).

Para se realizar os estudos dos seis cadernos da primeira etapa do PNEM, os

professores fizeram leituras previas e se reuniram para socializar e debater pontos
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levantados durante a leitura. Com essa leitura prévia houve uma participagio muito
significativa por parte dos cursistas, pois assim houve um espaco para que se
pesquisasse sobre determinados assuntos e assim enriquecer os debates trazidos para
08 €NCONLIOS.

Dentro dos encontros de estudos houve socializagio de experiéncias dos
professores cursistas. As atividades propostas nos cadernos temdticos foram
trabalhadas em sua maioria de forma coletiva, resultando numa an4lise descritiva dos
assuntos abordados.

Dependendo do caderno proposto foram feitos registros escritos, sinteses por
parte dos professores cursistas, semindrios, para a exposicio da mostra do mesmo,
foram produzidos redagdes, producdes videos e dudio, enquete com o resultado em
grificos das pesquisas feitas pelas 11 escolas dos professores cursistas.

A partir do segundo Encontro presencial de acompanhamento do PNEM
encontro este que estabelecia a realizacio de um semindrio, para a sistematizacio da
experiéncia de investigagdo do 4mbito escolar, conforme os eixos teméticos abordados
no caderno de acompanhamento. O grupo de professores orientadores de Estudo

optou pela realizagio de um semindrio coletivo com a participagio de 11 escolas.

2.2 Semindrio de Socializagio da Produgiao na Etapa 1

Quanto A organizacio do Semindrio, houve um encontro presencial com o
Formador Regional, juntamente com os 11 Professores Orientadores, onde elaborou
—sc a programagio das atividades realizadas no Semindrio. Pela programagio
elaborada, pensou-se a elaboragio de questiondrios tanto para professores quanto para
alunos prestigiando os trés eixos temdticos (O sujeito jovem estudante do Ensino
Médio; Curriculo do Ensino Médio; Escola do Ensino Médio) a fim de apoiar a
pesquisa investigativa do PNEM. A partir daf chegou-se 4 conclusio de que seria mais
vidvel um semindrio coletivo, a fim de obter-se uma visio contextualizada e ampliada
da realidade das escolas envolvidas.

Num primeiro momento houve a participagio de alunos e professores no
preenchimento dos questiondrios e das entrevistas, tanto escritas quanto filmadas,
durante os encontros presenciais. Com os dados coletados, foram feitas as tabulagées
dos dados com a finalidade de elaboragio de gréficos para serem socializados por

ocasido da realiza¢io do semindrio.
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Os Professores Orientadores reuniram-se para a produgio dos gréficos com
os dados tabulados e elaboragio dos conteddos dos slides que compuseram a
apresentagio dos resultados obtidos na pesquisa com o fim de serem socializados.

No segundo momento houve a socializagio dos dados coletados nos
questiondrios e entrevistas filmadas durante a realiza¢io do Semindrio. Para realizagio
dos estudos, buscou-se conhecer a partir dos trés eixos temdticos, O sujeito jovem
estudante do ensino médio, curriculos e a escola do ensino médio, elaborou-se uma
enquete junto aos alunos, bem como entrevistas professores cursistas. O estudo dos
cadernos juntamente com a enquete e entrevistas culminou no semindrio de
socializagdo, onde se apresentou os dados coletados na investigacio, e se fez uma
reflexdo do contexto social dos jovens como sujeito, sua formagio cultural e
econdmica, como também de sua perspectiva quanto sua formagao integral.

Essa pesquisa investigou com base numa enquete respondida por 1446
alunos do Ensino Médio entrevistas respondidas por 92 professores do Ensino Médio,
abrangendo um total de 9 (nove) escolas da rede piblica estadual de ensino. Partiu-se
de uma caracterizagio geral dos estudantes do Ensino Médio quanto ao contexto
socioecondmico, com o fim de perspectivar possiveis varidveis intervenientes no

processo de ensino aprendizagem.

2.2 Questio de Investigagio e Objetivo do Estudo

Nesta pesquisa, assumimos a seguinte questao de investigagio: Qual o perfil
dos Sujeitos Estudantes do Ensino Médio em Nossa Escola, suas condi¢oes
socioculturais e econdémicas, condictes de acesso aos bens culturais ¢ tecnoldgicos?
Subjacente 4 questio de investigacio que acabamos de apresentar estd um conjunto
de objetivos que orientaram o processo de recolha de dados: Conhecer a realidade das
escolas envolvidas na pesquisa perspectivando a realidade do jovem no Ensino Médio;
perceber como o jovem estudante do Ensino Médio se vé como sujeito do Ensino

M¢édio; analisar qual a escola de Ensino Médio que os estudantes desejam.

2.3 Caracterizagio dos Participantes

A pesquisa em Jokus (de campo) foi realizada em 11 escolas de ensino médio,
da rede estadual de ensino publico da cidade de Manaus. Os sujeitos envolvidos na
pesquisa foram 1446 alunos do Ensino Médio da rede estadual de ensino ¢ 92
professores pertencentes a 11 escolas se integram na rede ptblica estadual da

Coordenadoria 6, nas adjacéncias dos bairros da Zona Norte rede de Manaus.
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2.4 Instrumento e Procedimentos de Coleta

O instrumento de coleta de dados consistiu de dois questiondrios
desenvolvidos especificamente para esta pesquisa. O questiondrio proposto para a
realizagio da enquete com os alunos foi do tipo socioecondmico, elaborado pelo autor
presente texto, composto de 10 questées objetivas de natureza fechada. O
questiondrio proposto para a realizagio da enquete com os professores foi de natureza
mista com 2 questdes de natureza subjetiva envolvendo os eixos temdticos O processo
de coleta de dados junto aos alunos sé foi possivel apés a obtengio da concordincia
de seus pais, mediante autorizagio em formuldrio préprio, uma vez que todos os
alunos eram menores de idade. O processo de coleta de dados junto aos professores,

iniciou-se apds obtencio da concordincia dos gestores.

2.5 Apresentacgio e Anilise dos Dados

A apresentagio dos dados estd organizada em fungio das dimensdes do
questiondrio a que fizemos referéncia anteriormente. Sio aqui reportados os dados
mais significativos que foram coletados. Uma das questées colocadas aos alunos
consistia em identificar a escolaridade de seus pais. Apresentam-se as respostas dos
alunos no gréfico 1 a partir do qual se pode constatar que a maior parte dos pais possui
o Ensino Médio (48%), seguindo-se o Ensino Fundamental (24%), Ensino Superior
(21%) e Nunca estudou (7,0%). Conhecer a média de escolarizacio dos pais dos
alunos envolvidos na pesquisa corrobora o que afirma avaliagio das Comunidades
Europeias para quem “a mensuragio da escolaridade da populagio jovem de 18 a 24
anos de idade com 11 anos de escolaridade é considerada essencial para avaliar a
eficdcia do sistema educacional de um palis ¢ sua capacidade para combater a pobreza

(TEM, 2010)”, (Brasil, 2016, pig. 29).

Griéfico 1 — Distribuiciio dos resultados obtidos referentes 4 escolaridade dos pais.

Escolaridade dos pais

®[rero mpedce  w Lo % 0ntns fercurereal  ® Nunca esadod
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Os resultados obtidos referentes 4 renda familiar dos alunos respondentes
encontram-se apresentados no grifico 2. Note-se a maior incidéncia para as familias
que tém renda de 1 saldrio minimo (36%) e a menor incidéncia para as familias que
nio tém nenhuma renda (6%) ressaltando que as familias que obtiveram maior renda

possuem renda entre 2 V2 até 3 saldrios minimos (9%).

Gréfico 2 — Distribuigio dos resultados obtidos referentes i renda familiar

Renda familiar

Os resultados obtidos referentes 4 outras funcées além do estudo encontram-
se apresentados no grifico 3 ¢ revelam que a maioria dos respondentes nio possui
outras fungées além do estudo (36%), seguido dos que trabalham (32%), fazem curso

preparatério (19%) e curso profissionalizante (13%).

Gréfico 3 — Distribuicio dos resultados obtidos referentes  outras funcées além do estudo

Outras fungbes além do estudo

e Nio = Curtopreperstinic =« Cunsoprofimioralcarte o Trabulha

Os resultados obtidos referentes ao trabalho e sua finalidade encontram-se
apresentados no grifico 4 ¢ revelam que a maioria dos respondentes trabalham para o
préprio sustento (45%) enquanto que apenas 2 respondentes indicaram que nio
trabalham (0%). Note-se que 31% dos respondentes indicou que trabalham para

ajudar os pais ¢ 24% respondeu que trabalha para adquirir experiéncia.
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Grifico 4 — Distribuicio dos resultados obtidos referentes ao trabalho e sua finalidade.

Se trabalha, qual a finalidade?

1.:0%

o Pare ajuder o pets & Pars meu suateno = Pars sdquire egenénca = Nie tabahe

Os resultados obtidos referentes a morar préximo 4 escola encontram-se
apresentados no grafico 5 e revelam que 54% dos alunos respondentes indicaram que
6ximo 3 | d 469 d a

moram préximo 2 escola que estudam, enquanto 46% responderam que néo.
Griéfico 5 — Distribuigio dos resultados obtidos referentes 4 proximidade da residéncia da escola

Vocé mora préximo a escola que estuda?

sSm & NS0

Uma das questées colocadas aos alunos consistia em identificar o que os
levaria a abandonar os estudos. Apresentam-se as respostas no gréfico 6 a partir do
qual se pode constatar que trés das 5 opgdes obtiveram empate: trabalho (23%),
desinteresse (23%) e filho (23%), seguindo-se situagio financeira (17%) e localidade
(14%).
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Gréfico 6 — Distribuicio dos resultados obtidos referentes ao abandono dos estudos.

0 que levaria vocé a abandonar os estudos?

o Trataho o Fiho = Stwaglo fnancein & LocaMade  « Desnteresse

No que respeita ao tipo de entretenimento, apresentados no grafico 7 os
resultados obtidos revelam que o maior tipo de entretenimento prevalecente entre os
jovens estudantes do Ensino Médio ¢ assistir TV (31%), seguido respectivamente de

jogo/pelada (27%) e cinema (27%) e leitura (15%).

Gréfico 7 — Distribuigio dos resultados obtidos referentes ao tipo de entretenimento

Tipo de entretenimento

sCnema o Jogoipelata < Assstk TV @ Lemura

Os resultados obtidos referentes 4 principal fonte de pesquisa encontram-se
apresentados no gréfico 8 e revelam que a grande maioria dos jovens utiliza a internet
(77%) como fonte de pesquisa, seguida de livros diversos (10%), jornais/revistas (8%)

¢ apenas 5% dos respondentes revelou usar a biblioteca.



RUMOS DA EDUCACAO

Gréfico 8 — Distribuicio dos resultados obtidos referentes 4 principal fonte de pesquisa

Principal fonte de pesquisa

® jorraty/sevtitas  © Ivternet = Laros shversos = Bbiictecs

Os resultados obtidos referentes 4 avaliacdo que os respondentes fizeram da
escola onde estudam encontram-se apresentados no grafico 9 e revelam que 63%

consideram a escola regula/bom, 23% insuficiente a regular e 14% bom a excelente.

Gréfico 9 — Distribuigio dos resultados obtidos referentes 4 avaliagio da escola que estuda.

Avaliagio da escola que estuda

= insuficiente aregulr wRegubr abom  » Bom 2 escelente

Os resultados obtidos referentes ao que pretendem fazer apés o Ensino
Médio encontram-se apresentados no grafico 10 e revelam que apés concluir o Ensino
Médio amaioria dos respondentes indicou que pretende fazer faculdade (60%),

trabalhar (2 4%), curso téenico (10%) e curso profissionalizante (6%).
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O que pretende fazer apés o Ensino Médio

sFaculdade o Curiotécnico = Qurso profisiosakzante  « Trabalhar

2.6 Sintese de Dados ¢ Principais Conclusoes

No que é inerente aos condicionantes do corpo discente pesquisado, a anélise
dos dados permite-nos concluir que os estudantes respondentes em sua grande
maioria sio provenientes da chamada “classe C”, com isso possuem condicdes de
adquirir instrumentos tecnoldgicos (celulares, tablets, notebooks, etc.) que os
proporcionam a inclusio dentro da chamada cibercultura, que como assegura Levy
(Levy, 1999) influi diretamente na aprendizagem bem como todo o trabalho docente.

Na andlise das respostas dos docentes quanto ao eixo temdtico pesquisado
Curriculo do Ensino Médio, fica evidente que tem-se na verdade o que se pode
chamar de curriculo ideal (aquele que estd no papel e preza por uma formacgio
integral) e um curriculo real, isto ¢, aquele vivenciado em muitas escolas, seja pela
tradigdo de transmissio de contetdo, seja por uma gestio que ainda estd em processo
de democratizagio ou até de os préprios professores serem “tradicionais”. Nio ¢ dificil
para os professores questionarem como o PPP do seu estabelecimento de ensino se
articula com a formacgio dos alunos para os quais, dia a apés dia, ministram suas aulas.
Percebe-se, por parte do préprio estabelecimento, muitas vezes, ainda que haja uma
clara definicdo no papel, o que existe é uma pritica distante dessa. Passa a ser sem
sentido falar do projeto da escola para seus discentes quando cada escola toma decisdes
que ora atendem as demandas do ingresso 4s universidades por meio do vestibular —
que salvo boas excegées, ainda sdo conteudisticas — ora ao mercado de trabalho —

geralmente em seus setores mais tradicionais.

52



RUMOS DA EDUCACAO

3. SEGUDA ETAPA DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA NO
AMBITO DO PNEM

Na segunda etapa do Curso de Formagio Continuada no 4mbito do PNEM
foram retomados os encontros presenciais nas 11 escolas onde desenvolveu-se a
Formagio. Nesta fase desenvolveu-se a contextualizacio dos 5 cadernos elaborados
pela equipe do MEC com as praticas pedagégicas desenvolvidas pelos professores em
contexto escolar, pois a énfase de cada caderno levou em consideragio as
peculiaridades de cada drea curricular do Ensino Médio e os mesmos estio descritos a
seguir: Caderno 1 — Organizagio do Trabalho Pedagégico no Ensino Médio;
Caderno 2 — Ciéncias Humanas; Caderno 3 — Ciéncias da Natureza; Caderno 4 —
Linguagens; Caderno 5 — Matemitica.

Os cixos estruturantes de contetdos, aportes metodoldgicos e exercicios
metodoldgicos da Segunda Etapa, foram os seguintes: Conceitos centrais da formagio
no Ensino Médio; A proposta Curricular — Diretrizes Nacionais e do Ensino Médio
do Estado do Amazonas; Exercicios Metodolégicos com os componentes curriculares:

Planejamento, Sequéncia Diddtica e sistematizacio de mediagoes.

3.1 Desenvolvimento da Investigagio

Durante o desenvolvimento da Segunda Etapa do Curso de Formacio
Continuada no 4mbito do PNEM, a énfase recaiu sobre a investigagio enquanto
principio formativo e pedagégico, objetivando conhecer a realidade, a prética
pedagdgica, bem como a gestio escolar no Ensino Médio, de forma que se possa
diagnosticar, refletir ¢ analisar os problemas do trabalho pedagégico com os jovens ¢
adultos.

Os resultados da investigagio realizada com os professores revelaram que o
planejamento ¢ realizado bimestralmente, onde cada professor é responsdvel pelo
planejamento individual de sua disciplina. Em relagio ao HTP (hordrio de tempo
pedagégico) ¢ utilizado de forma individual, por hora/aula, dificultando a integragio
curricular, visto ser impossivel a organizagio de um planejamento por 4rea curricular,
em virtude da grande dificuldade de manejar a carga hordria das aulas. Os hordrios do
HTP nio sio iguais, nao sendo realizada por 4rea curricular, geralmente sendo
utilizado para intermindveis reuniées pedagdgicas, com temdticas que geralmente sio
alheias ao trabalho pedagégico. Isto destoa da visio proposta por Ciavatta para quem

o professor do Ensino Médio deve trabalhar numa perspectiva de formagio humana
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integral que supere a atual demanda por formagio voltada para o mercado de trabalho.

Em suas palavras:
“...sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
Supefa.r a fedugéo da Pfepafagéo Pafa o tfaba.lho ao seu a.SPeCtO Opefaciona.l,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estao na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagio histérico-social. Como formagio humana, o que
se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagio completa para a leitura do mundo e para a atuagio como cidadio
pertencente a um pafs, integrado dignamente & sua sociedade polftica®,
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

Ha de ressaltar que a precariedade do acesso 4 internet nas escolas dificulta
em muito o trabalho docente, impossibilitando o emprego de recursos web no
planejamento.

As metodologias utilizadas estdo descritas no PPP de cada escola, sendo:
aulas expositivas, oficinas pedagégicas, semindrios, utilizacdo da estrutura fisica de
cada escola para realizagio de préticas desportivas, realizacio das culminincias de
projetos, etc.

Conforme a investigagio realizada com os estudantes do ensino médio sobre
a organizagio pedagégica da Escola, do Ensino e da Aprendizagem, dentre outros
pronunciamentos, ressalta-se o de que eles acreditam que a escola precisa inovar suas
préticas tornando-se mais atrativa, com algo de novo e bom para que os estudantes
tenham prazer em vir para a escola. Em relagio aos obsticulos identificados, os
estudantes enunciaram os seguintes fatores: falta de professores, salas superlotadas,
auséncia de aulas préticas, bibliotecas fechadas por falta de bibliotecdrios, falta de

verbas para proporcionar visitas em museus, pontos turisticos para conhecer a cidade.

3.2 Desenvolvimento das Areas curriculares

Com professores:
Para a articulagio da prética pedagégica das dreas curriculares em relagio ao

contexto de vivéncia dos sujeitos do ensino médio, se realiza através do didlogo entre
professores e equipe pedagégica, na discussio das agées do PPP, e através do
planejamento, a oferta de uma formagio apropriada aos jovens requer uma adequagio
do curriculo escolar que atenda s necessidades de insercio do sujeito ao mercado de
trabalho, bem como assegurar-lhe a formagio comum indispensdvel ao exercicio da
cidadania. Para que isso acontega, é necessdrio que a formacio tenha inicio com testes

de aptidio, objetivando ao estudante identificar-se com as profissées de seu interesse,
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e assim seria possivel relacionar as necessidades especificas do sujeito, uma vez que
estariam claras suas intengdes quanto ao seu campo profissional.

Para melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, os professores propuseram vérias atividades entre as quais: Trabalhar
textos diferenciados para solucionar problemas de leitura e escrita. Fazer diagndstico
para verificar as principais deficiéncias em cada disciplina. Elaborar plano de agdo com
temas transversais com objetivo especifico nas deficiéncias. Conscientizar os alunos
que os recursos tecnoldgicos sio acessérios que ajudam a aprendizagem, se usados
corretamente. Criar na escola um ambiente estimulante e motivador por elevadas
expectativas de aprendizagem e desenvolvimento. Mobilizar a familia na comunidade
escolar.

Com estudantes:

s

Em relagio as sugestdes apresentadas para a melhoria da organizagio
pedagdgica da escola, os estudantes indicaram as seguintes propostas: aulas de reforgo,
aulas prdticas em laboratdrios, gincanas, feiras culturais, oficinas de ensino
preparatério com tira-diividas de conteddos, aulas temdticas sobre educagio fiscal,

gravidez na adolescéncia, preconceito, satde e qualidade de vida.

3.3 Descrigio e reflexao sobre o Semindrio de socializagio da etapa 2.

O semindrio foi realizado em dois momentos: com a comunidade escolar
(orientador, cursistas ¢ estudantes), através de trabalhos interdisciplinares e, em outro
momento, somente com os orientadores e a formadora regional.

Para socializagio das atividades com a comunidade escolar, foi organizado
um semindrio em uma das 11 escolas escolhida para este fim, com a participagio de
alguns professores cursistas, orientadores do grupo da Formadora Regional. Neste dia,
apresentamos as questoes investigativas baseadas nas participacoes dos cursistas e
estudantes no primeiro momento do semindrio. Tivemos neste dia a presenca da
Formadora Regional que fez a abertura comentando acerca dos beneficios alcangados
na comunidade escolar através das temdticas desenvolvidas na segunda etapa e
agradeceu a participagio, atuagio e empenho dos professores orientadores.

Apés o semindrio, observamos que tanto os professores cursistas quanto os
estudantes tiveram possibilidade de refletirem acerca de sua participagio e
envolvimento para que haja melhoria no ambiente escolar. Assim, por mais que haja

obstdculos e dificuldades quanto a pratica pedagégica, todos os participantes tiveram
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a consciéncia de que precisam desempenhar suas habilidades e competéncias de modo

interdisciplinar e alcangar, dessa forma, melhorias no ensino-aprendizagem.

4. CONCLUSAO
O PNEM no Amazonas foi implantado pela UFAM com o intuito de

dinamizar o processo de formagdo dos orientadores de estudo junto 4 equipe docente.
Os guias e materiais diddticos elaborados no 4mbito do PNEM do Amazonas
contemplaram uma releitura contextualizada dos cadernos elaborados pelo MEC para
as atividades formativas concernentes ao PNEM. A equipe de Professores
Orientadores é de opinido que os mesmos se adequam as realidades encontradas no
ambito das escolas onde os professores cursistas trabalham.

Em relacdo 4 plataforma digital providenciada para suportar o trabalho dos
Professores Orientadores observou-se que a mesma se constitui como um instrumento
de interatividade importante entre a Coordenacio, Formadores da IES, Formadores
Regionais e Professores Orientadores. Entretanto chegou-se 4 conclusio que a
extensio do acesso A plataforma digital pelos cursistas se constituird numa importante
ferramenta de implementagio das atividades formativas, uma vez que facilitaria em
muito o desenvolvimento da formagio continuada, eliminando a necessidade dos
excessivos encontros presenciais, a exemplo do que o CEFORT j4 vem fazendo na
oferta de cursos de Pés-graduagio lato sensu como Gestdo Escolar ¢ Coordenagio
Pedagégica.

Durante o curso do PNEM a participagao dos professores, em parte, foi bem
proveitosa, pois muitos se interessaram nos eixos temdticos dos cadernos, criando
assim expectativas para préxima etapa de formagdo. Entretanto, alguns continuam
pessimistas, dizendo que essa formagio é mais uma de tantas que jd fizeram. Nesse
percurso, houve certas limitagées, porque nem todos os docentes trabalham na mesma

escola, dificultando o contato e o recolhimento das atividades propostas.
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IMPORTANCIA DOS CONCEITOS BAKHTINIANOS PARA
REFLEXAO DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Ana Selia Rodrigues Novaes’
Thiago Emanuel Rodrigues Novaes?

INTRODUCAO

A educagio escolar brasileira adota a lingua portuguesa como meio
predominante de transmissio dos conhecimentos, embora o pais seja plurilingue. As
escolas no DBrasil estio submetidas as agbes transformadoras do ‘capitalismo
informacional’, advindas da Revolugio Técnico-cientifico-informacional ou Terceira
Revoluc¢ao Industrial (entrou em vigor na segunda metade do século XX), mas muitas
vezes, segue metodologias e curriculos descontextualizados, ideoldgicos e pouco
motivadores.

Embora a inovagio ¢ motivagio estejam presentes em algumas escolas na
contemporaneidade, ainda hd outras, que demonstram for¢as que as resistem.

Mas o que se tem noticia é que tanta inovagio pouco alteravaa realidade dentro de

sala de aula: aulas expositivas, assuntos que nio motivavam ou que nao diziam

respeito aos alunos. (ROSSINI, 2003, p.7).
Sobre o Capitalismo informacional pode-se dizer que:

O capitalismo informacional é um termo criado pelo sociélogo espanhol Manuel
Castells, em sua obra A Sociedade em Rede, originalmente publicada no ano de
1996. O conceito refere-se a evolugdo dos instrumentos técnicos do sistema
capitalista, sobretudo envolvendo as transformagées tecnolégica,s proporcionada,s
pela Terceira Revolugao Industrial. A particularidade do sistema informacional é,
assim, a importincia do conhecimento e a sua maior facilidade em se deslocar e

reproduzir-se pelas diferentes partes do mundo. (PENA, [2019?]).
Azevedo (1999), apresenta Manuel Castells, da seguinte maneira:

Manuel Castells é professor de planejamento regional e urbano em Berkeley,
Califérnia. Seus interesses de pesquisa incluem o urbanismo, a tecnologia da
informagdo e a mudanga comparada, particularmente em relagio aos Estados

Unidos, Europa, Rissia, Pacifico Asidtico e América Latina.

! Doutoranda em Letras pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte-UERN; Mestrado
Profissional em Tecnologia Ambiental; Especializagio em Metodologia do Ensino da Geografia;
Graduagdo em Geografia.

2 Académico de Medicina na Universidade Federal da Fronteira Sul.
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Virias caracteristicas sio tipicas do ‘capitalismo informacional’, onde hd
interesses voltados para urbanizagdo, e as cidades se tornam cada vez mais
hierarquizadas e hegemonicas na formagio de redes urbanas atrativas que se interpdem
a0s espagos rurais pouco atrativos. O campo aparece como drea de repulsio
populacional por diversas causalidades, como a inexisténcia ou tendéncias fracassadas
de politicas puiblicas para permanéncia da populagio em tais ambientes.

O éxodo rural é um movimento migratério aderido por alguns indigenas
acometidos pela pobreza, fome e outras falhas do sistema governamental e nio
governamental, seja em termos de politicas piblicas educacionais ou outros fatores.

As escolas indigenas, como institui¢bes formais de ensino tem grandes
desafios a serem enfrentados, uma vez que, as variedades linguisticas tidas como
padrdo ou normas cultas sio, geralmente, ensinadas nas escolas, ¢ estdo presentes nos
diversos multimeios, com marcas ideolégicas dos grupos de maiores prestigios sociais
(os usudrios de variedade linguistica reconhecida como padrio), a exemplo de livros
didéticos e paradiddticos.

De tal maneira, ¢ preciso encorajar a oferta de um ensino escolar bilingue
audacioso, desprovido de preconceitos linguisticos, baseado no conhecimento das
realidades tradicionais e contemporineas das aldeias, em suas reais necessidades, para
assim, promover a autonomia dos envolvidos no processo educacional.

Para garantia de educacio escolar diferenciada, docentes e discentes
indigenas devem ser considerados no processo que envolvem linguagem, atos,
atividades e eventos singulares e sociais, manifestados em variados géneros dos
discursos que perpassavam por ambientes diferenciados, em suas multiplicidades de

usos.

OS CONCEITOS BAKHTINIANOS DE ATO, ATIVIDADE, EVENTO E
METALINGUISTICA NA CONCEPCAO TEORICA E PRATICA
PEDAGOGICA DAS ESCOLAS INDIGENAS.

Embora o portugués seja a lingua oficial do Brasil, a institucionalizagio da
escola brasileira é bastante recente e, por muito tempo funcionou com métodos pouco
atrativos, com garantia de acessos e permanéncias bastante seletivos.

Na Antiguidade, o conhecimento era transmitido de forma bastante natural e
informal: as pessoas reuniam-se em variadas situagbes, conversavam, discutiam,
trocavam ideias. O final do séc. XIX e inicio do séc. XX sdo marcados pelos grandes

movimentos denominados Escola Nova e Escola Ativa. Estes movimentos

aprofundaram a tendéncia em dar vida 4 escola por meio de mérodos ativos. [...] A
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sociedade foi se complexando e a educagdo se institucionalizou: apareceram as
escolas, os alunos, os professores... (ROSSINI, 2003, p.7).

O direito 4 Politica Educacional Indigenista no Brasil ¢ uma conquista
decorrente de lutas que envolveram esforcos miiltiplos dos povos indigenas e
simpatizantes das causas étnico-raciais, que defendem o direito & Educagido Escolar
bilingue como necessidade de resgate, em espago préprio, para construgio de saberes
significativos e relagGes intersociais, com vistas a (re)afirmagio de identidades,
membdrias e interculturalidade. No entanto, tais direitos, somente foram reconhecidos
oficialmente através da Constituicio Federal de 1988.

Na atualidade, faz-se necessrio considerar que, muitos povos remanescentes
indigenas estio em processo de reconhecimento de seus territérios, e mesmo aqueles
que ji os tem de direito, precisam ter garantida uma educagio escolar indigena
etnoterritorializada com propdsitos a resgatar, atualizar e¢ preservar sua lingua
materna, em um contexto que lhes garante uma formagio bilingue, para preservacio
de suas identidades, além de desenvolvimento de habilidades e competéncias para o
desenvolvimento individual, social e econdmico sustentivel.

Mikhail Bakhtin foi um grande pensador russo dedicado a anélise da
linguagem em constantes processos de interacio. Tais anélises sobre a linguagem
humana foram produzidas individualmente, e em grupo, uma vez que se associou a
outros pensadores, os quais juntos, formaram um grupo especifico, conhecido como
Circulo de Bakhtin. Os conceitos de ato, atividade, evento e metalinguistica sio
bastante discutidos por Bakhtin por serem inerentes 4 existéncia humana.

O sujeito ¢ parte de um universo que versa sobre pensar a significacio dos
agentes humanos como seres intrinsecos as interagdes socioambientais, e por isso, nio
pode ser compreendido sem andlises de seus atos individuais e coletivos. As formacaes
discursivas e ideoldgicas perpassam por diversos ambientes (interagées familiares,
comunitdrias, formagoes educativas, etc), fazendo usos de vozes, de movimentos ¢
sentidos do corpo que sdo expressos direta ou indiretamente (textos orais e escritos,
mimicas, dentre outros).

Sobre ato/atividade ¢ evento, Sobral (2008), em andlise aos pensamentos de
Bakhtin considera que:

Em Bakhtin ato/atividade e evento nao se confundem com a agao fisica per se, ainda

que a englobem, sendo sempre entendidos como agir humano, ou seja, agao fisica
praticada por sujeitos humanos, agdo situada a que é atribufda ativamente um
sentido no momento mesmo em que é realizada. Bakthin aborda essa diferenca nos

termos da distingéo entre dado (Hsico) e o po;tu[ddo (o proposto pelo sujeito).

61



RUMOS DA EDUCACAO

Os conceitos de ato, atividade e evento sio muito complexos e suscitam
muitas anélises e debates pela importincia que perpassam por todas as geragées, sendo
assim, sdo considerados imprescindiveis para as imersdes analiticas que visem maiores
compreensées dos povos indigenas. Os indigenas precisam ser considerados na
expressio de seus atos/ atividades ¢ promogio de eventos, nio apenas em momentos
esporddicos, a exemplo de datas comemorativas, mas na dindmica de seus afazeres,
relagbes étnico-raciais, singularidade e diversidade, na produgio de conhecimentos e
sentidos.

Bakhtin e seu Circulo consideram a concep¢io da linguagem humana
necessdria a produgio de conhecimentos, em contextos histéricos e culturais,
sustentada na producio de sentidos e desenvolvida por sujeitos historicamente
situados. Para tanto, os envolvidos no processo educativo devem considerar a
complexidade das teorias dialégicas do discurso como intertextual e metalinguistico.

Brait (2018) observa que a concepgio de Metalinguistica, aparece na obra
Problemas da poética de Dostoiévski, e foi imaginada por Bakthin como uma disciplina
capaz de reunir diversos conhecimentos da Linguistica, Antropologia, Filosofia e
Teoria da Literatura.

Uma nova disciplina, intitulada Metalinguistica e considerada necessdria a um
estudo do discurso que ultrapa,sse os resultados atingidos pela Linguistica, umacoisa
deve ser Obsefvada: a metodologia PfOPOSta pa.ra o eStleO dO Objeto, COHSidefadO

complexo e de muitas faces, embora se oferega como uma ética diferenciada, nao

exclui a Lingufstica. (BRAIT, 2018, p. 11).

E importante o reconhecimento da importincia de interpretagio processual
da evolu¢io humana no espago geogrifico, com olhares direcionados s diversas dreas
do conhecimento, em contextos de surgimento do homem, vivéncia e exploragio
continua, modificadora dos ambientes considerados vitais para as suas sobrevivéncias
e desenvolvimento socioecondmico.

As interacbes sociais demandam por dominio de linguagens, habilidades e
multiplas competéncias que configuram maiores significados para os atos, atividades
e eventos. Cereja ¢ Magalhdes (2003, p. 15), definem linguagem como sendo “o
processo de interagdo comunicativa que se constitui pela construgio de sentidos”.
Desta maneira, as linguagens (verbais, nio verbais e transverbais), com fungio
comunicativa, fazem usos de palavras (orais e escritas), gestos, desenhos, musicas,
dangas, cédigos, sendo possivel inferir a notoriedade do saber para (re)significagio da

agio dos sujeitos.
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O ser humano e suas formas de organizagio social ¢ intervencio ambiental
devem ser entendidos na escala temporal dos processos evolutivos, onde os agentes
sociais sAo protagonistas ou seres passivos de acontecimentos em sua prépria histéria,
em contatos com outros agentes, que mesmo com percepgdes ¢ perspectivas diferentes
fazem usos de linguagens que se cruzam ¢ se modificam de acordo com as formagaes
ideoldgicas e discursivas.

O estudo da lingua materna nas escolas nio terd grande importincia e
funcionalidade se nio se considerar a linguagem como resultante das interacées sociais
histéricas e temporais, com formagées ideoldgicas de mundos vividos e pretendidos.

Abaurre ¢ Abaurre (2007, pp. 6-7) entendem que “a linguagem ¢ a
materializagio da nossa ideologia e que cada formagio ideolégica corresponde a uma
formagio discursiva especifica”. Tais pensadoras definem a formagio discursiva como
sendo “um conjunto de temas (categorias ordenadas do mundo natural) e de termos
(elementos que estabelecem uma relagio com o mundo natural) que concretizam uma
visdo de mundo especifica.

Para entender as novas realidades ¢ demandas dos povos indigenas e se fazer
entender enquanto mediador de conhecimentos propostos nas escolas, através de atos,
atividades e eventos pedagdgicos, é importante pensar que, assim como tudo evolui,
as realidades das aldeias estdo assentadas em meio a outras de povos, etnias e interesses
divergentes ou semelhantes, em um mundo globalizado dindmico, capitalista e imerso
em crises socioecondmicas, politicas e ambientais. Desta maneira, é importante pensar
um modelo de educagio inclusivo, onde haja oportunidades de escolhas para acessos
aos diversos conhecimentos das antigas e novas realidades, por meio de materiais e
métodos diferenciados, como os advindos das novas tecnologias, uma vez que, os atos
intencionais ou involuntdrios sio produtos de sentimentos e (des)conhecimentos que
podem ser cada vez mais trabalhados.

Para pensar a Educagio Indigena nas suas complexidades de propostas,
interesses e atos pedagégicos a serem manifestados é indispensivel adquirir um
conjunto de saberes. O conhecimento e dominio dos instrumentos do saber sdo tio
importantes quanto a apreensio dos conteddos curriculares.

As novas tendéncias escolares para os povos indigenas devem ser abertas a
criticidade do ensino-aprendizagem, onde os docentes e discentes possam ser capazes
de fazerem suas escolhas sustentdveis, utilizando-se de meios que nio seja o arco e a
flecha, mas o saber consciente e o acesso aos diversos multimeios, para que que haja

forca em suas palavras, atos, atividades e eventos vividos e escolhidos.
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EDUCACAO INDIGENA ATIVA E POLITICAS PUBLICAS

As politicas ptblicas devem ser planejadas e¢ implementadas visando o
combate A desigualdade social e efetivacio do empoderamento dos remanescentes
indigenas. O Estado, por meio de seu aparato institucional, poder politico, juridico,
econdmico e cultural, deve priorizar a oferta de oportunidades para formagées iniciais
e continuadas dos docentes e demais envolvidos no processo educativo, bem como, as
ofertas de materiais diddticos que possam tornar o ensino e aprendizagem prazerosos
e significativos.

A vastidao do territério brasileiro somada 4 diversidade de suas populagoes
indigenas exige tomadas de decisGes criteriosas que considerem as reais necessidades
das aldeias para as intervencédes politicas e educacionais no sentido democritico.

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC recomenda os usos das
tecnologias da informagdo e comunicagio ao longo da educagio bdsica de escolas
brasileiras a fim de melhorar a comunicagio entre os povos, por meio de diferentes
linguagens.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagio e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio de diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problema,s e desenvolver projetos autorais e coletivos.

(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p.9).

As Politicas Pablicas para Educagio Indigena devem considerar que a escola
nio ¢ espago para alienagio e segregacgio racial, onde os atos perpassam por propostas
impositivas e favorecedora de oportunidades potencializadoras para uns povos, em
detrimento de outros, para serem aceitas e repetidas acriticamente, mas sim, um lugar
aberto para debates discernitivos, criativos, inovadores, sensibilizadores e responsivos
perante as novas exigéncias do presente e do futuro. Assim, os atos de ler, interpretar
e produzir na escola devem ser promovidos através de atividades e eventos lidicos e
significativos para entender a histéria dos povos que viveram no passado e garantir
meios para atender as necessidades reais do presente, sem comprometer a qualidade
das futuras geragoes.

Bakhtin contribui com a concepgio de atos, atividades e eventos e tais
conceitos podem ser (re)pensados em toda dimensio humana, sendo vidveis e
imprescindiveis na ética da elaboragio e execucio de propostas e politicas piiblicas
para a educagio indigena.

Os elaboradores de politicas ptblicas para povos indigenas devem considerar

que hd (re)agio de poder sobre o discurso em meio a heterogeneidade dos sujeitos, e
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assim, a emergéncia da educacio indigena nos tempos atuais nio deve produzir a
inibi¢do dos atos e a exclusio dos povos. Ndo se pode desconsiderar a materialidade
dos sentidos dos atos e dos discursos, descentralizando os sujeitos na perspectiva da
promog¢io de propostas educativas focadas no isolamento de atos, na sua
singularidade, dessemelhanca, em desconsideragio aos atos enquanto atividade, ou
seja, na sua evidéncia de pluralidade, onde os sujeitos se relacionam uns com os outros
¢ com o ambiente. Tampouco pensar que os atos sio puramente comuns € nio
possuem suas especificidades. Portanto, as Politicas Pablicas devem considerar atos
singulares e plurais interpelados de ideologia que se manifestam pelo poder do saber.

As tendéncias criticas para elaboragio de politicas pablicas em Educacio
Indigena devem levar em consideracio a ética dos atos, de maneira que, os
responsdveis por tal agdo laborativa, sejam guiados pela ética de seus deveres, para
garantir meios para assegurar educagio de qualidade e, nio somente o resgate de
saberes e culturas passadas, mas também, os conhecimentos presentes e os que forem
possiveis de serem (re)elaborados, rumo a construcio de novas histérias em meio aos
discursos potencializados e mobilizadores.

Sobral (2017, p.17) cita que “em Bakhtin, todo dever ético nasce em
situagdo, ou seja, mantém a estrutura comum que compartilha com outros deveres
éticos, mas se realiza de maneira especifica, dependente da situacio concreta”. Para
Sobral (2017, p. 31), “a decisdo dita ética depende da posi¢io de cardter do sujeito,
em vez de impor-se a partir de fora e de modo abstrato a um sujeito transcendental,
desengajado, sem interesses especificos”.

Considera-se assim, que o papel da Educacio Indigena brasileira, diante das
diferencas existentes nas comunidades e nas escolas é um desafio a ser enfrentado na
construgio de tendéncias inovadoras em torno de discursos democréticos consistentes
que considerem os diversos atos, desde os de elaborar propostas, de ensinar e aprender,
nio como algo a ser dado e absorvido de maneira autoritdria, mas a serem construidos
na ética dos deveres e garantia de direitos, andlises dos contetidos e produtos dos atos

de todos os envolvidos no processo educacional indigena.
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AS IMAGENS AJUDAM NO APRENDIZADO DE UMA
LINGUA ESTRANGEIRA

Andrea Pietra de Gées Torres!

INTRODUCAO

Este projeto considera a dimensio emocional e moral dos alunos. O deleite
faz toda a diferenca no aprendizado de uma lingua estrangeira.

E cada vez mais visivel que o deleite, a motivago, as cores, as fotos e os
desenhos contribuem muito para o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Diante do panorama que encontramos atualmente com relagio ao ensino de
uma lingua estrangeira, principalmente na escola regular, percebemos que o estudo
desenvolvido néo ¢ suficiente para atrair nossos alunos e tio pouco desenvolver com
exceléncia nossas classes. Nos tempos atuais encontramos salas super cheias, com falta
de material diddtico, carga hordria insuficiente, além de profissionais nao qualificados.

A busca constante de uma classe criativa, aulas dindmicas, motivacio dos
alunos, desenvolvimento do vocabuldrio, prazer pelo idioma fizeram com que eu
buscasse um projeto que fizesse a diferenca na educagio. Percebo que a partir das
cores, das fotos, das imagens, os alunos ficam mais motivados para aprender a
aprender.

O lidico ¢ uma estratégia para ser usada como estimulo na construgio do
conhecimento humano e na progressio de diferentes habilidades operatérias, além
disso, ¢ uma importante ferramenta para o progresso pessoal ¢ para o alcance dos
objetivos educacionais.

E fundamental que o processo de ensino aprendizagem seja melhorado de
forma efetiva.

A utilizagio do lidico desperta o interesse para a aprendizagem
possibilitando o acesso a situagoes sistemdticas, dindmicas e contextualizadas na vida

do aluno.

! Professora de Espanhol, escritora, empreendedora e contadora de histérias. E autora do livro:
Criatividade em sala de anla (2017) e também autora do livro em espanhol: Pablito (2017). Atualmente
¢ mestranda em Lingua Espanhola.
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ATIVIDADES LUDICAS

O trabalho escolar deve permitir que por meio da imagem o aluno fique mais
motivado, caracterizando assim o estimulo ativo e significativo para que ocorra a
aprendizagem. Quanto mais imagens, quanto mais cor, o aluno se interessard mais

pelo aprendizado. O novo, o lidico faz com que o seu olhar brilhe.

A ESCOLA E A ATIVIDADE LUDICA

A escola é um elemento de transformacio da sociedade. Esta funcio ¢
cumprida junto com outras instincias da vida social. O trabalho da escola deve
considerar os alunos como seres sociais e trabalhar com eles o sentido de que sua
integragio na sociedade seja construtiva. Assim a educagio deve privilegiar o contexto
social, econdmico e cultural reconhecendo as diferencas entre eles.

A educagio deve instrumentalizar as criancas ¢ os jovens de forma tal que
tornem possivel a construcio da sua autonomia, criatividade, vocabuldrio, escrita e
interpretagio visual.

Em nossa sociedade, a linguagem gréfico-visual estd presente em cada
momento de nossas vidas, seja por meio de andncios de televisio, de jornais, de
revistas, da internet, etc. Esses sio exemplos da necessidade de alfabetizar as pessoas
no campo visual e gréfico-visual, j4 que com a nio compreensio do sentido dessas
imagens podem ocorrer muitas dificuldades no dia a dia.

Esse tipo de formacio deveria ser realizado desde a primeira infincia,
ensinando-se a ler as figuras, a imagens, as frases, oragoes, textos ¢ também figuras. O
problema é que uma vez que se aprende a ler, este tipo de formagédo visual é deixado
totalmente de lado.

Entre os beneficios das representagées mentais podemos destacar:
Facilitam o desenvolvimento mental do estudante

Facilitam o desenvolvimento do vocabuldrio

Facilitam a aprendizagem de textos

Facilitam a interpretagio entre o conhecimento obtido e o prévio.
Promove uma melhor compreensio e retengio

AN NN RN

Favorece o pensamento 16gico e criativo

INFLUENCIA DAS CORES NA SALA DE AULA

As cores, em linhas gerais, m uma compreensio universal, que se produz
assim que olhamos para elas. Tal fato ¢ aproveitado pelos meios visuais e atualmente

pela educagio para ajudar a transmitir sensagoes.
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» AZUL: DOMINIO DA RAZAO

O Azul é associado ao dominio da razdo. E um estabilizador, que cria uma
sensagio de paz, confianga e calma. E a cor preferida de muitos, j4 que ¢ a mais eleita
por adultos e criancas estiveis em sua condi¢io psiquica. As marcas corporativas
utilizam o azul quando querem ser apreciadas como légicas, colocando-nos em alerta,

sugerindo energia e emogio.

» VERDE: EQUILIBRIO

Proporciona uma sensacio de tranquilidade e seguranga associadas 4 calma,
melhorando assim a concentragio. Muitos especialistas em educagdo recomendam o
uso da cor verde para aliviar os nervos dos estudantes em uma prova ou para ser
incluido em temas complicados que requerem certo grau de abstragio, tal como a

programagao.
» AMARELO: SABEDORIA

Esta cor estd associada ao intelecto e 4 alegria. E uma cor dificil de assimilar,
pois o seu uso excessivo pode suscitar ilusdes. O amarelo é uma cor estimulante,
porém bastante chamativa, nio ¢ recomendado sua aplicagio nas zonas que desejem
transmitir tranquilidade. As empresas usam o amarelo para mostrar que sio divertidas
¢ amigdveis. Esta cor serve para estimular as fungées mentais, servindo para gerar
retencio do conhecimento ou memoriza¢do, assim como dinamizar temas

aborrecidos.

> LARANJA: MOTIVACAO

A cor laranja significa entusiasmo e exaltagio. E a cor da diversio. Ao ser
uma cor alegre e motivadora estd associada 4 estimula¢io dos processos mentais e para
o trabalho em equipe. A cor laranja é produto da combinacio das cores estridentes
como o vermelho e o amarelo. Deve ser utilizado com moderagio para destacar uma
fungio ou parte dos contetidos. O uso excessivo pode ser um elemento detrator para

a aprendizagem.
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> PURPURA: IMAGINACAO

Imaginagio, diversio e sofisticagio. E a cor da realeza. De acordo com os
especialistas o seu bom uso em ambientes educativos pode gerar estimulos de
motivagio ¢ emog¢do ao momento de aprender. A importincia das cores no
aprendizado e na vida em geral é enorme. Desde criancas vamos associando-as com
determinados elementos, pois proporcionam sensagoes, sentimentos, recordagoes, etc.
que podemos aproveitar, incluindo no aprendizado.

As diferentes ferramentas pedagdgicas usadas nas escolas estio dirigidas a
educar por meio de figuras, atividades divertidas adaptadas a cada idade. As figuras
sdo bastante chamativas para as criangas que realmente buscam novidades. E
uma atividade muito diferente do que se costuma fazer nas escolas, essa originalidade
¢ um recurso para a motivagio que permite trabalhar durante muito tempo com um
mesmo conceito. Por outro lado, a participagio no desenvolvimento das figuras
constitui ferramenta para trabalhar outras habilidades fundamentais, que somente sio

bem aprendidas com a prética.

Criatividade e imaginacio
Desinibicio, confianca e seguranca
Pensamento abstrato

YV VYV V

Melhora do vocabulério

Todas essas valiosas competéncias e habilidades emocionais sdo de grande
importincia para o aprendizado. As criancas podem desenvolver suas préprias
histérias.

O entorno mdgico das imagens ¢ um recurso motivacional para que as
criancas absorvam como esponjas a mensagem. Podem interpretar contos
relacionados com a matemadtica, a natureza, as palavras ou qualquer outra matéria de
interesse. Pensando nesse propésito, trabalho também com bonecos e bonecas,
levando-os frequentemente 4 sala de aula. Com os bonecos apresento cangées, teatros,
histérias e, além disso, trabalho com o vocabuldrio com muita riqueza, contetido

levando alegria, descontragio para o aluno.

POR QUE USAR AS IMAGENS NO TRABALHO PEDAGOGICO?

As imagens, as fotografias, as obras de arte oferecem como recurso educativo-
diddtico possibilidades para compreender, analisar, explorar, curiosidades e

diversidades do conhecimento.
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A crescente presenca de imagens nos textos escolares suscita novas
interrogagoes.

O que fazer diante dessa grande variedade de ilustracbes que passa
despercebida?

Ensinar a crianga a olhar, decifrar ¢ compreender, colocando o jogo de
habilidades e processos cognitivos, faz toda a diferenca.

Em segundo lugar: Como apresentar as imagens e ensinar a vé-las? Nio se
trata de ver por ver, nio é somente usar a imagem como produto decorativo e sim de
utilizar as ilustrages como estratégia pedagdgica e didética para melhorar e facilitar o
processo do ensino e aprendizagem no interior de uma classe.

Oferecer recursos aos alunos para promover uma leitura contextualizada e
significativa com o objetivo de favorecer a passagem do olhar espontanco ¢ répido.

Uma das estratégias para guiar a leitura e observagio das ilustragbes ¢ a
formulagio de perguntas que oferecam ao aluno uma estrutura de desarmar,
desconstruir, dando assim a possibilidade de uma conversagio com as imagens,
estabelecendo hipdteses, relacionando conceitos e aproveitando os conhecimentos
prévios, por uma perspectiva mais construtiva.

As imagens devem ser contextualizadas para atender a intencio e a fungio
de um aprendizado significativo.

Com o uso das imagens o aluno facilita a sua compreensio e interpretagio
de um texto. Também acontecem a motivagio, o interesse ¢ o compromisso em

aprender, estimulando assim a expressio das emogées e do afeto.

A) A imagem como instrumento facilitador de compreensao e aprendizagem
Trabalhar com as imagens abriu um espaco de reflexdo entre os alunos,
g ¢

permitindo criar pontes entre o conhecimento prévio o conceito da realidade
sociocultural, favorecendo o aprendizado e a compreensio. Os estudantes expressaram
a0 observar uma imagem uma referéncia s perguntas guiadas, favorecendo o
estabelecimento de relagées com a vida cotidiana.

Os alunos afirmam que quando trabalhamos com imagens, acontece uma
maior facilidade do aprendizado, do contetido, da compreensio. As ilustragbes
sintetizam ideias, conceitos melhorando a capacidade de entendimento e de

concentragao.
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O VALOR MOTIVACIONAL DAS IMAGENS

As classes foram ricas em intercAmbios, que mobilizaram suas ideias e
reflexdes. As tarefas académicas acompanhadas de imagens foram como fonte de
motivagdo e participagio. Aprender com imagens ¢ uma experiéncia bastante

satisfatdria, atrativa e interessante.

AS IMAGENS

Ajudam a compreender, oferecer e reforgar a informagio. Além de oferecer
informagio, a imagem sempre comunica. Por meio das imagens sido transmitidas
diferentes ideias, valores e sentimentos.

Sempre se deve ensinar ao aluno a interpretar o contetido, as mensagens e as
intengées das mensagens audiovisuais. Se buscarmos uma educagio comprometida
com a realidade social, esta possibilita um conhecimento criativo da linguagem

audiovisual.

CONCLUSAO

Sabemos que a motivagio sdo os estimulos, os desejos que levam o ser
humano a realizar agdes para conseguir objetivos. A motivagio se inicia quando existe
uma necessidade, dessa forma a pessoa se impulsa a executar as atividades necessdrias
para cobrir uma determinada caréncia.

Os fatores que motivam o ser humano sio de duas classes, por um lado estao
aqueles que provém do incentivo externo e de outro lado se encontram aqueles que
dependem do entendimento pessoal do mundo (a autorrealizagio).

As teorias motivacionais sio diversas, cada uma tem suas fortalezas e
debilidades e podemos fazer o uso delas de forma que nos pareca adequada, o
importante é conseguir que o aluno realize seu trabalho da melhor e mais satisfatéria
maneira possivel.

Pintemos a nossa caminhada com muita cor. Colore o seu caminho para que
seja ficil e de grande aprendizagem para a vida. Seja vocé mesmo o pintor da sua

prépria histdria, seja um desenhista. Trabalhe com exceléncia.
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ANEXOS

Anexo 1: bonecos (material didatico)

Fonte: a autora

Anexo 2: fantoches (material did4tico)
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DO CICLO DA VIOLENCIA AO FEMINICIDIO:
ACAO DOCENTE E AS EXPRESSOES ARTISTICAS PARA
VALORIZACAO DA VIDA.

Angélica Cristina Bezerra®

INTRODUCAO

A partir de um Ambito social que intensifica e conserva relagdes desiguais,
que valoram aspectos bascados em discriminagio ¢ desconsideram discursos que
evidenciam as similaridades humanas.

H4 o intuito, através deste trabalho, de analisar quais as perspectivas que
deverio ser assumidas pelo docente, ao apresentar contetidos curriculares. Neste
sentido, a violéncia contra o feminino ¢ uma temdtica que requer atengio, haja vista
o aumento dos indices de assassinatos de mulheres, apresentados em pesquisas ¢ a
naturalizagio destes dados, sem o esclarecimento das imbricagoes e nuances existentes
até sua divulgacio pela midia.

Antes do derradeiro suspiro de uma mulher existe um contexto a ser
observado. Houveram pedidos de ajuda abafados, marcas da violéncia negligenciadas
(por familiares, colegas e vizinhos) e preconceitos reafirmados. Pois, expressoes
cotidianas proferidas pelos individuos, revelam pensamentos dominantes que
permeiam o idedrio entre o que ¢ de competéncia do coletivo e a interferéncia aceitdvel
ou nio na vida privada. Conforme Paixio ¢ col. (2018) afirmam que:

O discurso masculino revela ainda a compreensio de que os problemas conjugais
sdo de interesse apenas do casal. Esta percepgio é compartilhada socialmente em
ditos populares como “em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”,
deixando claro o entendimento social de que os problemas conjugais sio de foro
fntimo, nio devendo ser discutidos publicamente, tampouco constituirem-se
objetos de intervengdo estatal.

E ¢ a auséncia de compreensio da responsabilidade sobre a postura que ¢
devida para garantir a integridade do outro que facilita algumas configuracdes que

permitem que a violéncia se propague sem o enfretamento proficuo. Infelizmente essa
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concepgio equivocada dos contextos sociais, induz o sujeito adotar condutas mediante
as atividades sociais e profissionais que exerce.

Sendo assim, é possivel identificar docentes que em seus planejamentos nio
contemplam ou até contribuem para agoes que desqualificam uma perspectiva critica
quanto a andlise sobre o feminicidio.

A intengdo de respeitar o lugar de fala e propiciar o protagonismo como
elemento fundamental para prética pedagégica relatada. E compreender com maior
profundidade as concepces dos adolescentes e apesar de serem personagens
constituintes deste cendrio de agressio e desvalorizagio do feminino. Ao mesmo
tempo, sdo partes da solugdo para que o ciclo da violéncia nio perpetue e que a morte

de mulheres nao seja banalizada como ocorrem nos dias atuais.

A FAMILIA, OS CICLOS DE VIOLENCIA E A NATURALIZACAO DA
AGRESSIVIDADE CONTRA MULHERES.

A familia grupo social de profunda relevincia no desenvolvimento dos
individuos se configura como um clemento que precisa de atengdo. A andlise das
imbricacées que possibilitam que a violéncia contra a mulher perdure, também
perpassa pela conjuntura familiar.

A Teoria das Representagées Sociais é uma contribuicio para anélise que serd
direcionada neste trabalho. De acordo com Fonseca e col. (2012) a Teoria das
Representagbes Sociais é caracterizada como um conjunto de explicagdes, crencas e
ideias que permitem evocar um dado acontecimento, pessoa ou objeto. A violéncia
contra mulher que ¢ identificada em alguns contextos é permeada por um pensamento
naturalizado como o tipo de papel que cabe ao género feminino em alguns arranjos
familiares.

Alguns cendrios incutidos desta naturalizagio da violéncia doméstica tém
como caracterizagdo o agressor sendo {ntimo da vitima ¢ os membros do ndcleo
familiar sofrem com uma configuragio pouco salutar para seu pleno desenvolvimento.
Segundo Fonseca e col. (2012) a violéncia doméstica contra mulher atinge
repercussdes em virios aspectos da sua vida, no trabalho, nas relagées sociais e na satide
(fisica e psicoldgica).

O ciclo da violéncia doméstica pode ser entendido de diversificadas formas
¢ hd uma multiplicidade de desdobramentos que podem acarretar um prejuizo para
satde fisica e psicolégica de mulheres que a violéncia tornou-se um aspecto do seu

cotidiano. As orientaces de Soares (2005) sobre o ciclo da violéncia abordam que:
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A violéncia doméstica segue, muitas vezes, um ciclo composto por trés fases: 1° fase:
a construgio da tensdo no relacionamento (...) 2 mulher geralmente tenta acalmar
seu agressor, mostrando-se ddcil, prestativa, capaz de antecipar cada um de seus
caprichos ou buscando sair do seu caminho. Ela acredita que pode fazer algo para
impedir que a raiva dele se torne cada vez maior. Sente-se responsével pelos atos do
marido ou compa.nheiro e pensa que se fizer as coisas corretamente os incidentes
podem terminar. Se cle explode, cla assume a culpa. Ela nega sua prépria raiva e
tenta se convencer de que “talvez ele esteja mesmo cansado ou bebendo demais”. 2°
fase: a exploragdo da violéncia — descontrole e destruigio (...) ¢ marcada por
agressoes agudas, quando a tensdo atinge seu ponto maximo e acontecem os ataques
mais graves. A relagio se torna inadministravel e tudo se transforma em descontrole
e destruigdo (...) 3° fase: a lua de mel — arrependimento do (a) agressor (a).
Terminado o perfodo da violéncia fisica, o agressor demonstra remorso e medo de
perder a companheira. Ele pode prometer qualquer coisa, implorar por perdio,
comprar presentes para a parceira e demonstrar efusivamente sua culpa e sua paixdo.

Jura que jamais voltard a agir de forma violenta.

A naturalizacdio do Ambito de violéncia vivenciado pela mulher quando
perdura ¢ banalizado nio apenas pelos individuos préximos ao casal, mas também
pelo marido que se torna tdo indiferente que ¢ incapaz de acreditar que sua agio seja
repreensivel. Neste sentido, Costa (2000) alerta:

[...] na indifefenga deSleaIla com que SOIMOS CapaZeS de tratar aqueles que o]
preconceito ensina que sdo “homens inferiores”, uma explicagio impée-se: o autor
da violéncia ndo vé na vitima um sujeito como ele. Que pode sofrer como ele; amar
como ele; ser feliz ou infeliz como ele.

Uma relagio conjugal que impossibilita a aceitagio do outro como legitimo
outro na convivéncia, como afirma Maturana (1998). E uma relagio nociva que
desconsidera a importincia da mulher. A anulagio do companheiro a coloca, como
anteriormente expresso, na condi¢do de “homem inferior”, ou seja, subalterna aos
interesses do conjuge.

A naturalizagio da violéncia contra mulher pelo homem o faz desenvolver
um pensamento deturpado da realidade que acredita que nio deve ser culpabilizado
por agredir sua companheira, haja vista sua superioridade masculina. Segundo Paixao
e col. (2018):

A naturalizacdo da violéncia pelo casal, o que faz com que os homens no entendam
o porqué da prisio. Estudo revela que existe uma dificuldade masculina em se
reconhecer autor de um ato violento e aceitar os motivos que o levaram & prisio,
reforgando os achados desta pesquisa. Corroborando, outras pesquisas apontam que

a negacdo e a nio responsabilizacio das agressées, por parte desses homens, sio
caracteristicas frequentes na dinimica da violéncia conjugal.

A sociedade quando torna aceitivel a agressio contra mulheres, nio sé

possibilita que o ciclo da violéncia seja mantido, como também, a evolucio deste ciclo

77



RUMOS DA EDUCACAO

a0s casos de feminicidio. Os aumentos dos indices de assassinatos de mulheres revelam
o quanto ¢ urgente que a temdtica seja discutida em diferenciados espagos.

Para tanto é fundamental citar como a indiferenca com o sofrimento do
outro tem assumido um lugar privilegiado na contemporaneidade. De acordo com
Costa (2000):

CfiaInOS uma COLlfaga € acostumamo-nos a Olha.r com ffieza as PeSSOQ.S na rua,
velhos, criangas, irrecorrivelmente condenados 2 morte ou a mais absoluta miséria.
Nossa ideia de solidariedade com o sofrimento do outro se banalizou. Como
ninguém individualmente tem capacidade para absorver tanto sofrimento, passamos
a negar essa realidade sombria. O sofrimento estressa e a tendéncia de todos nés,
qua.ndo nossa capacidade de suporté—lo atinge o limite, é sempre dizer: “Isso ndo é
comigo”.

Sendo assim, é preciso abordar a temdtica em espacos educativos, sejam
escolares ou nio escolares. A crianca ¢ o adolescente podem fazer parte de uma
conjuntura que o ciclo da violéncia esteja presente no seu cotidiano.

A presenca dos atos de violéncia contra o feminino pode acarretar doengas
psicossomdticas ou sua naturalizagio no ambiente familiar, tornando agressio algo
sem a importincia devida. A partir da aceitagio do idedrio que a vida do outro tem
menor valor. Torna-se possivel que a convivéncia com os semelhantes seja baseada em

relagbes de poder que desvalida, banaliza a existéncia do outro e naturaliza a violéncia

contra mulher.

ACOES DOCENTES A FAVOR DA VIDA: AS EXPRESSOES ARTISTICAS
NO COMBATE AO FEMINICIDIO.

A partir de uma proposta pedagégica que busca (re) pensar o valor da vida
humana. Destaca-se o desejo de ampliar o debate sobre as agressées sofridas e mortes
de mulheres. Infelizmente dados divulgados pela midia, relatos trazidos por
adolescentes sobre seus contextos sociais e falas de criangas atendidas por profissionais
da Associagio Beneficente Sio Martinho (ABSM) trouxeram ao espago educativo a
necessidade de abordar a temdtica.

Desta maneira, a equipe pedagdgica é contemplada com uma demanda e nio
a negligencia. Apés reunido com educadores concluiu-se que os estudantes atendidos
serdo responsiveis por apresentar uma mostra cultural com o tema feminicidio.

A proposta perpassaria cada contetido ministrado no curso realizado pelos
educandos. As oficinas: educagio e cidadania, comunicagio oral e escrita, jogos,
miisica, nog¢ées de informdtica e empregabilidade deverdo estar associados 4 temdtica

proposta.
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Um aspecto essencial é despertar nos alunos da ABSM, o protagonismo.
Além do incentivo s expressoes artisticas e o debate do tema que tanto assola o
publico atendido pela instituicéo.

Os educadores entenderam que se apresentardo como mediadores ¢ suportes
aos estudantes, nao cabendo ao corpo docente definir como apresentar o assunto. O
exercicio do didlogo foi essencial, através de assembleias os educandos idealizaram as
atividades e apds escolheram as que desejavam participar. As apresentagées idealizadas
pelos estudantes foram: canto, teatro, danga, poesia, maquete, pintura e fotografia.
No entanto era preciso saber o que os jovens realmente sabiam sobre do conteddo
proposto.

O primeiro passo foi distribuir nas salas de aula e nos espacos comuns da
ABSM, uma caixa de papeldo customizada, com cancta ¢ papel disponiveis. Na caixa
havia a pergunta: O gue é feminicidio?

Atividade gerou um quadro comparativo com as inferéncias dos discentes.
Os educadores poderio colaborar para mediagio nas atividades artisticas, a partir do
entendimento dos estudantes sobre o assunto.

O quadro comparativo revelou as seguintes concepgées, como segue abaixo:

O que é feminicidio?

. “Violéncia contra mulber’...
P e »
. “violéncia como abuso sexual que pode mexer com a mente da vitima’..
. “violéncia & mulber e &s vezes comeca num relacionamento abusivo’..
. “quando wma mulber ¢ forcada a transar com o homem e ela ndo quer sendo espancada

Violéncia, . N
. ou are morid ...
Tessio e
*® . “qualgquer tipo e violéncia contra mulber”...
estupro.

. “quando a mulber é violentada®...
“ 0 homem bate na mulber o que gera agressio fisica ¢ psicoldgica’..
. “extupm, torvtura, assédio xexuﬂl, espancamento, entve outras fbrmzzx de violéncia qie

podem gf?"ll?" a morte {/{E mu[élerex”...

P ) , >
. “quando os homens assassinam suas esposas ou até mesmo outvas mulberes’..
. “assassinato de mulberes por serem mulheres’..
. “quando um homem mata uma mulher”...
. “assassinato da mulber pelo simples fato dela ser mulber”...

p . »
. “assassinato de mulberes por homens”...
. . “assassinato a mulber no que eu sei’...
Assassinato e « } »
. “assassinato da mulber”...
morte. « s N . »

. “¢ quando wma mulber ¢ assassinada

. “bomem mata a mulher sem motivo”...

. “quando @ mulber nio quer ter relagio com o namorado (a) e obrigam a ter relagio
sexual e depois matam”..
... “fruto de uma sociedade machista em continua regressio. Parece algo medieval o

assassindto {/{E umd muléler pﬂ?" ser muléler»...

. “quzzna[o um homem se sente superior, sente raivd do ponto de matar”..

Superioridade ¢ .
P . “6 vocé ndo respeitar a privacidade da mulber, é wm bomem ndo saber ouvir a palavra

falta de respeito

nao ...
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. “ndo respeitar o espago da mulber”...
. “mulberes mortas por homens que se acham superiores ao sexo oposto”...

. “quando nds mulberes gueremos o término do namoro e nosso companbeiro nos mata
Fim de por ndo dceitar gue conseguimos viver sem ele”...

relacionamento. | ... “qutlﬂﬂlﬂ wma mulber termina o rvelacionamento e xqﬁe wm atentado por se mulber.

Algumas mulberes naturalizam isso hoje em dia’...

Apés a configuracio do quadro conceitual, havia clareza sobre as concepgoes
que os estudantes possufam sobre a temdtica, porém o idedrio dos adolescentes acaba
por identificar: a violéncia, agressdo fisica, psicilégica e verbal, a morte, o assassinato,
a falta de respeito, a impressio de superioridade do género masculino e a nio aceitagio
do homem com o término da relagio afetiva como aspectos que se destacam. E
inegivel a relagio com o ciclo da violéncia e feminicidio com os conceitos
apresentados pelos educandos.

E ¢ a partir dos relatos que se apresenta o desafio de elaborar prdticas
pedagégicas que envolvessem as cxpressoes artisticas em favorecimento da vida
humana. Haja vista, o teor violento ¢ desumano que transpassam o assunto.

Desta forma, é preciso ndo reforcar a ideia de violéncia, mas sim construir
conjuntamente novas concepcdes e outros caminhos que possibilitem perspectivas

menos naturalizadas sobre o papel social feminino.

RELATOS TRANSFORMADORES: A (DES)CONSTRUCAO DE UM
IDEARIO SOBRE O FEMININO.

Posteriormente a Mostra Cultural houve a coleta de alguns relatos dos
adolescentes ¢ jovens participantes das apresentagbes culturais e artisticas. As
considerages apresentadas pelos educandos servem para avaliacdo das atividades
pedagégicas e entendimento dos participantes dos objetivos esperados na
implementagio da proposta.

Todos os relatos apresentados terdo apenas as iniciais dos nomes dos
estudantes, os adolescentes fazem parte do curso Mundo do Trabalho oferecido pela
ABSM, moradores do estado do Rio de Janeiro, faixa etdria de 15 até 18 anos e ambos
08 sex0s.

A estudante A.C.S.C, 18 anos, estudante do 3° ano do Ensino Médio,
participou da apresentagio do canto. Foi questionada sobre a importincia de abordar
o tema feminicidio, a adolescente afirma que:

[...] ¢ de gra.nde importancia falar sobre feminicidio, pois acredito que s6 falando

sobre 0 tema podemos procurar solug()es para combater [ diminuir 0§ casos. AHO

passado debati o tema na escola, mas era mais voltado para violéncia contra mulher
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[...] maravilhoso trabalhar através das expresses artisticas na ABSM, fica mais f4cil
para as pCSSOS.S entenderem € reﬂetirem SObe 0 assunto.

A estudante 1.A.S.S, 16 anos, moradora de um bairro periférico da zona
norte do municipio do Rio de Janeiro, também integrante do grupo do canto.
Quando questionada apresenta as seguintes impressoes:

[...] é importante o debate porque muitas mulheres sofrem com o feminicidio, 4s
vezes muitas mulheres nao COHSCngCm diZCf POf medo entao debater SObe 0 tema é
necessé_rio pa_ra ela,s Saberem quC nao estao SOZiHhS.S.

Diferentemente da outra participante quando questionada se abordou o
tema na escola, [.A.S.S relata:

[...] na escola nunca debati o tema em minha opiniao, deveria debater para que
todos possam ter um conhecimento bem mais amplo do assunto. Eu achei muito
especial ter a oportunidade de fa_la_r SObe O tema através dS.S CXPFCSSGCS SItiStiCSS.
Deveria existir mais isso, a gente comega amar falar sobre o tema. Pra ndo ficar s6
fa_la_ndo PquLlC tem gente quC nao entende. A gente canta, danga, fS_Z poesia €
maquete. Assim, fica mais facil de todos entenderem. Eu achei tudo maravilhoso.

Ambas educandas vivenciaram a mesma experiéncia, destacam os aspectos
positivos da proposta adotada. Apesar de uma jd ter abordado o assunto na escola
expressa como foi importante adesio das atividades artisticas. Talvez como abordado

- .o . T . -
pela segunda participante, pois nio fica sé na fala possibilita envolvimento, agio e
protagonismo.

O estudante A.F.A, 16 anos, integrante do grupo da maquete, ressalta em
suas contribuicoes:

[...] a relevancia do tema feminicidio é mostrar para os jovens e adultos que é algo
grave e que se ndo fizermos nada vai se tornar algo ainda pior. Nio tive oportunidade
de debater o tema na escola. O tema de uma forma artistica foi uma maneira mais
cuidadosa e bem mais divertida.

Uma abordagem que desconfigura o espago da aula para além da sala é um
aspecto pontuado pelo aluno. Quando relata sobre divertimento e o cuidado, tornar
leve algo profundamente atroz, presente nas chamadas de reportagens nos programas
televisivos. J4 para jovem M.C, 16 anos, afirma:

[] POf mais quC seja um assunto complicado de scr abordado, POf se tratar de
homicfdio de mulheres POf conta dO género. TOdOS devem estar cientes da
importincia do mesmo, quao alta é a taxa de homicidio [...] Nunca discuti o tema
na escola, mas seria um étimo lugar para palestra, conscientizagao e debates.
Trabalhei o tema através da danga na mostra cultural da ABSM, confesso que no
comego foi complicado até pela seriedade do assunto, mas creio que foi importante,

pois as pessoas que assistiram tiveram outro é.ngulo da questao € o entendimento

talvez tenha sido facilitado.
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A impressio da estudante é que a expressio artistica é um instrumento
facilitador, apesar de julgar o contetido algo denso, mas que requer atengdo. Abordar
o assunto apresentando dados para que os discentes tivessem conhecimento para criar
dentro de suas dreas de interesse foi fundamental para concretizagio do projeto.

Ainda hd tabus a serem vencidos para lidar com o tema como apresentado
pela estudante S.G.S, 16 anos, integrante do grupo da poesia:

[...] o feminicidio ¢ deixado de lado em palestras, rodas de conversas e nas escolas
POf Ser COHSidefadO PeSadO. MQ.S, PeHSO que fala.rldo dO tema com Cautela e
mostrando o empoderamento feminino. O assunto fica um pouco mais leve e facil
de ser debatido onde vocé estiver. Na escola que estudo esse tema nunca foi citado,
mas esse assunto deve ser levado aos adolescentes para que cles também estejam
cientes das brutalidades que acontecem e entrem na luta por uma sociedade mais
Segufa, nao Sé Pafa mulhefes e Sim Pafa tOdOS.

A andlise da estudante ¢é interessante, pois expressa o necessario alinhamento
dos espacos educativos com os acontecimentos do cotidiano. Afinal nio é porque uma
temdtica ¢ polémica que nao deve ser abordada através de uma proposta pedagdgica.
A atencio deve ser na forma como processo se dard junto aos educandos. Uma
abordagem de valoriza¢do da vida humana e ndo refor¢o da violancia através de uma

(. . .. . B .
prética educativa acritica que apresenta informagoes, mas nio hd criticidade sobre o
contetido apresentado.

A estudante N.M.M.S de 15 anos, integrante do grupo da danga:

[...] Antes da mostra cultural, eu nao sabia de fato o que era feminicidio. Sempre
ouvia falar ou via alguma noticia sobre um caso na televisdo, mas nunca procurei
Sabef muito SObfe 0 assunto. NLlHCa 0L1Vi nguma Pa_lestfa ou debati SObfe esse
assunto na eSCOla, aChO muito Vé_lido ter diSCLlSSéeS SObfe 0 assunto nas eSCOlQ.S, ter
debates ou ngo dO tipo. POiS, é Sempfe bOm Sabef [e] que 0Ss Q.IHHOS Sabem e PCHSQIH
sobre isso. A mostra possibilitou que eu pesquisasse e soubesse mais e é assustador
Sabef que em médla 13 mulhefes mortas tOdOS 0Ss dias, e que tem muitOS €asos que
nao chegam até a policia [...] a maioria dos casos de feminicidio sao cometidos pelo
atual ou ex-companheiro da vitima. O feminicidio é o homicidio praticado contra
a mulher, mas muitas das vezes podem ter tido episédios de: violéncia fisica,
psicolégica, sexual, patrimonial ou moral antes da morte dessas mulheres. Trabalhar
sobre esse tema através das expressoes artisticas foi muito interessante, mostrar no
Sé [e] lado da.s mortes de nguma.s mulhefes. MQ.S, também fala.r SObfe a fofga e o0
poder da mulher é gratifica.nte.

A Mostra Cultural baseou-se nos pressupostos da Pedagogia Social que pode
ser adotada em espagos escolares e/ou nio escolares. Os mediadores que promovem
as agdes pedagdgicas sdo conhecidos como educadores sociais ¢ sobre essa tipologia

pedagdgica, autora portuguesa Isabel Baptista (2012, p.42) aborda que:
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[...] os educadores sociais actuam em favor da capacitagio subjectiva e civica de todas
as PCSSOQ.S € ao lOHgO de toda a sua Vida, designadamente daquela.s que, pOf N
encontrarem em situagio de especial vulnerabilidade, requerem intervencio
pedagégica especializada e prioritdria. Esta vocagio sociopedagégica especifica
investe a missio dos educadores sociais de uma responsabilidade ética acrescida,
conferindo-lhe um cardcter Gnico. Com efeito, se, por principio, todas as éticas
profissionais se referem a questoes de direitos humanos, de justiga e solidariedade,
para quem, como os educadores sociais, trabalha em relagdo de proximidade com
pessoas e grupos humanos desfavorecidos, estas questes adquirem particular
acuidade. Explica-se assim a importincia que as chamadas «éticas do cuidado»
tendem a assumir no seio das profissées sociais, onde surgem com frequéncia
valorizadas em contraponto s «éticas da justigar.

A partir dos relatos, é perceptivel que abordagem pedagégica adotada
valorizando o protagonismo juvenil para abranger o tema contribuiu para andlise dos
seguintes elementos apresentados pelos adolescentes participantes da Mostra Cultural
na ABSM: a maioria dos discentes ainda nio havia abordado o tema na escola, o
assunto ¢ considerado dificil, porém grande parte dos educandos pontua que pode ser
apresentado desde que haja cuidado e leveza, as expressoes artisticas foram apontadas
como diferencial pelos educandos e foi percebido que ¢ possivel falar do assunto sem
valorizar a violéncia, mas sim o didlogo, os direitos humanos e preservagio da vida sio
fundamentais.

Neste sentido, a estratégia adotada para abordar o tema possibilitou uma
intervencdo que se aproxima do que Baptista pontua como “ética do cuidado”,
contrapondo-se as proposi¢bes que visionam a questdo apenas numa perspectiva de
justica que pode ndo ser tio efetiva para promogio da transformagio social dos sujeitos
em condigio peculiar de desenvolvimento.

A contemporaneidade tensiona o docente a (re)pensar as suas certezas e
préticas pedagdgicas. E um erro desconsiderar a alteridade humana e visionar uma
educagio que nio possibilita uma formacio do sujeito para além do contetido. Atos
hediondos como feminicidio ndo devem ser naturalizados, pois afeta a coletividade e
impossibilita o convivio de forma hospitaleira. Sendo assim, é possivel que seja preciso
elaborar outras pedagogias, formas de ser e estar no mundo que apontem novos rumos

nio sé para educagio, mas para o convivio em sociedade.

CONSIDERAGOES INICIAIS

A atividade pedagdgica expressa neste relato se configura como prdtica de
educagio para o social para (re) conhecer o entendimento que os educandos da ABSM

pensam sobre a questéo.
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Assim sendo, a ABSM possibilita um espago de liberdade para construgio de
novos discursos, reflexio sobre a l6égica dominante, transformacio de antigas
concepgdes por outras que dialogam com a diversidade e colabora para aceitagio da
diferenca.

Os preconceitos naturalizados acabam por serem apresentados nas
configuragées do cotidiano de forma velada e subliminar, sem a devida discussao sobre
quais elementos compem este arranjo social que naturaliza e banaliza a agressio e o
assassinato de mulheres.

O aumento do feminicidio pode e deve ser discutido dentro e/ou fora da
escola, pois é perceptivel que hd auséneia de debates sobre o assunto nos espagos
educativos que os adolescentes atendidos pela ABSM frequentam. O que futuramente
serd aprofundado com o suporte das Teorias das Representagdes Sociais para uma
investigagdo mais arrojada das imbricagbes que perpassam o feminicidio.

Para tanto, é preciso oportunizar espagos para discussées que valorizem a
vida e as contribui¢ées dos adolescentes privilegiando suas participagdes para

configuracio de prdticas idealizadas para Ambito aos quais integralizam.
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INTRODUCAO

O curriculo do curso de licenciatura em quimica ¢ composto por disciplinas
de natureza pedagégica, as quais versam sobre os fundamentos da educagio, curriculo
e processos de ensino-aprendizagem, e disciplinas especificas cujos contetidos dio
conta dos conhecimentos técnico-cientificos da drea, apresentando, para tal, uma
metodologia comum aos discentes. Sabe-se, porém, que cada individuo possui
afinidades com certas dreas do conhecimento e com outras nio, o que implica também
em formas particulares de aprendizagem sobre determinados contetidos. Partindo
deste principio, faz-se necessdrio desenvolver metodologias de ensino diversificadas, a
fim de facilitar a compreensio dos contettdos de maior dificuldade reduzindo, assim,
a falta de interesse do aluno pelo curso.

Direta ou indiretamente, a deficiéncia na aquisi¢io de conhecimentos
também advém do ensino médio. Em estudos desenvolvidos com alunos deste nivel
de ensino, Silva er al (2008) identificaram suas principais dificuldades de
aprendizagem: a) auséncia de cursos de aperfeicoamento em ensino de quimica; b)
exercicios para resolugio em domicilio; ¢) alunos com dificuldades na interpretacio

de textos e cédlculos; e d) falta de laboratério especifico para o ensino de quimica.
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Ainda segundo os autores, este tipo de dificuldade impactard diretamente no
aprendizado do discente no ensino superior.

Assim, levando em consideracgio o estudo acima citado, buscou-se contribuir
para a melhoria de cursos de Licenciatura em Quimica, tendo como hipétese a
existéncia de fatores que interferem na aprendizagem dos discentes. Desta forma, a
seguinte questdo foi perseguida no decorrer da pesquisa: Quais sio os principais
entraves que tém dificultado o processo de ensino-aprendizagem dos alunos do curso
de Licenciatura em Quimica do IFCE — Campus Aracati?

Com isso, o trabalho teve como objetivo geral investigar os principais fatores
que dificultam o processo de ensino-aprendizagem das disciplinas especificas no curso
de Licenciatura em Quimica do IFCE campus Aracati — CE, na visdo dos alunos, dos
professores ¢ dos tcnicos de laboratério. E os especificos foram: refletir sobre as
condicbes materiais nas quais o docente desenvolve sua pratica pedagégica; analisar a
metodologia utilizada pelos professores no ensino de Quimica, buscando a
compreensio de como esta interfere no aprendizado da disciplina; - Propor

alternativas para auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A dinimica de sala de aula ¢ marcada por vdrias nuances, concepgoes
pedagégicas e processos de ensino-aprendizagem, as quais sustentam visées de mundo,
sociedade e educacio. Ao longo dos tempos, acreditou-se ser o professor o tnico
detentor de conhecimento, sendo capaz de transmiti-lo de forma absoluta (FARIA,
2014). Marcavam esta etapa praticas pedagégicas arraigadas no tradicionalismo, com
relacdes verticais entre professor e alunos, ensino baseado na memorizagio e
verbalizagio docente, ao que Paulo Freire designava educagio bancdria. Nesta, o
educador, centro do processo de ensino-aprendizagem, deposita no estudante
conhecimentos que julga importantes. No entanto, com o avanco dos estudos
voltados a0 desenvolvimento humano e o processo de ensino-aprendizagem
percebemos que somos sujeitos dispostos, com capacidade tanto de ensinar quanto de
aprender (GIL, 2008) e esta percep¢io vem sendo superada.

Na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento intelectual do sujeito advém
de seu processo de maturagio, ou seja, respeita as etapas do aprendiz. Para Vygotsky,
o aprendizado ocorre concomitante ao desenvolvimento humano. Este autor
considera as relagées sociais como fundamentais para que ocorra aprendizagem. Nesta

concepgao, o professor ¢ mediador deste processo. Complementando, Freire considera
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o processo de ensino-aprendizagem como trocas de experiéncias entre sujeitos.
Segundo o autor:
O que deve ser superado é o discurso oco e o verbalismo vazio sobre a educagao. O
que deve ser instaurado é a pedagogia que comega pelo diélogo, pela comunicagao,
por uma nova relagio humana que possibilite ao préprio povo a elaboragao de uma
consciéncia critica do mundo em que vive. (Freire, 1967, contra capa)

Em se tratando do ensino da quimica, o processo de ensino-aprendizagem
deve garantir uma relagio de respeito entre educador e educandos, na qual os
conhecimentos prévios destes sio utilizados para contextualizar a prdtica pedagdgica.
Assim, a dimensao humana, baseada nas relagoes interpessoais e afetividade, deve ser
levada em consideragio neste processo, mas nio € a tinica. Segundo Candau (2013),
as dimensées técnica e politica sio fundamentais para que se consiga uma diddtica
fundamental, na qual se articula teoria pratica, consubstanciando a préxis educativa.

No ensino da quimica, os principais desafios sio romper com as
metodologias tradicionais, expositivas ¢ verbalistas, nas quais o professor ¢ o centro
do processo. Em resposta, neste trabalho defende-se um ensino bascado na
experimentacio, exemplificacio, didlogo, troca de experiéncias e reflexges. Assim,
atividades laboratoriais, jogos, gincanas ou tecnologias da informagio e comunicagio
contribuem significativamente para romper com a educagio banciria. No entanto,
em sua efetivacio, existem alguns desafios, como a infraestrutura dos prédios escolares,
a auséncia de recursos materiais, a formagio do professor ¢ os conhecimentos prévios
dos discentes (LIMA e BARBOSA, 2015).

Parte dos estudos acerca do processo de ensino-aprendizagem estio voltados
para reflexdes sobre o nivel médio. Isto ocorre porque o processo de aprendizagem
nesta etapa reflete diretamente no ensino superior — no nosso caso, a licenciatura -,
uma vez que muitos discentes iniciam a graduagio com dificuldades que ainda nao
foram superadas. Logo, levando em consideragio a formagio inicial do professor, do
ponto de vista téenico-cientifico, isto ocasiona uma formacio deficitdria e com muitas
limitagbes, fazendo com que os licenciandos retornem ao ensino médio na condigio
de docentes, levando consigo esse agregado de dificuldades (CARVALHO e GIL-
PEREZ, 2011) e com pouca pratica pedagégica. Neste sentido, a formagio no ensino
médio ou ensino superior deve ser incentivada e reinventada, com vistas ao melhor

aproveitamento por parte dos discentes (MENEZES, 2003).
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METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard — IFCE campus Aracati, no curso de Licenciatura em Quimica.

O referido curso iniciou suas atividades no semestre 2017.1, entdo com 30
licenciandos. Tendo como objetivo formar professores para atuar na Educagio bdsica
na 4rea de Ciéncias da Natureza, Quimica e suas tecnologias, a licenciatura tem nove
semestres de duragao, com oferta semestral. Atualmente, sao 101 alunos matriculados
em cinco turmas, 15 professores atuantes e dois técnicos de laboratério, de acordo
com a Coordenagio de Controle Académico — CCA/IFCE campus Aracati. Quanto 4
estrutura fisica, o curso dispée de dois laboratérios integrados (realizagio de prdticas
de Quimica Geral, Inorginica, Orginica e Analitica), biblioteca e laboratério de
informdtica.

A metodologia adotada nesta pesquisa foi o estudo de caso, que é uma
abordagem de investigagio muito utilizada nas ciéncias sociais’humanas. De acordo
com S4 eral (2007, p.731):

O método de Estudo de Caso é uma variante do método Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), também conhecido como “Problem Based Learning (PBL)”. [...]

Trata-se de uma metodologia desenvolvida com o intuito de possibilitar aos alunos

0 contato com problema,s [‘CS.iS, antes de alca.ngarem 0s semestres finais dO curso.

A pesquisa ora desenvolvida tem natureza quanti-qualitativa. Assim, para
responder 4 pergunta que norteia este estudo, realizaram-se entrevistas com 34
discentes, trés docentes e dois técnicos de laboratério. Os questiondrios (MANZATO
¢ SANTOS,2019; VIALI 2019) dispunham de perguntas aberta e de multipla escolha
¢ enfocavam as dificuldades no processo ensino-aprendizagem das disciplinas de

quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 1 apresenta as respostas dos licenciandos no que concerne ao
interesse pelas disciplinas especificas do curso. Percebeu-se que a maioria (78%) gosta
de estudar quimica, todavia, nalinha contrdria, 22% dos alunos disseram nio apreciar
o estudo da quimica. Isso pode ser o reflexo da forma como o conhecimento quimico
¢ comumente ministrado, uma vez que sio priorizadas férmulas e regras. De acordo
com Paz (2019, p. 6): “Tanto o professor quanto o aluno precisam gostar do que estio
fazendo para que possam construir um conhecimento significativo”.

Nio obstante, na pesquisa constatou-se que 94% dos licenciandos julgam

precisar de mais explicacdes e exemplos durante as aulas. Assim, entende-se que
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grande parte possui um nivel de conhecimento prévio sobre quimica muito aquém do
desejavel, fato que pode justificar a dificuldade de compreensio dos conteddos
ministrados em sala.

Tabela 1: Apreciagio do aluno em relagio ao curso de licenciatura, em percentual.

QUESTOES RESPOSTAS

Realizou algum curso de Quimicaantes de | 81% ndo

ingressar na graduagio? 19 % sim (Ensino Médio Integrado em Petroquimica)

34% gostam muito

Gosta de estudar Quimica? 44% gostam

22% gostam parcialmente
53% muito il

A quimica ¢ il no dia-a-dia? 41% (il

6% parcialmente (til

Fonte: Autores.

De acordo com todos os professores e técnicos, a principal dificuldade dos
alunos estd nos contetidos que necessitam de fundamentos da matemdtica. Fica
evidente, assim, uma base frigil nesta disciplina, o que compromete diretamente o
aprendizado dos contetidos de quimica. Diante disto, para o aprendizado se
concretizar, os discentes necessitam de mais exemplos e repeticio das explicagtes.

Dos entrevistados, 66% interagem com o professor durante as explicagoes e
sempre realizam as atividades propostas (Tabela 2), reforgando a ideia de que a
maioria dos licenciandos possui interesse pelas disciplinas de Quimica e busca superar
suas dificuldades. Ainda, 56% relataram que os professores de Quimica ministram
bem o contetido e 75% se sentem estimulados pelos mesmos a estudarem Quimica.

Embora a maioria dos alunos declare que a quimica ¢ muito dtl no dia-a-
dia, os técnicos de laboratério relataram que existe certa dificuldade na aplicacio de
alguns contetidos no cotidiano, em virtude da complexidade dos mesmos. Os estudos
de Paz et al. (2019) corroboram com este dado.

Tabela 2 — Afirmagio dos professorcs, alunos e técnicos sobre a participagio e rea.limgio atividades

pelos alunos nas aulas de Quimica.

Respostas

Questdes Sim Nao As vezes

Alunos | Prof. Téec. Alunos | Prof. | Téc. | Alunos | Prof. | Téc.

—
nerago do 66% | 0% | 100% | 34% | 0% | 0% | 0% | 100% | 0%

aluno nas aula,s

Se os alunos
realizam as

atividades 66% 66% | 100% 0% 0% 0% 34% 34% 0%
propostas pelo

professor

Fonte: Autores.
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Comumente, as dificuldades encontradas por alunos do ensino superior no
estudo da Quimica sdo consequéncias de uma trajetéria de formagéo deficitéria desde
o ensino fundamental. Todavia, segundo Lima e Barbosa (2015, p. 45), hd outros
fatores a serem levadas em consideragio:

[...] nao valorizagio das experiéncias adquiridas no cotidiano desses estudantes;
limitagéo ao uso do livro adotado como, praticamente, dnico recurso didatico;
aplicagio de métodos tradicionais de avaliagao; caréncia extrema de aulas onde se
desenvolvam atividades experimentais; falta de estimulo da parte dos docentes para
o estudo da Quimica; pratica metodolégica do professor na sala de aula; contetidos
da disciplina ndo sio interessantes; e falta de nogées sobre as atividades
desenvolvidas por um profissional da Quimica.

Diante do exposto, é importante refletir que, ao discutir os desafios do
processo de ensino-aprendizagem, devemos levar em consideragio os fatores
subjetivos, referentes & aquisi¢do de conhecimento, mas sobretudo os fatores objetivos,
como infraestrutura escolar, condi¢tes dos laboratdérios, material diddtico e praticas
pedagbgicas, visto que todos sio determinantes para o éxito académico.

Dos entrevistados, seis alunos apresentaram algumas consideragoes

importantes no processo de aprendizagem, quando trabalhadas as seguintes questdes:

- Porque escolheu o curso de quimica?

Dois dos entrevistados responderam que foi somente para aproveitar as
disciplinas para outros cursos nos quais almejam ingressar. Os demais responderam
ter afinidade e gostarem da drea.

“Escolhi a Licenciatura por ter afinidade com a quimica do ensino médio e

sempre fui muito boa em explicar as coisas para as pessoas” (Entrevistado 2).

- O professor relaciona a Quimica ministrada na sala de aula com assuntos do
cotidiano?

Apenas dois responderam que raramente isto ocorre. E os demais afirmaram
que a maioria dos professores consegue relacionar o contetido com o cotidiano e

exemplificam bem, de forma a facilitar a compreensao do assunto.

- Qual assunto de Quimica é mais interessante para vocé?

Um entrevistado relatou gostar de todos os assuntos; dois disseram ter
afinidade com os assuntos abordados na disciplina de Quimica Inorganica; trés

preferem a disciplina de Quimica orgénica.
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- Vocé frequenta a biblioteca com frequéncia?
Todos relataram frequentar e fazer empréstimo de livros utilizados nas

disciplinas.

- Quais dificuldades vocé apontaria na sua aprendizagem de quimica?

Seguem os relatos.

“A falta de material diddtico” (entrevistado 1).
“Eu acho que o maior obstdculo em relagio 4 aprendizagem de quimica seja a forma
did4tica que o professor propée a aula. Muitos deles ndo tém a did4rica certa para
dar os contetidos e muitos ndo sdo nem da drea, entio, acho queisso dificulta muito”
(entrevistado 2).

Outro aluno ressaltou ainda que as disciplinas de quimica deveriam ter as

aulas tedricas e préticas fundidas.

“As minhas dificuldades estao relacionadas ao clculo, s questdes com caleulo. A
teoria eu entendo, compreendo e eu sei por que aquilo deve ser aplicado, mas na
hora de fazer o cilculo eu tenho muita dificuldade justamente por causa dos
enunciados, eu nio consigo interpretar bem, eu nao consigo entender aquele
enunciado, af acaba dificultando justamente por isso” (entrevistado 3).

Os demais expressaram que as dificuldades sio as mesmas enfrentadas em

relagio A repeticio de explicactes e precisarem de mais exemplos durante as aulas.

- Um profissional formado em Quimica trabalha fazendo o qué?

Todos responderam que os profissionais podem trabalhar em diversas 4reas,
como: industria, escolas, laboratérios ¢ até na policia investigativa.

Em relacdo as metodologias utilizadas pelos professores no ensino de
Quimica, seja na ministracio de conteddos (Tabela 3) ou na forma de avaliagio
(Figura 1), estas mostraram-se parcialmente satisfatérias dadas as condigées estruturais
do campus. Nao obstante, de acordo com os téenicos entrevistados, faltam alguns
recursos para melhoria da estrutura fisica, material diddtico e equipamentos de

laboratério.

Tabela 3 — Afirmativa dos profcssores e alunos, quanto a0s FECUrsos mais utilizados

durante as aulas de Quimica.

Recursos Respostas
Professores Alunos
Quadro 100% 100%
Datashow 100% 100%
Livros 33% 32%
Discussio de artigos 33% 9%
Pratica em laboratério 33% 30%
Visitas técnicas 0% 0%

Fonte: Autores.

93



RUMOS DA EDUCACAO

O dltimo ponto chama bastante atencdo, pois ainda nio foram realizadas
visitas técnicas no decorrer dos semestres que se sucederam desde a implantagio do
curso, em virtude do contingenciamento de recursos para as instituicées federais.

Outro ponto explorado na pesquisa foi a avaliagio da aprendizagem.
Resultados apresentados na figura a seguir, que apresenta os métodos de avaliagio do
aprendizado utilizada pelos professores de licenciatura em quimica no IFCE-Aracati.

Figura 1- Métodos de avaliagio aplicados aos alunos da Licenciatura em

Quimica do IFCE campus Aracati.

M prova escrita

100%

lista de exercicio
semindrio

relatério

A avaliagio possibilita analisar a relagdo qualitativa entre a prética pedagégica
do professor e a consequente aprendizagem efetiva dos alunos. Cada individuo possui
uma forma de assimilagido de contetido, diferindo uns dos outros. Neste sentido deve
existir uma diversidade de métodos de avaliacio, a fim de tornar mais confidvel serd o
resultado do aprendizado (SILVA et. al., 2008). Nao obstante, segundo Vygotsky
(1991, p. 44):

Isto significa que podemos medir nao sé o processo de desenvolvimento até o
momento Pfesente € oS PfOCCSSOS de matufagéo que Jé. N PdeLlZifam, mas também

0s processos que estao ocorrendo ainda, que sé agora estio amadurecendo e

desenvolven dO -S€.

Assim, tomando o processo de avaliagio como verificacio ou feedback sobre
a aprendizagem dos discentes, o professor pode reorientar sua pratica pedagégica com
vistas a seu aperfeicoamento e éxito dos alunos.

Por fim, como alternativas para auxiliar no processo ensino-aprendizagem,
propomos trés alternativas:

- Formagio de grupos de estudo, a fim de facilitar a aprendizagem e
fortalecer o vinculo de amizade entre os alunos dentro da instituicio reduzindo, desta

forma, a desmotivacio e a evasio.
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- Visitas técnicas a escolas, indstrias, laboratérios e outras universidades, na
perspectiva de ampliar o interesse ¢ a visio dos alunos em relagio ao curso de
Licenciatura em Quimica.

- A formagio de grupos de pesquisas orientados pelos professores das dreas
especifica ¢ pedagégica, com vistas a ressaltar os interesses dos alunos quanto 4

pesquisa e A docéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, identificaram-se fatores que interferem na aprendizagem dos
licenciandos em Quimica do IFCE campus Aracati, dentre os quais destacam-se:
dificuldades com cdlculos; aplicacio do contetido no cotidiano; condigbes estruturais
para a execugio das aulas; interesse dos alunos (na visio dos professores). Desta forma,
cabe buscar as melhorias necessdrias para concretizagio do ensino-aprendizagem.

De acordo com os resultados quantitativos dos questiondrios aplicados aos
professores, a metodologia utilizada por eles no ensino de Quimica, tanto para
ministrarem os contetidos, quanto na forma de avaliagdo se mostraram satisfatérias,
visto que hd diversidade nestas metodologias. Porém, faltam alguns recursos para
melhoria da estrutura fisica, material diddtico e equipamentos de laboratério.

Dentre as alternativas propostas para auxiliar no processo ensino-
aprendizagem, sugere-se formagio de grupos de estudos, visitas técnicas e formagio

de grupos de pesquisas orientados pelos professores de Quimica.
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A RESSIGNIFICACAO DO ENSINO DE HISTORIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Adeliane Tomaz da Sifva’
Aparecido da Silva?

1. INTRODUCAO

Este estudo apresenta, de uma forma geral, o ensino de histéria na Educagio
de Jovens e Adultos (EJA) e o quanto é grande o seu potencial de transformacéo. Por
meio desta pesquisa é possivel entender o quanto a disciplina de histéria, quando bem
trabalhada com os alunos desta modalidade de ensino, possibilita muitas experiéncias
e vivéncias, voltadas 4 busca de um olhar critico dentro da sociedade onde estio
inseridos. N4o se pode negar porém, que muitas mudangas se deram em virtude as
duras repressoes que a educagio sofreu apés a ditadura militar, sobretudo na 4rea das
Ciéncias Humanas. O estado passou a determinar uma aten¢io maior na questio da
Educacio Civica e, em contrapartida, houve a descaracterizagio total do ensino de
Histéria nas Escolas.

Além de possuir uma carga hordria inferior as de formagées especificas, a
partir de 1969 a Histdria vinculou-se aos “principios da Educacio Moral e Civica”,
para controlar e revigorar tal ensino, foi criada a Comissio Nacional de Moral ¢
Civismo, que possufa uma equipe nomeada pelo préprio presidente, dedicada
exclusivamente a causa de fiscalizagio do cumprimento do papel do modelo da nova
disciplina.

De forma geral, o ensino da Disciplina de Histéria nos dias atuais, embora
continue sendo de importincia impar para a formagio de cidaddos criticos e
participativos nos rumos da sociedade, muitos sdo os fatores que dificultam o
despertamento desta criticidade. Observa-se que a formagio dos professores de

histéria, deixa a desejar quando se trata de criar possibilidades ao futuro docente,

' Graduada em licenciatura plena em pedagogia pela UNEMAT. Pés-graduada em Alfabetizagao e
Letramento pela Faculdade Venda Nova do Imigrante. Pés-graduada em Libras pela Faculdade Sao Luis.
Pés-graduada em Psicopedagogia pela Faculdade Sao Lufs

2 Graduado em Letras, Inglés/Portugués pela UNEMAT. Pés-graduado em Tecnologias ¢ Educagio a
Distancia Pela faculdade de Educagdo Sdo Lufs. Pés-graduado em Metodologia de Ensino de Lingua

Inglesa e Lingua Portuguesa e suas literaturas pela Faculdade Venda Nova do Imigrante
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visando a implementagio de técnicas e préticas que contextualizem o ensino desta tio
importante disciplina com a vivéncia dos alunos.

Mediante aos tantos avancos que essa Era Tecnoldgica tem proporcionado,
tanto 4 escola quanto a sociedade e considerando as muitas mudangas pelas quais
nosso pais tem passado, seja no ambito financeiro, familiar, politico ou educacional,
este estudo buscou reunir dados ou informagbes para responder o seguinte
questionamento: O ensino da disciplina de histéria é importante para a formagio do
aluno da EJA?

O objetivo deste estudo é tragar uma trajetéria do ensino da disciplina de
histéria na escola piblica, na modalidade EJA, que possibilitard entender sua
importincia para despertar a criticidade nos cidadaos com a finalidade de construir
uma sociedade melhor.

Para elaborar este artigo, foram analisados documentos oficiais referentes 4
aplicabilidade da Histéria dentro da EJA. Esta investigagio ¢ de abordagem
qualitativa, pois se utilizou de um estudo bibliogrifico através de andlise de livros,
revistas e sites relacionados a0 tema abordado. A pesquisa ainda serviu de base para
compreensio do lugar da histéria na formagio docente, sua trajetéria no Brasil ¢ as
suas determinacées nas classes de aula.

Este arcabouco tedrico se estrutura em trés capitulos, além da introducio e
conclusio, o primeiro deles apresenta os Aspectos histéricos, politicos, sociais da EJA
no Brasil, o segundo destaca a histéria enquanto ciéncia na formacio critica do aluno
da EJA e por fim o terceiro retrata a importincia da relagio dialégica na construgio

do ensino da histéria na EJA.

2. ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS, SOCIAIS DA EJA NO
BRASIL.

A terminologia EJA significa Educacio de Jovens e Adultos, que oferece
ensino nas modalidades fundamental e médio e o seu objetivo é oportunizar estudos
para as pessoas que nio tiveram esse direito na idade considerada pelos ordenamentos
legais da educagio formal, como regular. A LDB, Lei 9.394/96, em seus artigos 37 ¢
38, assegura que:

Art. 37 A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais

apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigées de

vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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20 O poder piblico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agées integrada,s e complementares entre si.

Art. 38 Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do currfculo, habilitando a0
prosseguimento de estudo em cardter regular.

1o Os exames a que se refere este artigo realizar-se ao:

No nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

No nfvel de conclusao de ensino médio para os maiores de dezoito anos.

2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 2004).

Esses documentos sugerem que seja oferecido para os jovens ¢
adultos uma escola caracteristica pela inclusio, democrdtica, aberta ao didlogo,
soliddria, com ensino de qualidade, formadora de cidaddos conscientes e criticos,
capazes de transformar a condi¢io social em que vive. De acordo com os artigos
supracitados, pode se asseverar que:

Construir uma EJA que produza seus processos pedagégicos, considerando quem

sdo esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola que

os atende em uma instituigao aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e

expectativas; que favorega a sua participagdo; que respeite seus direitos em prética,s

e nio somente em enunciados de programas e contetidos; [...] que considerem a

diversidade da condigio do aluno de EJA, atendendo as dimensées do

desenvolvimento, acompanha.ndo e facilitando um projeto de vida, desenvolvendo

o sentido de pertencimento. (ANDRADE, 2004, p.01)

Ainda dentro do ordenamento legal da EJA temos a resolu¢io CNE/CEB n°
1/2000, que por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA. Essas
diretrizes sio obrigatdrias, tanto na oferta quanto na estrutura dos componentes
curriculares do Ensino Fundamental e médio de cursos desenvolvidos em instituicoes

préprias, integrantes da organizagio da educagdo nacional, 4 luz do cardter particular
dessa modalidade de educacgio (PCN, 2002).

A partir da consideracio que a EJA foi concebida para atender um ptiblico excluido
econdmica e socialmente, desempenhard um bom papel se contribuir para reforcar
a identidade de classe que vive do préprio trabalho, que historicamente esteve
marginalizada do acesso 4 educagdo, mas que, principalmente por sua condigdo de
classe dominada, nao pode prescindir de uma educagéo de qualidade, a partir
mesmo de sua concepgdo, o que ndo parece ser o que estd posto no Regimento

Escolar (BERNARDIM, 2006, p. 97).

Desta forma, entende-se que as leis que regulamentam nosso pais sio
elaboradas em prol das necessidades da populagdo. No entanto, a trajetéria da EJA,
nos permite afirmar que os ordenamentos legais ainda nio deram conta de assegurar

o direito a escolarizacio bdsica a todos os brasileiros.
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E importante considerar o processo de construgio da modalidade de ensino
de EJA dentro de seus avancos e retrocessos. No contexto histérico educacional
brasileiro, bem como o seu percurso nas politicas educacionais. A apreensio em torno
da EJA jd aparecia no periodo Colonial, na chegada dos jesuitas, que buscavam
viabilizar o ensino da leitura, escrita ¢ matemdtica aos indigenas e posteriormente aos
negros escravizados no intuito de propagagio de valores morais a essa parcela da
populagio. (OLIVEIRA, 1999).

A educagéo CSCOIQI no Peffodo COlOHiQ.l, ou Seja, a educagéo fegula.r € mais ou menos
institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas
do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e
de Portugal em 1759, e a do perfodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal,
trouxe a corte para o Brasil (1808-1821).(GHIRALDELLI JR., 2008, p. 24).

A EJA se firmou como um dos pilares do movimento da Educagio Popular,
numa trajetéria de desafios, principalmente por buscar minimizar a problemdtica da
exclusio social. Contudo, essa modalidade de educagio, nio se firmou por muito
tempo, como prioridade educacional, sendo somente entendida e vista naquela
ocasido como uma politica compensatéria para a diminuicio das taxas de perda de
escolaridade em idade prépria (HADDAD, S. & DI PIERRO, 1999).

A EJA ¢ um fruto histérico e social de longo tempo em nosso pais e se iniciou
na época da colonizagio do Brasil com os jesuftas, que até entio tinham a fungio de
educadores missiondrios junto aos adultos, além de trabalharem como catequistas,
também ensinavam o idioma portugués e pretendia a aculturagdo dos nativos. A
atuagio dos jesuitas junto aos indigenas subtende-se, que além de ser um mérodo
eficaz de preparo as novas geragdes também influenciaram a populagio adulta. No
periodo imperial, advieram acGes escassas educativas pautadas 4 educagio de adultos,
pois o contexto de cidadania naquela época estava estritamente ligado as elites, como
direito (PAIVA, 1987).

Quanto s agdes pioneiras para a escolarizagio foram implementadas ja na
época do Descobrimento do Brasil, por meio dos jesuitas, enquanto primeiros
educadores, com a catequizagio da populacio indigena. Na época da colonizagio do
Brasil, as poucas escolas existentes eram vistas como um privilégio das classes média e
alta. A classe pobre por sua vez ndo tinha acesso a instrugio escolar ¢ a recebia de
forma indireta.

Com a promulgacio da primeira constitui¢io federal em 1824, se fortalecia
a seriedade do acesso a instru¢do primdria e gratuita a todos os brasileiros, o que nio

se refletia integralmente na prdtica, ao passo que aqueles que formalmente tinham
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direito a educagio eram somente os homens livres. Com o inicio da Reptblica,
surgiram propostas de sociedade civil para a articulagdo de cursos noturnos de
instru¢do primdria, que aconteceriam em érgios publicos. (RAUBER, 2006).

Os cursos noturnos para a instrugio primdria eram agoes autdnomas de
grupos politicos organizados que visavam a angariacio de cleitores e atendiam
também a outras demandas. A EJA passou a ser assim observada com maior
importincia no inicio da industrializagio do pais, em meados de 1920, trazendo uma
necessidade da formagio de mio de obra qualificada, no exercicio de, tarefas que
demandavam certo nivel de instru¢io e nessa época o analfabetismo j4 era considerado
como um mau social nacional. (RAUBER, 2006).

Com as reformas acontecidas na Educacio Brasileira nos anos 30, pela
Constituicio de1934 salientou pela primeira vez em cardter nacional, a educagio
como direito de todos, que ela deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Publicos e logo apés a EJA passou a ser vista como uma demanda de politica nacional,
dever do Estado e principalmente como direito do cidaddo. A histéria da EJA no
Brasil se deu de forma profissionalizante, ainda num periodo onde se buscava
implementar maior capacitagio de pessoas para trabalhar nas inddstrias.
(GHIRALDELLI, 2008).

No inicio dos anos 40, a EJA era trazida como mera extensio da escola
formal e com metas a serem alcancadas nas Diretrizes escolares do Governo Federal e
entre as iniciativas educativas desta época, onde se destaca a criagio do Fundo
Nacional de Ensino Primério, no em 1942, que estabeleceu o ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos e também do Servico de Educacio de Adultos
(SEA) e da Campanha de Educacio de Adolescentes ¢ Adultos (CEAA) em 1947,
sendo uma campanha de grande repercussio na produgio de material diddtico
especifico EJA. (ZANATO, 2009).

O analfabetismo naquela época trazia um escopo de cardter preconceituoso
com estere6tipos onde se marginalizava o adulto analfabeto como alguém incapaz e
sendo muitas vezes tratado como alguém de condicio inferior, um estereétipo
presente até hoje presente na sociedade mesmo ainda sendo em indices menores.

Entre meados das décadas de 1930 — 1940 apareceu e se expandiu o ensino
supletivo que foi organizado pelo professor Pascal Leme. Percebe-se entio que o
ensino supletivo teve grande repercussio na Alfabetizagio de adultos e assim, o
“problema era a sua légica em sistematizar a alfabetizagio de adultos semelhante 4

alfabetizagdo desenvolvida para as criancas, sem levar em conta as especificidades da

clientela jovem e adulta” (SILVA; URBANETZ, 2010, p.65).
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A Campanha de Educagio de Adolescentes e Adultos foi abolida no final da
década de 1950, sobretudo por problemas de gerenciamento administrativo e
pedagégico, havia uma grande necessidade de qualificagio popular no
desenvolvimento do pais, levando o governo federal a criar a Campanha Nacional de
Educacdo Rural em 1952 ¢ a Campanha Nacional de Erradicacio do Analfabetismo
em 1958, que apesar dos investimentos tiveram pouca duragio e efeito. (GALVAO
& SOARES, 2004).
E assim:
No final da década de 1950 e inicio da década seguinte, criou-se uma nova
perspectiva na educagdo brasileira, fundamentada nas ideias ¢ experiéncias
desenvolvidas por Paulo Freire. Esse educador idealizou e vivenciou uma pedagogia
voltada para as demandas ¢ necessidades das camadas populares, realizada com sua
efetiva participagdo e a partir de sua histéria e de sua realidade. O trabalho
pedagégico com jovens e adultos passou a contar com os principios da educagao

Populaf. ESSQ. nova Pefspectiva tmbém estava aSSOCiada a um contexto de
efervescéncia dos movimentos sociais, politicos e culturais. (PARANA, 2006, p.18)

A partir dos anos 60 a EJA tinha um estigma de agées de combate ao
analfabetismo ¢ se destacou a criagio do Plano Nacional de Educagio, que foi
orientado e proposto por Paulo Freire; e também a organizagio da Cruzada de Agao
Bisica Crista (ABC) e do Movimento Brasileiro de Alfabetizacaio (MOBRAL), este
tltimo foi avalizado pelo Governo Federal posteriormente ao golpe militar. O plano
Nacional de educagio objetivava difundir pelo pafs os programas de alfabetizagio de
adultos preparados por Paulo Freire, que criticava o tradicionalismo do ensino ¢ o uso
da cartilha como instrumento didético, nascia assim o método Paulo Freire, que
previa:

Que o alfabetizador deveria inicialmente fazer um levantamento do universo
VOCabLllaf dOS alLlHOS, Seleciona.fldo as Pa_lavfa.s que melhof eXPfeSSQIn a fealidade de
Cada um, Ofganiza.rldo—a,s de aCOde com o grau de Complexidade. A Pa_rtif deSSQ.S
Pa_lavfa.s tlda.s como gefadofas, o eduCadOf fafia uma diSCLlSSé.O com a turma
deStaCaIldO o papel dO homem na fofmagé.o de Conhecimeﬂto [ CLlltLlfa. Em Seguida,
PQ.SSQ.['ia entao ao eStleO de Cada Pa_lavfa gefadofa com Q.leﬂio de imagens que
retratassem cada palavra, e por fim, essas palavras viriam a ser substitu{das por temas
geradores, aprofundando ainda mais o poder analitico e a visdo critica dos
alfabetizandos, a0 mesmo tempo em que aprendessem a ler e escrever. (ZANATO,
2009, p.15).

Com o comeco da ditadura em 1964 se aboliu o Plano Nacional de

Educacio que era considerado uma ameaca 4 ordem, sendo langado no ano de 1967

o MOBRAL, que nio tinha funcio de formacgio de senso critico nos alunos,
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propendendo deste o controle da populagio pela educagio. E importante
discernirmos que:
A histéria da educagdo de jovens e adultos é marcada por sua descontinuidade frente
s politicas publicas brasileiras, constituindo-se em uma trajetéria de diffcil
definigio. AO lOHgO dO Peffodo cem que EStadO esteve em agéo nos Pfogfa.rna.s
destinados 4 EJA, notamos a marca das contradicées sociais ¢ politicas presentes
nesta histéria da educagdo. (BARBOSA, 2013, p.42).

No periodo Ditatorial (1960) com a repressio da liberdade de expressio,
houve supressio do movimento, no sentido de supressio do pensamento e da proposta
de Freire, nessa época surgiu uma campanha de idedrio autoritério que concebeu o
MOBRAL no ano de 1967. “Paulo Freire se preocupava com formagio critica dos
educandos, a base da sua metodologia era o didlogo, o Mobral usava cartazes, fichas,
familia silébica, porém néo se baseava no didlogo”. (NASCIMENTO, 2013, p.17).

Nos anos 70, passou nasceu o Programa de Educagio Integrada (PEI), que
era origindrio do MOBRAL e existiu até 1985. O MOBRAL foi extinto em meados
do ano de 1985, sendo criada a Fundacio Nacional para EJA, conhecida como ainda
Fundagio Educar, que fornecia tantos subsidios técnicos como financeiros a

programas governamentais e empresariais que ofertavam esta modalidade de ensino.

(ZANATO, 2009).

Algumas agoes governamentais e da sociedade civil foram desenvolvidas no fim do
século XX e focalizaram a EJA. Esses programas visavam a organizacdo, a
implementagdo e a difusdo daeducacio de adultos nas localidades com altos indices

de analfabetismos. (PBA) (SILVA; URBANETZ 2010, p.69).

Ao longo da histéria do Brasil, o povo do campo era tido como excluso social

e politico, econdmico e cultural. (FERNANDES ez 4/., 2012). A partir dai o Brasil

ganhou alguns destaques como a Conferéncia Regional Preparatéria da América

Latina e Caribe e a V Conferéncia Internacional sobre Educagio de Adultos (V

CONFITEA), que se realizou em Hamburgo, na Alemanha no ano de 1997.

(UNESCO, 1997). No ano de 2000 com a aprovagio e publicagio do Parecer

11/2000 e a Resolugio 01/2000, sob a responsabilidade do Conselho Nacional de

Educagio (CNE), se regulamentou e normatizou a EJA, proporcionando um novo
olhar 4 modalidade ¢ extinguindo o termo “supletivo”. Para Moura (2001, p.33):

A nova concepgio de educagdo de jovens e adultos poe em cheque as prdticas atuais,

uma vez que cla pede uma verdadeira organizagio reticular (em redes), no interior

dos sistemas formais e ndo formais inovagées, mais criatividade e flexibilidade. Serd

necessdrio, enfrentar desafios, planejando com a educagio de adultos, dentro de

novas abordagens, na perspectiva da educago ao longo de todavida[...].

105



RUMOS DA EDUCACAO

No comeco do ano 2000 sobrevieram os Encontros Nacionais de Educagdo
de Jovens e Adultos (ENEJA’s) que se seguiram nos anos seguintes, com varias
contribuicbes pedagdgicas a EJA, num universo onde a modalidade ainda era pouco
conhecida no pafs. A populagio ainda nio alfabetizada foi beneficiada a partir da
promulgacio da Lei 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
que trazia no seu artigo 37 uma garantia do acesso e a continuidade dos estudos
aqueles que ndo tiveram a oportunidade em idade prépria.

Os avangos da EJA sio vistos como uma intencionalidade das politicas na
oferta de alfabetizagio, mesmo que a procura pela EJA seja muito timida em alguns
municipios, considerando o grande ndmero de jovens e adultos que estao fora da sala
de aula. Algumas camadas populares, em sua minoria, ainda nio perceberam a
importancia efetiva de combate ao analfabetismo que mesmo tende diminufdo entre
a populagio adulta nos Gltimos anos, continua carregando indices alarmantes e com
isso hi esforcos de politicas promotoras para mudar o paradigma de que os adultos
analfabetos passem apenas a serem semialfabetizados, mas sim conscientes de suas
capacidades enquanto cidadio critico e transformador, onde:

Significa participar e fazer a prépria histériacomo ser histérico, capaz de reconhecer
[oN COHdiCiOHamentOS que estao POStOS na fea_lidade, bLlSCQIldO tfaIleOfmé.—lOS
criticamente. Refere-se ao ser humano - homem e mulher, dialégico, critico, capaz
de fmf, Cfiaf, tfaIleOfmaI como um Podef dOS hOmCHS, mesmo que POf Vezes
negado em situagbes concretas. O pensar critico ndo aceita a dicotomia
mquO/PCSSOQ.S, POiS Capta a fea.“dade como PfOCeSSO em constante deVeflif € nao
como algo pré-estabelecido (PASCHOALINO, 2009, p.15).

No ano de 2000, com as Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ da Resolu¢io
CNE/CEB n° 01/2000, a EJA passou a ter um papel importante na sociedade, pois
abandonava o rétulo de compensadora de escolaridade em tempo perdido por
motivos contemplados no documento, sobrevindo trés fungées principais que
proporcionavam uma completa definicio para essa modalidade da Educagio Bdsica,
que so assim descritas:

A fungdo reparadora estd ligada 4 restauragio de um direito negado aos jovens e
adultOS quaIltO a0 acesso a uma eduCagéO de qua_lidade com uma metodologia
voltada especificamente a esse publico, e ainda ao reconhecimento da igualdade de

todo ser humano ter acesso ao conhecimento, um bem social de valor inestimavel.

Outraimportante fungio da EJA definida em suas Diretrizes Curriculares Nacionais
refere-se & igualdade de oportunidades que possibilite aos educandos maiores
condigdes de acesso e permanéncia no Ambito escolar, abrindo assim uma porta para
a insercdo desses jovens e adultos no mundo do trabalho, na vida social e politica.
Essa é a fungao equalizadora da EJA. Reconhecida como o préprio sentido da EJA,
a fungdo qualificadora corresponde 4 necessidade de propiciar ao educando a

atualizacdo de conhecimentos por toda a vida através de aprendizagens continuas.
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Este sentido da EJA toma por base o cardter incompleto do ser humano cuja
capacidade de desenvolvimento pode ser atualizada em ambiente escolar ou nio
eSCOlaf, [ hé. o apelo Pafa. uma educagéo Pefma.rleflte qua.rlto no intelectual
independente da idade. (ZANATO, 2009, p.16).

A EJA tem como concepcio filoséfica, proporcionar um atendimento
embasado na realizagio do ser humano, fundamentada nos principios da solidariedade
humana, na socializacio do saber, nos direitos fundamentais de liberdade, respeito,
dignidade e consequentemente promogio da condicio social. A escola se caracteriza
pela inclusdo, seja democrdtica, aberta ao didlogo, solidaria, com ensino de qualidade,
formadora de cidadios conscientes e criticos, capazes de transformar a condicio social
em que vive, pois:

O ambiente educacional, precisa de maneira urgente colocar-se frente a essa nova
fea.lidade, entendemos que o PfOCeSSO aCOHteCefé. de fofma gfadativa [ leﬂtameﬂte,
Pofém o mais impofta.rlte é que vamos Sentiﬂdo aos POHCOS €ssa mudaﬂga.
PfeCiSQIHOS PmeOVef ag(')es que ateflda [ ga.ra.nta o PfOCeSSO de aprendizagem dO
aluno. (BORDIN, 2009, p.15).

Ha4 que se entender que a EJA, requer uma atengio especial, o professor deve
agir com muita cautela, pois esses alunos tém mais dificuldade que os adultos, muitos
pensam até em desistir por achar que nio vio conseguir aprender o que o professor se
propée a ensinar, entio o professor com todo o carinho e atengio respeita, pois cada
um tem seu ritmo de aprender, por isso é necessirio que haja um bom planejamento
de todas as atividades, uma constante pesquisa para alcangar cada vez mais o objetivo
de uma aprendizagem participativa em todos os segmentos da escola, se fazendo
necessario que a equipe que comanda o ambiente escolar seja competente, preparada

¢ compromissada com a comunidade escolar.

2. A HISTORIA ENQUANTO CIENCIA NA FORMACAO CRITICA
DO ALUNO DA EJA.

Freire (1987) em relagio ao ensino de histéria ji tinha um pressuposto
critico denominou “Educacio bancdria” e essa concep¢io vinha a servir a aplicacio
das demais disciplinas. A educagio bancdria é aquele modelo no qual o educador
enquanto detentor da verdade ¢ apenas transmissor de contetidos, o que acaba nio
estimulando o raciocinio critico e alunos pensantes, sendo assim educar seria apenas
um método de doagio de saber por parte dos donos da verdade. Devemos considerar
entdo a disciplina de Histéria como ciéncia, por que temos a seguinte reflexio.

A Histéria ndo faz parte das ciéncias exatas ou da natureza, & uma ciéncia social,

pois estuda as sociedades; é, também, uma ciéncia humana, visto que nao estuda

107



RUMOS DA EDUCACAO

qua.lquef SOCiedade, mas SOCiedadeS huma.rla.s €, em alguns Casos, Pefsonalidades [
individuos por meio de biograﬁas. [...] a melhor prova de que a Histéria é e deve
ser uma ciéncia é o fato de precisar de técnicas, de métodos e de ser ensinada.
(PIRES, 2006, p.34).

Este modelo de educagio trazido por Freire fez repensar a prdtica do ensino
de Histéria, sobretudo aos alunos da EJA, sobre como deveria ser o ensino de Histéria
voltado a eles. E nos faz refletir sobre o verdadeiro significado da Histéria e como esta
impacta no modo de ser desses atores.

Sendo assim os alunos da EJA devem buscar na Histéria um sentido que os
mova no sentido de terem maior desejo de aprender mais e transformarem suas vidas.
Os atores da EJA devem juntos construir um ensino que contribua na formagio do
cidaddo comum, que diariamente enfrenta um cotidiano contraditério com a presenga
da violéncia, do desemprego, de greves e de congestionamentos. O aluno que vive o
presente precisa através do ensino de Histéria, ter mais condigées de reflexao sobre os
acontecimentos passados no sentido de motivé-los a liberdade e sair da acomodagao
para transformar sua realidade. (BITTENCOURT, 2002)

Os alunos da EJA sio normalmente pessoas ativas na sociedade, ainda que
fora da idade escolar correlata, entretanto nio podem ser marginalizados em
decorréncia dessa experiéncia social que vivem. O que acontece muitas vezes é que
estes jovens e adultos, perante o professor se sentem inferiorizados, entretanto, se este
professor for provido de consciéncia critica nio ird se sobrepor aos alunos, mas se
identificar com eles, tal conduta perpassard um espago ideal em uma apreensio de
conhecimentos dentro da educagio popular.

O objetivo principal do ensino de Histéria é a compreensio ¢ interpretagio
das vdrias versoes dos fatos histéricos e nio somente sua memorizagio, como tem se
praticado no ensino da disciplina por muito tempo, principalmente na EJA. Essa
orientagio marca novos caminhos e outras metodologias para o ensino e
aprendizagem da Histéria, considerando a grande importincia do saber histérico na
nossa formagao social e cultural. (BEZERRA,2003)

Essa pretensa metodologia deixa claro que a formagao histérica reflexiva nio
tem sido uma prioridade no ensino de Histéria, haja vista que ndo se tinha uma
preocupagio em trabalhar com as questées sociais, com os conflitos do cotidiano tio
presentes na realidade do aluno e dentro da a sociedade brasileira. Isso ocorre em
virtude de o ensino da disciplina de Histdria ndo ser como um espago de discussoes

de problemas sociais ¢ por fugir da realidade do aluno na escola.
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No entanto, essa mudancga de paradigma nao tem sido fécil de ser efetivada,
pois, o ensino de Histéria ainda permanece distante do interesse do aluno, estd
intrinsicamente presa a livros diddticos ou relacionada a fatos histéricos dentro do

L,
calenddrio civico.

Sobre essa necessidade de mudanga Ana Canen esclarece que:

[...] se o multiculturalismo pretende contribuir para uma educagio valorizadora da
diversidade cultural e questionadora das diferengas, deve superar posturas
dogmdticas, que tendem a congelar as identidades ¢ desconhecer as diferencas no
interior das préprias diferencas. Ndo procuramos fornecer receitas — mesmo porque
o cerne do multiculturalismo é o questionamento sobre verdades tinicas e absolutas,
Ha.rfativa.s mestras — mas Sim bLlSCamOS leVa.rltaf questées < feﬂexées SObfe POSS{VCiS
olhares teéricos e caminhos de pesquisa para tentar viabilizar uma educagio que
questione o modelo tGinico, branco, masculino, heterossexual e ocidental que embasa
discursos curriculares monoculturais, dominantes, sem, no entanto, cair em
dogmatismos e radicalismos que continuem a separar eu-outro, normalidade-
diferenca. (CANEN, 2007, p.92)

Estes autores defendem que o ensino de Histdria nio é somente a decorar
fatos histéricos, mas a reflexdo sobre estes, fazendo a substituicao do onde, do quem
e do quando pelo porqué, pelo qué, e como aconteceu, para que, assim de fato,
aconteca uma aprendizagem significativa na qual os envolvidos possam discutir os
fatos de forma reflexiva.

Repensar o ensino de Histéria para auxiliar os alunos, principalmente na
alfabetizagio e interpretagio de dados histéricos, na EJA ainda ¢ uma grande
dificuldade e se fazendo necessirio o uso de referenciais tedricos com a associagio de
contetidos e formagio do elemento critico no processo ensino aprendizagem, pois se
houver essa preocupacio, logo a disciplina serd vista sobremaneira enfadonha, pois o
ato de ler e de interpretar ¢ visto com grande desinimo pela maioria dos alunos.

Os alunos que sao formados atualmente nas escolas, sendo jovens ou adultos

. . _ N ;. A _
precisam ser conduzidos a formag¢io auténoma, daf a importincia na construgio de
sujeitos pensantes e criticos e também do planejamento que corrobore desvendar
problemas atuais, suas causas e consequéncias ¢, também a necessidade de repensar a
Histéria como disciplina de reflexdo, a partir da contextualiza¢io dos problemas atuais
pelos quais a sociedade vem passando.

Com seu trabalho cientifico, os historiadores podem € querem produzir efeitos. Por
vezes eSCamOteiaIn esse Podef e quefer, e apa.rentam a face ingénua de um intefesse
“meramente” cientffico, por outras, relatam expressamente essas intencoes. Em
ambos os casos, no é clara a relagio entre aintengio de produzir efeito e a pretensao
de validade cientifica. Como, por princl'pio, néo existe uma neutralidade valorativa

do conhecimento cientifico, o trabalho do historiador sempre estd permeado e

determinado pelas relagées & pritica, essas relagbes devem ser geridas com
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consciéncia, longe da atitude equivocada da neutralidade ou da atitude irrefletida
quanto A relagdo A prética. (RUSEN, 2010, p-86).

Atualmente a disciplina de Histéria representa um grande papel na formacéo
de pessoas mais conscientes de direito e deveres, sobretudo cidadios criticos e
atuantes. Por este motivo o ensino da disciplina de Histéria precisa antes de tudo ser
mais compreendida pelos alunos. Outro fator importante a ser avaliado, conforme
destacado por Alves (2009), ¢ que o historiador-professor atualmente se desdobra
dentro de um grande volume de aulas e ainda carrega muitas atividades burocréticas
que permeiam o sistema educacional e os seus contetidos pré-estabelecidos.

Essa disciplina de histéria conceituamos, precisa passar por uma
ressignificagio, deve buscar a formacao de sujeitos, na abrangéncia do espago histérico
e para uma maior visio critica de mundo. Porém, cabe ao educador, cada vez mais
buscar opgbes para solucionar esse problema conceitual e a transmissio da melhor

forma possivel, do conceito geogrifico para scus alunos.

3. IMPORTANCIA DA RELACAO DIALOGICA NA CONSTRUCAO
DO ENSINO DA disciplina de HISTORIA NA EJA

Evidencia-se que o ensino dos contetidos histéricos é em si algo complexo.
Monteiro (2007) ressalva que a Histéria é uma adjacéncia polissémica, pois ora se
refere 4 histéria vivida, repleta de a¢ées humanas, incutida de processos sociais no

. g . . ;
espago-tempo, ¢ ainda da histéria que ser quer produzir, ou seja, reconstruida por
historiadores a tendo como ponto de partida documentos denominados de fontes.

Sendo oportuno verificar a necessidade de uma maior sensibilidade e de
dominio dos métodos, pois para a autora, a escrita da Histéria sempre produz
narrativas que requerem aten¢io no que tange as questoes ficcio/ciéncia, simulacro/
real, sentido/verdade e verdadeiro/falso (MONTEIRO, 2007). Estudar histéria na
EJA ¢ importante, pois:

A necessidade da Diddtica da Histéria pensar estas questées é para nés
imprescindivel, pois, se ela visa uma prdxis autébnoma nos individuos, ela precisa
levar em conta as discussoes e o conceito sobre emancipago social. Este conceito é
ajnplajnente discutido no que Riisen chama de edum;zio polz'tz'm em geml,
principalmente pelos teéricos da educagdo popular. E como no préprio trecho é
dito, ndo é uma discussao simples de ser feita. O que nao significa, no entanto, que
ela possa ser ignorada por uma disciplina que visa contribuir com a préxis dos
hOmeHS que vivem em SOCiedade, taInPOLlCO qLIQIldO ela s& debfuga SObfe um

publico de alunos que estao limitados por poderes dominantes. (BARBOSA, 2013,
p.110).

110



RUMOS DA EDUCACAO

Os conceitos de Histéria sao ainda muito confundidos, até mesmo por
professores, que apresentam e ensinam conteddos enquanto fontes de expressio de
verdade absoluta diante de fatos do que realmente aconteceu. “As riquissimas
experiéncias de educagio de jovens ¢ adultos que na atualidade continuam se
debatendo com essas inquictagoes merecem ser respeitadas, legitimadas e assumidas
como formas publicas de garantir o direito piblico dos excluidos 4 educagao”
(ARROYO, 2001, p. 13).

As atividades compreendidas como as de Histéria na EJA e requer mais do
que simplesmente a memorizagio dos educandos, se precisa antes de tudo abrangé-los
dentro do processo de aprendizagem, para que se compreenda o motivo do que se
estuda e percebam a importincia de mobilizagio através dos contetidos de histéria na
formagio destes enquanto estudantes para screm cidadios ativos de fato. Os alunos
a0 conhecerem fatos acontecidos entenderdo sua histéria de vida e muitas distorcoes
sociais caracteristicas do meio onde estio inseridos e poderao melhor transformar essa
histéria para o bem coletivo.

Os alunos da EJA tal como defendido por Nicodemos (2013) precisam
percebé-la como um modo de descoberta do mundo e de oportunidades, pois permite
a reflexdo sobre a prépria histéria e as ages do homem sobre o outro e esse processo
inerente de construcido humana e de modo integrado e universal, nos dd oportunidade
de nos conscientizarmos sobre a nossa rica diversidade cultural. Assim, os atores
envolvidos pelo ensino de Histéria, especificamente pelas teméticas como a politica e
a organizagio da sociedade permite que o aluno seja agente da Histéria passando a
perceber a evidéncia da pluralidade e da diversidade presente nas experiéncias
individuais ¢ coletivas, pautando a sua interpretagio de vmundo com a sua agio sobre
a sua prépria realidade, ou seja:

Diferenciando a EJA das concepgoes de educagio formal para criangas e
adolescentes, onde o elemento identificador é o conceito de ensino estruturado na
|8gica etdria, busca-se na reafirmacio do legado da educagio popular, reconhecer a
educagio de jovens e adultos como uma etapa com suas especificidades, nomeando,
em sua definigéo legal, pedagégica e polftica, os alunos trabalhadores nao como
eduCa.rldOS de uma etapa de eHSiHO, mas como Sujeitos que carregam €m suas
existéncias uma gama complexa de caracterfsticas sociais e culturais, que invadem
COtidiaIlaInente as SQ_[Q.S de Q.Llla.s noturnas, desafia.['ldo [oN dOCtheS a apufa.r o Olha.r,
principalmente para além do conceito restrito de ensino . (NICODEMOS, 2013,
p.02)

Geralmente os atores sociais da EJA, tal como outros alunos de cursos
noturnos do Ensino Fundamental regular, carregam consigo uma concepgio prévia

de que a Histéria estuda somente o passado. Isso ¢ resultado entre outras razdes, do
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caso de que a maioria das escolas ensina a disciplina insipidamente e de modo bastante
tradicional, ou seja, fundamentada dentro de uma visio linear de tempo e énfase
verbalista, acompanhada com aulas expositivas em torno de temas desvinculados das
problemdticas reais do cotidiano e com a figura do professor dentro da educagio
bancéria, ou seja, apenas transmitir conhecimentos aos alunos sem leva-los a reflexdo.

Torna-se crucial afirmar que:

Ao ensinar e aprender Histéria ressalta-se a experiéncia vivenciada pelos alunos,
motivando-os a falar, trocar ideias, debater, exigindo uma reflexdo dos fatos
apresentados e, como consequéncia disso, os mesmos podem ampliar e construir o
conhecimento. Nessa perspectiva, o ensino pode ocorrer numa perspectiva dialética,
supondo a participagio dos alunos, cabendo ao professor sistematizar as
preocupacdes e dividas, induzindo as pesquisas (MESSA: MATOS, 2013, p.02).

De medo positive vem acontecendo mudangas que vem proporcionando
um significativo aumento na producio historiogrdfica em torno do ensino de
Histéria. Essa produgio se deve, sobretudo ao papel da pedagogia quanto a
qualificagio de profissionais mais reflexivos para atuagio desde os anos iniciais e, por
conseguinte uma maior qualificagio em outros espagos de atuagdo. Vem se
percebendo o aumento de pesquisa sobre ensino e didética de Histéria e constituindo
um campo de novas possibilidades e de novas pontes, para uma educagio dialégica
dentro do processo de construcio da Histéria, de tal maneira na pesquisa quanto no
ensino.

Quanto a formagio académica os cursos de Histéria precisam propiciar aos
seus licenciandos préticas variadas de pesquisa, que envolvam temas especificos que
tratem temas envolvendo o ambiente escolar, sobretudo os relacionados de forma
direta ao processo de ensino aprendizagem de histéria. Nessa acepgio, ¢ essencial que
os cursos de formagio tenham uma maior aproximagio teérica e metodolégica com a
ciéncia histérica e as teorias pedagdgicas haja vista ser indissocidvel, dentro da
formagio docente, que nio haja uma ligagio dos conhecimentos especificos da
disciplina junto aos conhecimentos diddticos pedagégicos que sio indispensdveis ao o

processo educacional dos atores sociais da EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa se buscou elementos concretos sob a égide de autores
renomados para especificar a importincia da disciplina da Histéria na formagio
humana e dos alunos da EJA, porem para isso se tornou relevante num primeiro

momento trazer uma breve trajetéria da educacio de Jovens e Adultos e o universo do
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ensino de Histéria junto a algumas importantes consideracoes sobre o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina na EJA.

A disciplina de Histéria na sala de aula ou mesmo em momentos
interdisciplinares que constitui uma ocasido na qual pode ser pelo professor
proporcionando momentos riquissimos de apropriagio de conhecimentos histéricos,
e ndo somente haver uma transmissio dentro de um saber sistematizado, quase pronto
e tido como absoluto no senso comum mas sim estabelecendo as construcées factuais
e significativas para oferecer aos alunos maiores condi¢bes de assimilagio na
compactuagio dos fatos histéricos.

Este estudo possibilitou tragar uma trajetéria do ensino da disciplina de
histéria desde os primérdios até a data atual demonstrando que este vem sendo um
desafio para a implementagio de metodologias, que de fato convidem o “aluno
trabalhador” da EJA a pensar no seu lugar no mundo ao mesmo tempo que desafia os
docentes a pensar na constru¢io de um planejamento sélido e dentro da realidade dos
alunos.

Considerando a importancia do tema, hd a necessidade de indagacio pela
problematizagio do percurso histérico para se entender os conflitos sociais e atuais. O
ensino de histéria deve trazer os professores como redefinidores de politicas para um
novo curriculo na sala de aula, essa recriagio pode executar um curriculo critico que
definird os rumos do esforco tedrico e politico na construcio de uma sociedade
comprometida em incluir os alunos da EJA num contexto de superagio.

Neste sentido, observou-se que o ensino da disciplina de histéria, quando
trabalhado dentro de prdticas pedagdgicas ¢ metodologias que procurem levar em
conta as vivéncias de cada aluno e nelas inserir o contetido programdtico, ¢ possivel
alcancar resultados que vio além de ler e de interpretar fatos histéricos e, que
possibilitam despertar o senso de criticidade que permitird desvendar os problemas
atuais, suas causas e consequéncias instigando-os a serem cidaddos participes de sua

histéria.
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PROJETO RESSIGNIFICANDO A APRENDIZAGEM:
UMA POSSIBILIDADE DE AVANCO INTELECTUAL
NOS ESTUDANTES COM DISTORCAO SERIE IDADE,
7° E 8> ANO NO COLEGIO ESTADUAL ROTARY
EM FEIRA DE SANTANA/BA

Arivaldo Vieira de Santana’!

INTRODUCAO

A qualidade do ensino na escola atual é condicio essencial de oportunidade
para uma aprendizagem equilibrada, j4 que a funcao da escola é oferecer uma educagio
de qualidade para que, no caso especifico deste trabalho o aluno do 7° ¢ 8° ano, o
estudante do Projeto Ressignificacio da Aprendizagem possa ter o desenvolvimento
capaz de exercer sua cidadania.

O grande avanco da escola de hoje ¢ tido como desafio em preparar o
estudante? para uma sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem
autdnoma e continua ao longo da vida. Respeitando as especificidades da escola, o
este trabalho percebe-se diante de um desafio que ¢ adentrar ac mundo da
aprendizagem de estudantes com distor¢io série/idade. Por isso, a pesquisa vem
sistematizar informagées acerca desta questdo, uma vez que estio voltadas para o
aprimoramento das descobertas sobre uma aprendizagem que mesmo tardia torna-se
essencial na vida destes estudantes.

Diante desta questdo tdo importante, a pesquisa tem como pretensio o falar
sobre o tema: Projeto Ressignificando a aprendizagem: uma possibilidade de inclusao
e avango intelectual nos estudantes com distor¢io série idade, 7° e 8° ano no Colégio
Estadual Rotary em Feira de Santana Bahia. Na abrangéncia deste tema, surgem
perspectivas que se fundam em que esta pesquisa tenha significativa afirmacio para

esta relagdo, j4 que se trata de pessoas que estio inseridas num contexto educativo,

Este texto ¢ parte da dissertagio apresentada no ISEL - Instituto Superior De Educagao Professora Licia
Dantas Unipés — Unidade de Pés-Graduacdo E Pesquisa. Mestrado em Ciéncias da Educagio, sob a
orientagio do Professor Me. Carla Dantas.

2 A palavra estudante serd atribuida em toda a pesquisa aos estudantes do 7° e 8° ano
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tentando manter-se para continuar seus estudos e assim conquistar espagos na
sociedade.

Por isso, a importincia deste tema ji que o Projeto Ressignificando a
Aprendizagem para estudantes do Colégio Estadual Rotary em feira de Santana —
Bahia ¢ uma realidade, portanto a escola, como espaco de formagio torna-se
provedora de uma aprendizagem equilibrada para os estudantes na perspectiva
formadora de superagio, visto que parte de um ensino de competéncias permitindo
aos estudantes adquirir habilidades e conhecimentos especificos, bem como
orientados para o sucesso na sociedade.

Desta forma, no campo das especificidades da escola, o trabalho objetiva
também conhecer os aspectos da aprendizagem do Projeto Ressignificando a
Aprendizagem em estudantes do 7° ¢ 8° ano diante de suas caréncias em compreender
o processo ensino aprendizagem como fator necessdrio a um acompanhamento
significativo e sua importincia para que a aprendizagem aconte¢a. Logo, os objetivos
destacados nesta pesquisa com como principio empreender discussdes educativas e a
estruturagio desta pesquisa no sentido de fazer com que assegure uma compreensio
decisiva para ao aperfeigoamento destas capacidades ¢ habilidades humanas, tio
necessarias que ¢ o conhecimento.

Formar leitores ¢ escritores competentes requer a realizagido de uma postura
critica, de um espago de construcio e desconstrucio de informacées e, sobretudo, de
pessoas de interesse, por isso, a pesquisa traz como problema de pesquisa a seguinte
inquietagio: Em que medida o Projeto Ressignificando aprendizagem poderd
contribuir para melhoria da qualidade da educagio nos estudantes do 7° ¢ 8° ano ¢ do
Colégio Estadual Rotary em Feira de Santana — Bahia, ¢ a inclusio social destes
sujeitos uma vez que hd um distanciamento entre a prdtica e o discurso a esta relagio?

Assim, o processo dos conhecimentos para estes estudantes torna-se
importantes na média em que haja uma reflexio do Projeto, da aplicagio, dos
caminhos pelo quais perpassam e principalmente dos seus resultados na escola. Assim,
é importante dizer que os conhecimentos viabilizam a interagio de forma significativa
para os estudantes ¢ nessa perspectiva que a pesquisa deve caminhar, haja vista que,
em funcio de sua especificidade ¢é apresentar os seguintes objetivos que dio
sustentabilidades 4 sua formacgio. Logo, o objetivo geral foi o de: Investigar sob a ética
pesquisadora o Projeto Ressignificando a Aprendizagem e seus aspectos
influenciadores que norteiam o ensino e aprendizagem dos estudantes com distor¢ao
série idade possibilitando a estes sujeitos uma aprendizagem importante bem como

sua inclusio social.
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De certo que este objetivo tem a caracteristica da pesquisa, visto que define
sua posicio em explicitada pelas discussées em contexto deste trabalho, motivo
explicitado que se constata nos referenciais e nas andlises dos resultados. Assim, a partir
deste objetivo geral, a pesquisa parte para especificidades de suas questes e para isso,
foi necessdrio criar objetivos especificos que ddo direcionamentos distintos, ¢ ao

mesmo tempo complementares a este ato de pesquisar.

O ENSINO DE ARTES E SEUS USOS E LINGUAGENS NO PROJETO
RESSIGNIFICACAO DA APRENDIZAGEM

Abordar as relagées entre ensino e aprendizagem no Ambito escolar é estar
em contato direto com o processo de apropriagio do saber por parte dos estudantes,
nio somente nos diferentes niveis, mas no que se refere as diferentes culturas e
realidades com as quais se tem contato no cotidiano escolar.

Falar do ensino de artes ¢ estar em consonéncia com a nova Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagio Nacional 9.394/96, que acrescenta numa perspectiva bem
recente no seu Art. 25, § 6, “a obrigatoriedade do ensino da misica, afirmando, deve
ser um dos contetidos da disciplina de Arte”. (BRASIL, 1996, Art. 25). As relagoes
estabelecidas entre esta aprendizagem ressignifica um saber global nio devendo ser
restringido a construgdes de copias ou apenas reprodugdes, mas na construgio, criagio
¢ recriagio, jd que muitos estudantes sio capazes de claborar uma representagio
pessoal sobre uma realidade ou sobre o que se pretender aprender.

OS eStleaIlteS sao CQ.PQ.ZCS de questionaf a fealidade fofmula.rldo—se Pfoblema.s [
tratando de resolvé-los, utilizando para isso, 0 pensamento légico, a criatividade, a

intuigio, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando

sua adequagio. (BRASIL, 1998, p. 3).

Neste contexto, importa dizer que o ensino de artes estd compreendido
obrigatoriamente a miusica, as artes pldsticas e as artes cénicas, constituem
componente curricular de todas as etapas e modalidades da educagio bésica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. Logo, estes preceitos, trazem
reflexdes a respeito do que é arte e por isso, o estudo da Arte, de forma geral apresenta
grandes contribui¢ées para o ensino fundamental, especificamente no projeto
ressignificando aprendizagem, visto que a partir dela se conhece a histéria, as
manifestagdes do homem que por natureza j4 expressava seus sentimentos desde a
antiguidade.

Diante disso, a finalidade deste capitulo é entender a disciplina de artes no

ensino com o projeto, especificamente com estudantes do 7° e 8° ano, ¢, por isso,
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obter mais conhecimentos sobre como a arte pode influenciar na formagio cidada
destes estudantes, partindo de que por meio das linguagens artisticas o homem pode
expressar sua cultura relacionada a0 mundo no qual se estd inserida.

Sobre esta discussio, ¢ preciso levar em conta que:

[...]. Faz-sc necessdrio repensar o papel da Arte na educagao escolar frente as
reformas curriculares advindas da LDB atual (Lei 9.394/96) e a consequente
divulgagio dos ParAmetros Curriculares Nacionais - Arte, elaborados pelo MEC....]
que ratificam a presenga das diversas linguagens artisticas nas escolas — musica,
teatro, danga e artes visuais ¢ a Proposta de Diretrizes Curriculares sistematizada
pela Comissio de Especialistas de Ensino de Artes Visuais da SESu/MEC.
(MAGALHAES, 2002, p. 164-1165).

Assim, o ensino da arte requer acima de tudo entendimento de que se possa
trazer e qual a real fungdo da arte no ensino dos estudantes com distorcio série/idade
voltados ainda para uma aprendizagem socialmente constituida, onde a compreensio
da leitura oral e escrita, bem como a critica e reflexiva ainda é uma constante na sala
de aula.

Entretanto, pegando esta concepgio sobre a arte, ¢ preciso destacar aspectos
fundamentais como: repensar a arte na escola, as diversas linguagens da arte e o ensino
das artes visuais. Contudo, esta concepgao torna-se rica quando se pensa num ensino
de artes para a vida, com conceitos, préticas e agoes exitosas para a formacio dos
estudantes que buscam a formagio leitora que acima de ser leitor, tem que ter a
compreensio do que seja a arte e sua real funcio.

De acordo com Tavares (2004, p. 09), “a Arte possibilita a0 homem
“questionar, homenagear, criticar, sensibilizar, mostrar a realidade, embelezar”. O fato
¢ que ¢ preciso estar preparado para que o ensino da arte nfio se torne a pensar um
ensino de pintar, o que de nada adiantaria para o crescimento intelectual dos
estudantes.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagio Nacional - LDB n°
9.394/96 no Artigo 26, inciso 29, estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Arte na
Educagio Basica, que compreende desde a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio, legitimando a Arte enquanto Area Curricular. Nessa légica, o
grande desafio que se impde hoje ¢ que se analisa o cendrio escolar no envolvimento
do ensino das artes e 0 que se percebe ¢ a precariedade desse ensino.

Os Parmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental II compreende
que o ensino de arte esteja relativo 4 drea Curricular da Arte, e para isso, sinaliza a
educagéo em Afte como fofma de PfOPiCiSI o] deSeHVOlVimentO dO Pensamento

artistico, além de proporcionar, a muitos individuos, uma relagao afetiva com o
meio em que vivem. (BRASIL, 1996, Art. 26).

120



RUMOS DA EDUCACAO

Escrever sobre esse tema é um convite ao pensamento e as inquietudes da

nio aprendizagem dos estudantes com distor¢io série/idade ¢ a perplexidade na busca

de significados para pensar no que é ser professor no mundo de hoje.
De acordo com Brasil (9.394/1996), “A Arte deixa de ser uma atividade ¢

passa a ser um componente curricular”. Para isso, este trabalho formulou o seguinte

quadro para apresentagio das modalidades artisticas e/ou contetidos para o Ensino de

Arte, sinalizados nas Diretrizes Curriculares atuais, conforme quadro demonstrado

abaixo. O quadro representa linguagens para o ensino de artes, viabilizando as vérias

linguagens da disciplina de artes na escola como forma de possibilitar aos estudantes

um olhar critico e o desenvolvimento de virias linguagens, inclusive a oralidade

reflexiva.

LINGUAGENS DA
ARTE

ARTES VISUAIS

A DANGA

A MUSICA

TEATRO

Quadro 02: Linguagens/Artes
CARACTERIZA(;AO

Pintura, escultura, desenho, gravura, arquitetura, artefato, desenho
industrial, representam as formas tradicionais; fotografia, artes graficas,
cinema, televisdo, video, computagiao, sao formas resultantes dos

avancos tecnolégicos modernos.

Envolve a atividade corporal nas agées do cotidiano humano como
pular, correr, girar, subir; os jogos populares de movimento, as cirandas,
as amarelinhas, se integram ao repertério que deverd ser valorizado

como aprendizagem dOS estuda.ntes.

Na atualidade, as produgdes tecnoldgicas possibilitam a escuta
simultineas do que foi e é produzido em termos de musica através de
discos, fitas, radio televisao, computador, jogos eletrbnicos, cinema,
publicidade e outros meios. A mdsica ¢ expressa por meio de sons, tons
e ritmos ordenados em uma composicio harmbénica. As cangoes
brasileiras sio um referencial para o ensino de musica onde o aluno

participa como ouvinte, intérprete, compositor e improvisador.

E aarte que eXige a Pfesenga Completa dO homem: COfPO, fa.la [ gestua.l,
€m um espago Orga.rlilado (Cené.rio) como fepfesentagéo de Cultufa [
conhecimento. O teatro é uma arte milenar, porém, foram os gregos
que o formalizaram a partir dos rituais religiosos e simbélicos, para a

forma orga.nizada que conhecemos na atualidade.

Fonte: PCN de Artes. Quadro: Elaboragdo prépria do pesquisador

E fundamental que, para apresentar os contetidos, o professor possa utilizar-

se de mostras de lingua variadas e de diferentes praticas discursivas, que permitam ao

aluno perceber os espagos geograficos, sociais ¢ culturais em que se ddo, bem como as

relagbes simétricas ou assimétricas entre interlocutores e os efeitos de sentido que se
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produzem. O ensino de Arte trata de relacionar sentimentos, trabalhar aspectos
psicomotores e cognitivos, planejar e implementar projetos criativos e se engajar
emocionalmente neles, num permanente processo reflexivo (FERRAZ ¢ FUZARI,
2009, p. 57).

A disciplina Arte deve garantir que os estudantes vivenciem ¢ compreendam
aspectos técnicos, criativos e simbdlicos em miisica, artes visuais, teatro, danga e suas
interconexées. Para tal é necessdrio um trabalho organizado, consistente, por meio de
atividades artisticas relacionadas com as experiéncias e necessidades da sociedade em
que os estudantes vivem. A arte é uma manifestagio do ser humano. Nenhum outro
animal faz ou aprecia a arte, ela é uma forma de o ser humano se tornar cada vez mais
humano, j4 que o ser humano transforma, recria, ¢ cria tudo a sua volta com a
necessidade de satisfazer ¢ construir uma ponte entre objeto ¢ a cultura do sujeito.
Logo, a arte é uma agdo que faz com que o individuo possa aprender mais, a soltar-se
mais e estar sempre motivado a ser melhor.

A arte requer um tfabalho continuamente infofmado SObfe [oN COHteﬁdOS [
experiéncias relacionados aos materiais, as técnicas e as formas visuais de diversos
momentos da histéria, inclusive contemporineos. Para tanto, a escola deve
colaborar para que os alunos passem por um conjunto amplo de experiéncias de

aprender e criar, articulando percepgio, imaginagao, sensibilidade, conhecimento e

produgio artistica, pessoal e grupal. (BRASIL, 2000, p.61)

Se a proposta da escola é reconhecida pela énfase nos aspectos de
proporcionar ensino de qualidade, convém dizer que a arte é um instrumento
fundamental que considera o saber nos aspectos sociais e culturais do estudante, assim,
torna-se reconhecido como ser pensante capaz de ligar suas agées as representacoes do
mundo que constitui sua cultura, sendo a escola um espago ¢ um tempo onde este
processo é vivenciado, onde o processo de ensino-aprendizagem envolve diretamente
a interagdo entre individuos. Assim, o estudante assume sua integracio a partir do
desenvolvimento que se cria, agindo no mundo, ampliando suas descobertas e

possibilitando um novo agir com as artes em todos os seus aspectos.

UM REPENSAR DOCENTE SOBRE O ENSINO DA ARTE NO
PROJETO RESSIGNIFICANCO APRENDIZAGEM

O trabalho docente mostra-se em espago privilegiado para a compreensio
das transformacées a respeito do ensino de artes na escola. O professor por se
constituir um educador de profissio, tem como fundamento mudar suas convicgoes
de que ensinar estd associado a ler e escrever podendo assim requerer outras

possibilidades para que o aluno possa conhecer o mundo através das artes.
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De acordo com Duarte Jinior (2008, p. 60). “O ensino de Arte nio pode
ficar preso a regras, deixando o aluno livre para explorar a sua capacidade interior”. O
trabalho envolvendo artes na escola passa a ser interativo e reflexivo, de competéncias
diversas concedida na dimensio de uma reconstrugio permanente da identidade
pessoal por ser vista como uma concepg¢io dos conhecimentos. Ainda seguindo esta
opinido, Barbosa (2009, p. 23), para o ensino de arte na escola é preciso que haja
“engajamento para realizar sua parte na formagio educacional dos estudantes ¢, neste
caso, na sua formacio cultural e artistica”.

Nessa perspectiva, formar pessoas no mundo atual é defrontar-se com as
instabilidades e provisoriedade do saber, uma vez que verdades cientificas perderam
seu valor absoluto na compreensio e interpretagio dos diversos fenémenos. Portanto,
dentro deste conceito, a desarticulagio entre o pensar ¢ o agir com a arte, mostra-se
como um entrave na concretizagio de uma prética pedagégica que nio leva a sério a
agio dialégica das artes, num conjunto de elementos que possibilitam diversas
interpretagoes.

Destacando-se nesta exemplificacio o teatro que segundo Parand (2008, p.
77), assegura que: “com o teatro, o educando tem a oportunidade de se colocar no
lugar de outros, experimentando o mundo sem correr risco”. Na sociedade atual, as
mudangas t¢m colocado que o ensino se faz a partir de modelos. Essa linguagem
sinaliza a urgéncia de resgatar no estudante com distorgio série/idade a importincia
de estar inserido em um mundo dentro de outros mundos, partindo de um
conhecimento mais significativo através do ressignificando na escola.

Logo o professor deve ser um multiplicador, comunicativo, dialégico ¢ deve
ter por base a racionalidade do saber reinventado evidenciando que a arte pode
contribuir para que haja um aprendizado critico, reflexivo e sensivel com estudantes
do Projeto Ressignificando Aprendizagem, no 7° e 8° ano. Desta forma é preciso que
haja teoria e prética para que a perspectiva do professor de artes esteja numa dimensio
de amplitude ¢ complexidade com essa pratica na sala de aula, sobretudo, que seja
uma prdtica transformadora tomada por categoria que envolva a arte de pensar, criar,
construir ¢ reconstruir jd que a cultura desse conceito, em torno da formagio docente
relacionada a arte apropria-se de que:

Na fepfesentagéo de quea arte apfesenta—se como uma fungéo SOCial fofmadofa de
identidade de sujeitos histéricos e que vivem na compreensio ¢ interpretagio dos

VS.[O[‘@SZ atitudes, sentimentos, emog()es que integram o processo de comunicagéo

nos diferentes aspectos. (FELDMANN, 1999, p. 178).
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Por esta razao, torna-se um processo coletivo que envolve formar cidadaos
conscientes, criticos e autdbnomos, fieis aos seus sonhos, respeitando a diversidade
cultural ainda que, fazendo interferéncias de forma critica e ética. “O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagio bésica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes”. (NISKIER, 1996,
p- 83). A perspectiva da arte se assemelha a parte constitutiva das virias manifestagoes
culturais no processo educacional ¢ o seu entendimento vai além de vé-la como
manifestacio de sentimentos, formas de expressio.

No entanto, a arte precisa ser vista principalmente como forma de
pensamento. A valorizagio das artes na escola implica, sobretudo, vontade politica e
empenho das institui¢des, dos sujeitos responsdveis pelas agdes educacionais nessa
drea. Caso contrdrio, permanecerd a situagio atual em que ¢ possivel constatar o
trabalho com as diversas linguagens da arte enquanto esséncia de um conhecimento
significativo no cotidiano escolar.

Portanto, ¢ importante que o professor faca as adaptagbes necessdrias, o
espaco disponivel da escola ¢ os materiais de apoio para a realizagio das atividades. As
artes visuais, a musica, a danga ¢ o teatro pedem que as suas particularidades sejam
abordadas a0 mesmo tempo em que interagem com o curriculo, como, por exemplo,
desenvolver a criatividade, a sensibilidade e autocontrole. Arte sugere que o professor

comece desde cedo a integrar as diferentes expressées artisticas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a pesquisa como um instrumento de importncia para
professores, pesquisadores efou interessados na educagio de modo geral, este trabalho
teve como fundamento investigar sob a dtica pesquisadora o Projeto Ressignificando
a Aprendizagem e seus aspectos influenciadores que norteiam o ensino e
aprendizagem dos estudantes com distorgio série idade possibilitando a estes sujeitos
uma aprendizagem importante que possa melhorar seu desenvolvimento intelectual e
pessoal no cotidiano escolar bem como sua inclusio social.

Porém, no dmbito desta investigacio, foi necessdrio partir de um contexto e
de aspiracbes que tem como fundamento o compromisso do Colégio Estadual Rotary,
porém, com estas discussoes que circundam todo contexto deste trabalho, foi possivel
conceituar o projeto ressignificando aprendizagem sob olhar da secretaria estadual de
educagio e na concepgio deste conceito, a escola como lugar de atuagio e aplicagoes

deste projeto, também clencou reflexdes importantes nos aspectos da sua missio ¢
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visio com os estudantes do 7° e 8° ano, que estudavam no Ensino Fundamental, nio
alcancando a aprendizagem de éxito, a escola optou-se opor solicitar a implantagio
deste projeto com a pretensio destes estudantes desenvolverem uma vontade de
matricular-se e permanecer na escola, de forma satisfatdria.

Diante desta questio, sabendo que a educagio com estudantes com distorgio
série/idade ¢ um desafio na escola, uma vez que estes sujeitos estudam diurno, vale
ressaltar que a aprendizagem permanece sendo um desafio. Todavia, o Colégio
Estadual Rotary, como escola formadora de cidaddos e cidadas, vem garantir que estes
estudantes possam ter um ensino que lhes proporcionem conhecimentos significativos
e pertinentes ao seu convivio social, haja vista que, a pesquisa teve através do
questiondrio de perguntas fechadas e multipla escolha como observar o perfil destes
estudantes.

Contudo, compete 4 escola cumprir com a finalidade educacional prevista
em lei no que se refere ao pleno desenvolvimento destes estudantes, para isso inseriu-
se neste projeto o ensino de artes como disciplina obrigatéria nas escolas, pode dar
significativas contribuigoes, j4 que a formagio do professor é saber exatamente abordar
qualquer arte, das mais recentes s mais tradicionais, partindo de um olhar
contemporineo e que esteja articulado as vivéncias destes estudantes no sentido de
tornd-los 4 condicio de aluno que gosta de aprender e de estar na escola.

A pesquisa trouxe como tema Projeto Ressignificando a Aprendizagem: uma
possibilidade de inclusio e avanco intelectual nos estudantes com distor¢io série
idade, 7° ¢ 8° ano no Colégio Estadual Rotary em Feira de Santana-Bahia, refletindo
sobre sua postura enquanto programa educacional do governo que tem por objetivo
melhorar o indice de aprendizagem na educagio.

Desse modo, essa troca de informagées envolvendo o Projeto
Ressignificando Aprendizagem com estudantes do 7° ¢ 8° ano, vem permitir a
socializagio nio somente de teorias, mas de implicagbes prdticas relacionadas aos
estudantes em nivel de pesquisa. Assim, as experiéncias compartilhadas com este
trabalho deste o tema pensado.

O que se notou com a pesquisa foi que os objetivos tragados foram
alcancados jd que é necessdrio pensar numa prética pedagégica de encantamento para
os estudantes desmotivados, além de refletir sobre as possibilidades que o projeto
oferece para real aprendizagem na escola. As situagdes préticas na sala de aula geram
procedimentos importantes que permite aos estudantes uma experimentagio
cautelosa. Este é o desafio da escola, possibilitar uma pedagogia ativa, cooperativa e

diferenciada e o projeto ressignificando aprendizagem pode contemplar essa

125



RUMOS DA EDUCACAO

cooperagio desde que esteja associada a uma relagio habitual do professor em sua
prética educativa, utilizando-se do ensino de artes.

No percurso deste trabalho, foi relevante reconhecer a importincia deste
projeto na escola, na vida do estudante com distorgio série/idade, visto que s6 se pode
emitir opinido em fungao do que foi investigado a partir de orientagio. Com isso, o
resultado desta investigacdo com os estudantes trouxe importantes contribuigées, a
saber, que a arte ¢é uma possibilidade para que a aprendizagem acontega.

Diante dos desafios e possibilidades apresentadas com a elaboragio,
orientagio e aplicagio desta pesquisa, percebeu-se que tudo que é desenvolvido com
esforo tem valor, neste caso estd na concretizagio desta pesquisa e principalmente no
que ela representa para outros pesquisadores, uma vez que o tema é bastante complexo
¢ que pode ser investida, discutido ¢ ampliado.

Desta forma, convém retratar nesta pesquisa que a relagio entre a escola e o
fazer pedagégico, bem como a arte devem abarcar um campo muito maior do que
meramente procedimentos descontextualizados, pois o valor de uma aprendizagem
estd em quem pode ensinar, onde ¢ como ensinar ¢ a quem ensinar, neste caso, no
Colégio Estadual Rotary ¢ seu corpo docente e discente, todos por uma aprendizagem
de qualidade.

Desse modo, a natureza deste trabalho, ¢ a de que a teoria e prética estejam
voltadas para as transformagées educacionais, podendo ocorrer a partir da escola, do
professor agente desta transformacio e responsavel por mudangas significativas, uma
vez que se busca a educagio de qualidade. Esta se inicia na formacio do professor e o
que dela se adquire para contribuir para a formagio do aluno. No entanto, as
contribui¢des aqui mencionadas nao se encerram neste trabalho, que diante da sua
dimensio requer uma melhor investigagio, sobretudo, que caracterize o ensino para a
compreensio da produgio do saber como meio de uma agio efetiva para estudantes
com distor¢io série idade. Logo, na estrutura com que se apresenta, deixa lacunas
imprescindiveis a estudos futuros, relacionado principalmente a um doutorado, uma
vez que sua tendéncia se amplia numa investigagio mais apropriada, nas suas multiplas

dimensoes atuais e histdricas.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO E MUNDO DO TRABALHO:
PROPOSTAS PARA ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Artur Pires de Camargos Jinior’

INTRODUCAO

A utiliza¢io de Tecnologias Digitais de Informac¢io e Comunicagio (TDIC)
pode favorecer o envolvimento de criangas ¢ adolescentes com contetidos de
aprendizagem dinimicos ¢ interativos. £ possivel também preparar os estudantes para
o mundo do trabalho, que cada vez mais agrega aquelas tecnologias em rotinas
administrativas ¢ produtivas. Este texto, entio, aborda relages entre Tecnologias
Digitais de Informagio ¢ Comunicag¢io e o mundo do trabalho no contexto de escolas
de Educacio Bésica.

O objetivo é apresentar propostas de articulagio entre TDIC ¢ 0 mundo do
trabalho para o atendimento a estudantes de Educacio Bdsica. A justificativa dessas
propostas envolve a necessidade de atender estudantes da geragio digital que convivem
em um mundo cada vez mais interconectado pela tecnologia ¢ que demanda
competéncias digitais para atuar no mercado de trabalho. As teorias de Pierre Lévy
(cibercultura), Marc Prensky (nativos digitais e imigrantes digitais) e Lev Vygotsky
(sociointeracionismo) compéem parte do referencial tedrico que embasou a
elaboragio das propostas.

Antes de apresentar agoes de articulagdo entre TDIC e 0 mundo do trabalho,
descrever-se-4 o contexto de uma escola ficticia de Educagio Bdsica. As propostas
podem ser replicadas, com devidas adaptagbes, em escolas reais que possuam uma
infraestrutura tecnolégica razodvel composta por, no minimo, um Laboratério de
Informitica (LI). Assim, espera-se que essas instituicbes de ensino possam contribuir
para a aprendizagem significativa ¢ a formagio de cidaddos conscientes, criticos e

autdnomos em relagio a0 mundo do trabalho.

! Mestrando em Educacao (UDE, Uruguay). Graduado em Pedagogia e Normal Superior. Especialista em
Tecnologias em EaD, Psicopedagogia Clinica/Institucional, Supervisio/Orientagio/Inspecdo Escolar,

Educacdo Inclusiva, Biblioteconomia e em Pedagogia Digital com Inovagées Tecnolégicas.
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UMA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA COMO MUITAS OUTRAS

A Escola Esperanca no Brasil de Amanhi (EEBA) localiza-se em regido
periférica de uma cidade do interior de Minas Gerais e atende estudantes de trés
bairros. A cidade ¢ polo moveleiro com destaque para a produgio de méveis
domésticos. Devido a isso, hd muitos cursos e oficinas destinados a jovens que
almejam o primeiro emprego no ramo da industria moveleira.

O entorno da EEBA caracteriza-se pela caréncia de emprego, aten¢io em
Satide e Sanecamento Bésico. Sio comuns o consumo efou trifico de drogas,
alcoolismo, roubos, furtos ¢ outros tipos de crime ou contraven¢ao penal nos dois
bairros. O pablico atendido pela instituicdo é composto por estudantes de Ensino
Fundamental e Médio.

H4 diversas estruturas familiares além da tradicional (pai, mae e filhos).
Muitas maes de estudantes engravidaram quando eram adolescentes e/ou solteiras.
Este fato se reproduz na vida de alunas que frequentam o turno matutino, pois ji
existem casos de gravidez e aborto na adolescéncia entre discentes.

A EEBA apresenta baixo rendimento em avaliagbes internas e externas.
Devido a esses resultados, a instituicio participa de vérios projetos educacionais
criados pelo Ministério da Educagio. A Educagio Integral ¢ o Programa Mais
Alfabetizagio sio exemplos de projetos que atualmente sio desenvolvidos nela.

O espago fisico da instituigio é amplo, com salas de aula bem iluminadas e
arcjadas. H4 um Laboratério de Informdtica com mdquinas novas ou atualizadas ¢
acesso 4 Internet banda larga. O Laboratério de Ciéncias necessita de reforma e
aquisicdo de equipamentos. O refeitério e o pdtio oferecem boas condigbes
alimentagio e A convivéncia entre os estudantes. As instalacoes elétricas necessitam de
manutencio, pois as tltimas reformas ndo incluiram a troca da fiagdo. Na escola, hd
ainda uma quadra poliesportiva que foi recentemente cobertura.

Todos os docentes possuem graduagio especifica na drea em que atuam. A
maioria deles j4 cursou Especializagio e um docente possui o titulo de Mestre. A
equipe gestora é composta por um Diretor, duas Vice-diretoras, dois Supervisores
Pedagégicos e um Orientador Educacional. Além disso, o ndmero de funciondrios
que atuam na Secretaria e nos servigos gerais atende razoavelmente s demandas da

escola.
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MECANISMOS DE VINCULACAO DA ESCOLA COM O ENTORNO

A EEBA mantém vinculos com o meio em duas esferas: vinculacio com a
sociedade e vinculagido com o mundo o trabalho. Ressalta-se que o Projeto Politico-
Pedagégico da institui¢io destaca a importincia do relacionamento dela com o
entorno. Desta forma, corresponder-se-ia as necessidades e interesses da comunidade
local.

Em relagido 4 vinculagio com a sociedade, a escola desenvolveu um site para
facilitar a divulgagio de comunicados ¢ documentos de interesse pablico. Além disso,
no site hd uma pdgina destinada para alguns segmentos da comunidade: estudantes,
pais/responsdveis e Profissionais da Educagdo. Materiais de formagio docente e de
orientagio em relagio 4 utilizagio de TDIC sio disponibilizados para que os
professores possam dinamizar as agdes de ensino e favorecer aprendizagens
significativas.

Alguns projetos didéticos (referentes 4 revelagio de talentos, trinsito, paz,
dengue e consciéncia negra) desenvolvidos pela escola envolvem a participagio de
empresas, entidades e membros da sociedade. Destaca-se a participagio da Secretaria
de Satide do municipio, pesquisadores locais sobre comunidades remanescentes de
quilombos, Policiais Militares, instrutores de Autoescolas, artistas locais e outros
agentes. Assim, os préprios membros da comunidade auxiliam no relacionamento da
escola com o entorno, de forma a desenvolver acoes de intervencio na realidade local.

Feiras culturais ¢ gincanas sio ocasioes exploradas pela EEBA para incentivar
a agdo dos estudantes a partir da elaboragio de maquetes, pesquisas, campanhas
soliddrias de arrecadagio de alimentos e/ou roupas e apresentagbes teatrais. Os
resultados sio apresentados 4 comunidade em eventos realizados no espago interno da
instituicdo, assim como em eventos promovidos pela prépria comunidade. As doagoes
arrecadadas sio oferecidas pelos alunos is instituicées de apoio a familias em situagio
de caréncia na comunidade.

A escola estabeleceu uma parceria com o Comando da Policia Militar do
municipio, a fim de viabilizar nas dependéncias da institui¢io a realizagio do
Programa Educacional de Resisténcia is Drogas e 4 Violéncia (PROERD?). Desta
forma, anualmente os estudantes realizam um curso baseado em orientaces sobre
como prevenir e combater a violéncia o uso de drogas. Durante o curso, os membros

da comunidade (pais/responsdveis, entidades de auxilio a dependentes quimicos e

2 Para conhecer melhor o PROERD, acesse: hteps://www.policiamilitar.mg.gov.br/portal-pm/proerd/con
teudo.action?conteudo=1561&tipoConteudo=itemMenu
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representantes do Ministério Piiblico) participam de agbes realizadas em parceria com
os Policiais Militares responsdveis pelo PROERD na escola. Assim, retinem-se na
institui¢do a familia e o estudante, a fim de fortalecer os vinculos entre eles. Na
conclusio do curso, cada estudante recebe uma camisa do programa para demonstrar
4 comunidade que cle (o aluno) defende o combate 4 violéncia ¢ ao uso de drogas.

Em relagdo 4 vinculagio com o trabalho, a EEBA estabeleceu uma parceria
com o Servico Nacional da Inddstria (SENAI), que possui uma unidade no
municipio. Assim, os estudantes com 15 anos de idade ou mais participam de oficinas
de marcenaria para desenvolver habilidades técnico-profissionais sob a coordenagio
de instrutores. A Prefeitura Municipal oferece transporte gratuito aos alunos, que
frequentam as oficinas duas vezes por semana e sempte no contraturno dos estudos.

Os méveis construidos (cadeiras, mesas e balcées) sdo comercializados pelos
estudantes, com a presenga dos pais/responsaveis, em feiras promovidas pela escola
em parceria com a unidade do SENAIL. O dinheiro arrecadado com a venda ¢
totalmente entregue ao estudante que produziu o mével nas oficinas. Ao completar
18 anos idade, muitos alunos que participaram desta iniciativa conseguem emprego
nas fdbricas de méveis da cidade ¢ da regiio.

Uma parceria semelhante ocorre com um centro histérico para realizagio de
oficinas de miisica e marcenaria. Os estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental
(que possuem entre 14 e 17 anos de idade) sao convidados para participar das oficinas
realizadas no espaco cultural. Assim, os discentes podem desenvolver habilidades de

constru¢io de méveis (o principal ramo produtivo da cidade) e habilidades musicais.

ANALISE SWOT DA INSTITUICAO

As trés dimensbes da gestio escolar definidas por Liick (2009) sio a
pedagédgica, a administrativa e a financeira. A gestdo pedagégica é o foco do trabalho
da equipe gestora, pois se refere 4 oferta de condigées ideais ao sucesso dos estudantes.
No aspecto administrativo, reiinem-se, por exemplo, a aplicagio das normas e
diretrizes do sistema de ensino ao qual pertence a escola, a gestdo de pessoas, o fluxo
de matriculas, a elaboragio/execugio do calenddrio escolar e a escrituragio dos
processos. J4 a gestio financeira se refere 4 correta aplicacio dos recursos financeiros
repassados pelo sistema educativo, conforme as determinais legais e as necessidades da
instituigio. A dimensdo pedagdgica ¢ a principal, pois as outras duas devem convergir

para a garantia da aprendizagem dos estudantes.
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Para compreender melhor os elementos do meio interno e externo que
influenciam a gestdo da EEBA, elaborou-se a Andlise SWOT (Strengths — fortalezas;
Weaknesses — debilidades; Oportunities — oportunidades e Threats — ameagas) referente
3 institui¢io. Os elementos indicados em cada célula da matriz interagem entre si,
produzindo efeitos positivos ou negativos para a gestio que serdo analisados logo a

seguir.

Quadro 1 — Andlise SWOT da EEBA

Meio interno

FORTALEZAS

DEBILIDADES

» Corpo docente e equipe gestoracom | » Poucas oportunidades de mediagio de conflitos;
formagéo especffica; » Reunises pedagégica,s superficiais;

» Capacidade de tabalho com a | » Prducas diddticas tradicionais;

diversidade sociocultural dos estudantes; | » Desmotivagio da maioria dos Professores e
» Baixa rotatividade docente; estudantes;

» Projeto

Regimento

Polftico-Pedagégico e
Interno atualizados de
acordo com o perfil atual dos estudantes;
» Estudantes nativos digitais;

» Laboratério de

atualizado;

Informdtica

» Oferta de Ensino Fundamental e
Médio completos;

» Parte diversificada do curriculo de
acordo com os problema,s vivenciados

pela comunidade local.

» Indisciplina e violéncia entre alunos;
» Subutilizagio das Tecnologias Digitais de

Informacio e Comunicacdo, tais como os
computadores do Laboratério de Informidtica;

» Laboratério de Ciéncias desativado

por
obsolescéncia;

» Vinculagio superficial com a sociedade e o
mundo do trabalho;

» Reduzida

académica dos estudantes;

participagio  familiar na vida
» Rendimento discente abaixo da média prevista

em avaliagées externas.

Meio externo

OPORTUNIDADES
Instituicoes  de

» Oito

Superior (IES) no municipio com oferta

Ensino

de Graduagio e Especializagao;

» Projetos Sociais organizados pela
comunidade (capoeira, futebol,
prevengio e combate as drogas);

» Instituicoes locais que realizam
oficinas de marcenaria e musica (SENAI
e centro histérico);

» Nicleo de Tecnologia Educacional
(NTE) atuante e presente na escola;

» Polo moveleiro na cidade;

» Municipio préximo de grandes

AMEACAS
» Comunidade socialmente vulnerdvel (violéncia,
desemprego e servicos deficitdrios de Sadde e
Saneamento Bdsico sdo os principais problemas do
entorno);
» Redugdo e atraso de verbas governamentais para
manutencio do prédio escolar e aquisicio de
materiais de consumo;
» Redugio do ndmero de funciondrios para
atuagio na Secretaria da escola e nos Servigos Gerais
(devido as determinagées do govemo);
» Aumento do ndmero de estudantes por turma
(devido as determinagées do sistema educacional);

» Gravidez na adolescéncia;

centros urbanos e de | » Legislagio educacional antiga.
formagao/investigagio em nfvel
superior;

» Currfculo nacional comum (Base

Nacional Comum Curricular).

Fonte: Elaboragdo do autor.
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Os Professores e os membros da Equipe Gestora possuem formagio
especifica na drea em que atuam. Este elemento ¢ fundamental para o sucesso de
qualquer instituigio de ensino, pois favorece o desempenho dos Profissionais da
Educagio. E necessirio considerar que em outras escolas da regido, hd muitos
Professores que nio sio graduados na drea em que lecionam. Estudantes de
Bacharelado em Direito, Engenharias, Comunicagio Social e Psicologia ou graduados
nestes cursos assumem turmas de Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano
do Ensino Fundamental) e de Ensino Médio apenas com um Certificado de
Autorizacio para Lecionar (CAT) em cardter precério.

A maioria dos docentes é efetiva por concurso piblico, o que gera baixa
rotatividade. Hd, desta forma, possibilidade de gerar o espirito de equipe entre eles,
porém existe uma nitida divisao entre professores com maior experiéncia em relagio
aos que se iniciaram recentemente na carreira. A oferta do Ensino Fundamental e
Médio completos pela instituicio favorece a permanéncia do estudante na escola e
deveria favorecer também a integragio entre os professores. Entre os Anos Iniciais (1°
a0 5° Ano) e os Anos Finais (6° a0 9° Ano) do Ensino Fundamental h4, no entanto,
uma ruptura entre os docentes, o que dificulta a transi¢io dos estudantes do 5° para
o 6° Ano.

O trabalho com a diversidade sociocultural dos estudantes foi a principal
meta tracada pelos Profissionais da Educagio quando da atualizacio do Projeto
Politico-Pedagégico. Questdes de género/sexualidade e as demandas dos estudantes
nativos digitais® (PRENSKY, 2001), por exemplo, foram mapeadas para orientar o
trabalho docente a partir da Base Nacional Comum Curricular e da parte diversificada
do curriculo. Para tanto, contetidos de género/sexualidade ¢ de tecnologias digitais
foram inseridos na matriz curricular.

O Laboratério de Informdtica foi atualizado com novas mdquinas e
softwares desenvolvidos especificamente para a aprendizagem escolar. Houve
momentos de capacitagio docente para a utilizagio do LI como recurso de ensino e
aprendizagem, porém poucos professores aceitaram o desafio de ensinar com o apoio
da tecnologia. Mesmo com o apoio da equipe gestora, a adesio docente ainda ¢
pequena.

Em relagio as poucas oportunidades de mediagio de conflitos, é necessdrio

considerar o conflito como inerente as instituicées educacionais, pois estas sio

P A expressdo “nativos digitais” foi proposta por Marc Prensky para designar a geracio de estudantes que

nasceu em meio ao desenvolvimento e popularizagio das tecnologias digitais.

138



RUMOS DA EDUCACAO

organizacbes humanas sujeitas i existéncia de tensées entre pessoas, conforme
Schvarstein  (1991) apud Tejera (2012). Neste sentido, o conflito nio ¢
necessariamente um problema, mas a dificuldade ou falta de oportunidades para
medii-lo, sim. E possivel, entdo, constatar que: “Una organizacién ‘socialmente sana’
es aquella que, lejos de negar u obviar los conflictos interpersonales, es capaz de
gestionarlos, afrontarlos y resolverlos.” (MONTES; PONS; PUIG, 2015, p. 31).
Os contflitos que ocorrem na instituicio ainda estio no nivel funcional, pois
apresentam intensidade moderada de acordo com Romero (2003) apud Tejera
(2012). Apesar de existirem poucas oportunidades de medid-los, prevalece um clima
de convivéncia cordial na EEBA. Ainda segundo Tejera (2012), existem trés categorias
de causas ou fontes dos conflitos, que podem ser exemplificadas com situagdes
cotidianas na institui¢io:
Quadro 2 — Categorias de causas ou fontes dos conflitos (com exemplos da escola)
PESSOAIS COMUNICACIONAIS CONTEXTUAIS/DO
ENTORNO

* Redugdo das verbas para

* membros da

* Criticas negativas dos professores Auséncia de

mais contra  as

experientes
iniciativas dos professores menos
experientes;

* Preconceito de alguns professores
em relagdo & comunidade atendida
pela  escola  (conflito  destes

professores com os demais, pois

estes tiltimos se envolvem mais no

trabalho com os estuda.ntes).

Equipe Gestora da escola em

alguma,s reunices (avisos e
solicitages  transmitidos  por
membros que nao 0s
elaboraram);

* entre

Conversas  paralelas
professores durante as reuni6es
(barulho e desatengdo em relagio

aos assuntos abordados).

aquisicio e manutengao
de  recursos  didéticos
(conflito entre professores
devido & escassez dos
recursos e a ampla
necessidade de utilizagdo

destes).

Fonte: Elaboragio do autor.

Uma forma de avaliar o desempenho das institui¢ées escolares no Brasil (e,
por consequéncia, da gestio escolar) é o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB). Trata-se de um célculo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O indice é composto pelo
cruzamento de dados referentes as taxas de aprovacio dos estudantes (a partir da base
de dados do Censo Escolar) e as médias obtidas pelos alunos nos exames aplicados
pelo INEP. (MINISTERIO DE EDUCACAO E CULTURA, 2017).

O IDEB da EEBA ¢ 5,6 ¢ este ndmero foi obtido pela média entre os
resultados de estudantes de Ensino Fundamental e Médio. A meta do Brasil para 2022

¢ alcancar a média 6 no IDEB, a fim de se equiparar aos paises desenvolvidos. No

# Tradugao do Espanhol pelo autor: Uma organizagio “socialmente sa” é aquela que, longe de negar ou

ignorar os conflitos interpessoais, ¢ capaz de geri—los, afrontd-los e resolvé-los.
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Estado de Minas Gerais, os indices sio superiores aos valores apresentados pela escola,
conforme informagées divulgadas pelo INEP.

A superficialidade das reuniGes pedagégicas impede que os momentos
coletivos sejam produtivos. Conversas paralelas entre os professores ¢ protagonismo
unilateral da equipe gestora sio os fatores que geram desinteresse dos docentes pelos
assuntos abordados nas reuniées. Percebe-se que na EEBA a gestdo escolar necessita,
entio, pautar-se na lideranca focada na aprendizagem (SARASOLA; CHEVALIER,
2015).

A Dire¢ao da escola poderia atuar mais em certas dreas de influéncia que
favoreceriam a superacio da debilidade apontada no pardgrafo anterior: disciplina
{manutenc¢io do foco nas aprendizagens); recursos, curriculo, ensino e avaliacio
(plancjamento junte com os professores); reconhecimento dos esforgos dos
professores; relagées (utilizagdo das caracteristicas de personalidade dos professores a
favor da solugio de problemas do centro educativo) e estimulacio intelectual
(protagonismo docente diante de teorias de ensino e aprendizagem). Estas 4reas de
influéncia, selecionadas a partir de Sarasola e Chevalier (2015), evidenciam a
necessidade de uma gestio capaz de desenvolver equipes ativas e colaborativas focadas
na aprendizagem.

Apesar de todas as iniciativas descritas no PPP da escola, ainda hd muitos
professores e alunos desmotivados com metodologias tradicionais de ensino. Os
projetos didéticos, por exemplo, realizam-se em épocas especificas determinadas pela
Equipe Gestora, nio se constituindo como iniciativa de professores e estudantes.
Prevalecem aulas expositivas ¢ com pouca utilizagio de recursos diddticos
complementares. A desativagio do Laboratério de Ciéncias (por obsolescéncia dos
equipamentos) contribui para dificultar o planejamento de aulas dinimicas e
significativas para as criangas e adolescentes.

A realidade social do entorno contribui para episédios de violéncia entre os
estudantes durante o periodo em que eles estio na escola. Questdes pessoais surgem
entre os discentes na comunidade ¢ muitas vezes é na escola que eles decidem se
enfrentar. Este fator somado as prdticas pedagégicas tradicionais ainda gera
indisciplina e agrava a desmotivagio dos professores e alunos.

A legislagio educacional federal antiga perpetua paradigmas educacionais da
década de 1990. A legislagio estadual é mais recente, porém impede a atualizagio dos
valores das verbas destinadas A escola. Além disso, o perfil dos estudantes sofreu
alteragdes significativas que ainda nio sio contempladas pela legislagio educacional,

principalmente no que se refere 4 aprendizagem mediada por TDIC.
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A crise financeira enfrentada pelo sistema educacional gerou redugio e atraso
no repasse de recursos financeiros. As despesas de um ano letivo, por exemplo, estio
sendo custeadas com a verba incompleta recebida no ano anterior. A aquisi¢io e
utilizagio de folhas para impressio ¢ fotoc6pia, rommer para impressoras, géneros
alimenticios e a manutengio de equipamentos, por exemplo, estio sendo reduzidas ao
miximo devido 4 falta de previsio para o recebimento da verba completa.

Elevou-se o niimero de estudantes por turma, o que dificultou o trabalho
docente. A heterogeneidade de estilos, ritmos e dificuldades de aprendizagem ¢ um
fator que também interfere no desempenho dos professores.

A vulnerabilidade social da comunidade gera casos de gravidez na
adolescéncia, o que impede a frequéncia de muitas estudantes durante, pelo menos,
dois meses. Compromete-se a aprendizagem dos contetdos nio apenas pela auséncia
da estudante nas aulas, mas, principalmente, pela responsabilidade de cuidar de um
filho. Além disso, o tréfico de drogas, os roubos e os assaltos contribuem para a evasio
de alguns estudantes que se iludem com a possibilidade de obter dinheiro de forma
ficil e rdpida. Assim, abandonam os estudos para se dedicarem ao crime.

No municipio, hd oito IES, incluindo as presenciais ¢ as que atuam na
modalidade a distdncia. O municipio também estd localizado entre dois grandes
centros urbanos onde hd virias outras IES. Mesmo assim, sdo raras as parcerias entre
as escolas do municipio e as Faculdades, Centros Universitdrios e Universidades da
cidade e da regido. Muitas vezes, estudantes e professores de Graduagio,
Especializagio, Mestrado e Doutorado desenvolvem pesquisas nas escolas, porém nio
hd o retorno dos relatérios de investigagio com indicagdes de melhoria para as escolas.

A EEBA poderia se relacionar de forma mais profunda com a comunidade e
o mundo do trabalho. E necessdrio haver maior participagio dos estudantes, dos
professores e da equipe gestora na solucio dos problemas enfrentados pela
comunidade. Assim, aumentar-se-ia a participagio familiar na vida académica dos
estudantes, reduzindo os indices de reprovagio e evasio.

Por ser polo moveleiro, a cidade possui muitas industrias que poderiam
contribuir com a escola no que se refere ao desenvolvimento de habilidades
profissionais para a construgio de pequenos méveis em oficinas de marcenaria. Trata-
se de uma oportunidade que ampliaria o atendimento aos interesses dos jovens que
desejam alcancgar o primeiro emprego assim que completarem dezoito anos de idade.
A escola poderia estabelecer parcerias com as fébricas para que as oficinas ocorressem,
com os devidos cuidados, em espagos de aprendizagem que j4 existem nos galpées de

produgio, mas que sio utilizados apenas para capacitagio dos funcionirios.
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Existem associagdes comunitdrias que trabalham em funcio do futebol e da
capoeira, bem como outras que desenvolvem agées de prevengio e combate as drogas.
A EEBA poderia formalizar agbes de cooperagio com tais instituicoes, a fim de que os
estudantes encontrem, no contraturno, a possibilidade de praticar esportes oferecidos
por elas. Esta iniciativa reduziria o envolvimento de criangas ¢ adolescentes com o
crime. Além disso, o apoio das instituicées de combate e prevengio ao consumo e

trafico de drogas diminuiria o risco de os estudantes abandonarem a escola.

PROPOSTAS DE ARTICULAGCAO ENTRE TDIC E MUNDO DO
TRABALHO

As propostas apresentadas neste texto mantém foco nas debilidades
identificadas na Andlise SWOT da EEBA. Como as debilidades sio de ordem interna,
as acoes da escola devem se concentrar nas fortalezas, também de ordem interna, e nas
oportunidades que o entorno oferece. Assim, a escola poderd superar as ameagas do
meio externo e cumprir a missdo tragada pelos Profissionais da Educagio que nela
atuam.

A relagio entre educagio e trabalho norteard as propostas, a fim de tornar o
ensino ofertado pela escola mais significativo para os estudantes. Uma institui¢io de
ensino que deseja romper o starus guo presente no entorno deve desvelar a realidade
em que vivem os estudantes, assim como capacitd-los para a mudanga que almejam.
A atuagio e o envolvimento dos professores sdo muito importantes para gerar o clima
de cooperagio e esforco coletivo. Pretende-se, entdo, permitir aos alunos e docentes
assumirem um papel ativo e interativo no processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva de Vygotsky (2015).

Diante de algumas debilidades identificadas na escola pela Anidlise SWOT
(praticas pedagégicas tradicionais, desmotivacdio de estudantes e Professores,
subutilizagdo do Laboratério de Informidtica e vinculagio superficial com o mundo
do trabalho e a sociedade), propde-se um Projeto de Edicio de Videos. Assim, os
estudantes desenvolverio competéncias e habilidades a partir dos contetidos estudados
em cada disciplina, integrando-se a0 mundo do trabalho no contexto da cibercultura
ou cultura de utilizacio de TDIC, na concepgio de Lévy (1999). A escola cumprird,
entdo, o papel de preparar os estudantes para o mundo do trabalho, pois as
competéncias digitais sio requeridas em diversos cargos atualmente.

O Projeto de Edigdo de Videos ocorreria a partir da mobilizacio de fortalezas
da EEBA e oportunidades oferecidas pelo entorno. A Anélise SWOT indicou como

fortaleza o fato de os Professores e a Equipe Gestora possuirem formacao especifica
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para os cargos que exercem. Além disso, hd baixa rotatividade docente, o que favorece
a identificacdo dos Professores com os estudantes e a comunidade. O Laboratério de
Informdtica estd atualizado e operante. Os alunos sdo nativos digitais e, por isso, em
sua maioria, possuem familiaridade com TDIC, de acordo com Prensky (2001).

Como oportunidades, a Andlise SWOT destacou a presenca de oito IES no
municipio, sendo que uma delas poderia ser parceira no Projeto de Edigdo de Videos.
Além disso, o NTE estd presente na escola e presta servicos de manutengio dos
computadores e capacitagio docente. Assim, ele poderia ser parceiro da escola para
auxiliar na execugio da proposta de melhoria.

A proposta encontra respaldo em Schaefer (2017), pois a autora sugere que
a producio de conhecimento com impacto territorial envolve trés 4mbitos:
comunitirio, laboral e educativo. No Ambito comunitdrio, o entorno fornecerd os
temas que os estudantes abordardo nos videos. Estes retornardo 4 comunidade como
produto elaborado pelos alunos para transformar a realidade da comunidade. No
aspecto laboral, desenvolver-se-40 habilidades e competéncias profissionais para
gravagio/edigio de videos, o que permitird a inser¢io do mundo do trabalho ¢ na
cibercultura. O 4imbito educativo se refere ao aprendizado que os estudantes ¢
Professores da escola construirio a partir do envolvimento com o projeto.

Inicialmente, a escola deverd estabelecer uma parceria com uma IES e o
NTE. A IES ¢ privada e oferece o curso de Graduagio em Comunicagio Social (com
habilitagio em Jornalismo ou em Marketing). Os Professores ¢ os estudantes deste
curso poderiam organizar, junto com a EEBA e o NTE, oficinas de gravagio e edigio
de videos com cAmeras digitais ¢ celulares. Assim, os Professores e estudantes da escola
desenvolveriam autonomia para produzirem e editarem os préprios videos.

O NTE ¢ responsivel por oferecer manutengio e atualizacio dos
computadores do Laboratério de Informdtica. E necessdrio instalar softwares para
edi¢io de videos e, para tanto, 0 NTE deve ser acionado para acessar as médquinas com
a senha do administrador do sistema. O papel do Nicleo de Tecnologia Educacional
também incluiria a orientagio aos Professores e estudantes do curso de Comunicagio
Social da [ES sobre metodologias de trabalho com criangas e adolescentes. Esta agdo
se justifica pela possibilidade de utilizar os computadores como ferramenta didético-
pedagégica, o que subentende que nio basta apenas saber operar os equipamentos do
Laboratério de Informética. Além disso, o NTE poderia orientar os Professores e
alunos da escola sobre o potencial diddtico-pedagégico dos computadores.

Os primeiros videos seriam gravados e editados pelos alunos e Professores da

escola com o apoio direto dos alunos e Professores da IES. Na medida em que se
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desenvolver a autonomia para gravar e editar as cenas, a presenca da equipe do curso
de graduagio em Comunicagio Social poderd ser reduzida ou dispensada.

Vygotsky (2015), destaca que a aprendizagem ocorre pela interacio entre
sujeitos mais ¢ menos experientes a partir da mediagio pedagdgica daqueles na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) destes. Por ZDP, entende-se a distncia entre
o desenvolvimento real (o que o sujeito é capaz de realizar de forma independente) e
o desenvolvimento potencial (o que o sujeito potencialmente realizard com o auxilio
de alguém mais experiente no assunto). No Projeto de Edicao de Videos, quando o
desenvolvimento potencial dos estudantes e Professores da EEBA se tornar
desenvolvimento real, a presenga dos Professores e alunos da IES jd nio serd tio
necessdria no momento de captar e editar as cenas.

As oficinas de gravagdo ocorreriam nas ruas que contornam a escola, pois o
projeto, além de desenvolver habilidades e competéncias profissionais no contexto da
cibercultura, ainda pretende contribuir para a transformagio da realidade em que os
estudantes se encontram. J4 as oficinas de edi¢do de videos ocorreriam no Laboratério
de Informdtica da escola para realizar cortes de cenas, melhorias na qualidade do som,
aplicar efeitos de nitidez nas imagens, inserir legendas sobre os assuntos abordados,
criar vinhetas de abertura com o logotipo da escola e outras formas de edicio.

A equipe de Professores e estudantes da IES deve orientar os alunos e
Professores da EEBA a elaborarem um roteiro para cada video, conforme modelo a
seguir. Esta agdo é importante para que cada producgio tenha objetivos claros e
definidos antes mesmo de ser realizada. Os roteiros incluirdo: defini¢io do assunto,
publico-alvo, objetivo, locais de gravagdo, participantes do entorno, tipo do video
(entrevista, narrago, investigacio, documentirio, noticia, cobertura de evento ou
outro), cenas que serdo gravadas, responsiveis pela gravagio e edi¢do do video, prazos

para edi¢io e publicagio do material.

Quadro 3 — Roteiro para a Gravagio e Edigio de Videos

Video nlimero: ‘ Assunto:

Ptblico-alvo:

Objetivo:

Local(is) de gravagdo:

Participantes do entorno:

Tipo de video: () Entrevista () Narragio () Investigagio () Documentdrio
() Noticia () Cobertura () Outro:

Descrigdo das cenas:

Responsdveis pela gravagio: Responsdveis pela edigio:

Responsdveis pela publicacio: Prazos: * Edicdoraté /[ * Publicagdo:até __ [/

Fonte: Elaboragio do autor.
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Um aspecto muito importante a ser considerado é a necessidade da
assinatura de um Termo de Cessdo de Direitos para Uso de Imagem pelas pessoas que
aceitarem ser filmadas pelos estudantes e Professores da escola. O modelo a seguir
poderd ser utilizado no projeto. Esta formalidade resguardard judicialmente os

responsdveis pela gravagio, edi¢io e publicagio dos videos, evitando incémodos

futuros.

Quadro 4 — Termo de Cessio de Direitos para Uso de Imagem

TERMO DE CESSAO DE DIREITOS PARA USO DE IMAGEM

Eu, brasileiro(a), estado civil , profissio

L,CPFpne . . - RG , autorizo o uso da minha imagem para o
Projeto cedendo todo e qualquer direito que resulte dos produtos
decorrentes do Projeto, nos termos do Art. 111 da Lei n° 8.666/1993.

, de de

Nome completo

Assinatura

Fonte: Elaboragio do autor.

A realidade do entorno deverd ser abordada pelos videos que forem gravados.

Assim, algumas questées podem se tornar assuntos dos roteiros, tais como saneamento

bésico ineficiente ou inexistente, projetos sociais da comunidade, estilos das moradias

do bairro, servicos ptblicos prestados pela Prefeitura Municipal na comunidade,

grupos de danca e de capoeira, eventos e outros. Os estudantes, desta forma, poderio

se envolver com os problemas ¢ as iniciativas de sucesso que ocorrem no entorno,

engajando-se na transformacio da comunidade. E neste sentido que Ludefia (2008,
p- 116) afirma:

Lo que el sistema educativo deber{a garantizar en todo momento es la adquisicién

POf Pa.rte de lOS Slumnos de Competencia.s mé.s genefa.les, que no Sélo son

imprescindibles para la integracién en el sector productivo, sino también adecuadas

para que los educandos se conviertan en sujetos activos criticos y con capacidade de

tra.nsformacién de su entomo.j

Os estudantes e Professores da EEBA deverio criar um canal no YouT ube

para publicacio dos videos. A opgio por esta rede de midia ou midia social se deve 2

’ Tradugao do Espanhol pelo autor: O que o sistema educacional deveria garantir em todo momento é a
aquisi¢do por parte dos alunos de competéncias mais gerais, que ndo sé sio imprescindiveis para a integragio
no setor produtivo, se ndo também adequadas para que os educandos se convertam em sujeitos ativos

CfftiCOS € com capacidade de transformagéo dO seu entorno.
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popularidade entre os jovens do entorno. Muitos estudantes possuem os préprios
canais no YouTube e j4 produzem videos amadores sobre a vida pessoal deles.

Apés a publicagio, os alunos e Professores da escola deverio realizar a
divulgacio dos videos em outras redes sociais (tais como o Facebook, Instagram,
Twitter ¢ outras). Cartazes fixados nos corredores da escola ¢ na parte externa dos
muros auxiliario neste trabalho de propagacio das produgées. O site da escola
também divulgard o /ink de cada video com um texto elaborado pelos estudantes e
Professores, a fim de convencer os seguidores a assistirem o material. A prépria IES e
os meios de comunicacio locais (emissoras de rddio/TV e jornais impressos/digitais)
também poderdo divulgar o projeto ¢ os produtos elaborados pelos alunos e
Professores.

Esta proposta de melhoria contribuird para explorar o interesse dos
estudantes nativos digitais pelas TDIC. Além disso, dinamizar-se-4 o processo de
ensino-aprendizagem, favorecendo a superacio das praticas didéticas tradicionais.

O potencial da presenca de oito IES na cidade serd utilizado para desenvolver
habilidades profissionais nos estudantes, o que contribuird para ampliar as relagoes da
escola com o mundo do trabalho. Argén e Knust-Graichen (2012) abordam o vinculo
entre IES e a sociedade no sentido de que os graduandos possam contribuir com o
desenvolvimento social da comunidade. Neste sentido, é relevante a participagio da
IES que oferta o curso de Comunicagio Social no Projeto de Edigdo de Videos, pois
a Instituicio de Ensino Superior contribuiria para o desenvolvimento do entorno.

Fortalecer-se-4 o relacionamento da EEBA com a sociedade, pois os
estudantes ¢ Professores oferecerdo produtos (os videos) elaborados a partir dos
problemas do entorno. Além de explorar o potencial do Laboratério de Informdtica,
o Projeto de Edi¢do de Videos ainda permitird abordar a parte diversificada do
curriculo de forma integrada aos conteddos da Base Nacional Comum Curricular. A
atuagdo dos Professores da escola, que sio formados na drea especifica em que
lecionam, garantird o aprofundamento dos temas e a sistematizagio do conhecimento.

A motivacio dos estudantes e professores poderd aumentar, pois eles estario
engajados em um projeto que permitird tornar significativos os conteddos do
curriculo. B possivel que os niveis de indisciplina reduzam, pois o envolvimento dos
alunos no projeto poderd despertar o senso de responsabilidade ¢ cooperagio entre
eles mesmos.

Os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular poderao

contribuir, por exemplo, com os seguintes contetidos:
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* Lingua Portuguesa: produgio dos roteiros, elaboracao de legendas, aspectos
formais da oralidade, texto falado/texto escrito e outros;

* Matemdtica: tratamento da informacao (gréficos, quadros e tabelas com
informagdes sobre o entorno e de acordo com os assuntos abordados nos videos);

* Ciéncias da Natureza (Biologia): saneamento bdsico (dgua e esgoto), lixo,
vegetagio e outros;

* Ciéncias Humanas (Geografia e Histéria): a Histéria do municipio, do
bairro e da escola, desigualdades sociais e outros.

Serd possivel, pouco a pouco, transformar o entorno em uma regido de
aprendizagem, que, conforme Argén (2006, p. 7) seria

aquella regién geografica que tiene una alta capacidad para el cambio y laadapracién
ala contingencia a través del proceso permanente de aprendizaje de sus habitantes,
y cuyo objetivo es enfrentar en forma inteligente las nuevas demandas de la sociedad
Y de su entOfHO.G

Uma outra proposta de melhoria que pode ampliar os vinculos da escola com
o mundo do trabalho ¢ com a sociedade ¢ um projeto que poderd ser desenvolvido
ap6s o Projeto de Edicdo de Videos. Trata-se de um Projeto de Arte Fotogréfica, que
também seria realizado com a equipe de Professores e alunos do curso de graduacio
em Comunicagio Social da [ES.

Assim como no caso da gravagio e edigio de videos, o cotidiano da escola ¢
do entorno fornecerd os temas para as fotografias, partindo sempre da necessdria
transformacio da realidade. Utilizar-se-40 cimeras fotograficas e celulares dos alunos
¢ Professores da EEBA para registrar os estilos de moradia, os servigos publicos
prestados pela Prefeitura Municipal, a vegetagio, as geragdes de pessoas que convivem
no bairro, as paisagens e outros elementos. Para que pessoas sejam fotografadas, elas
deverio concordar e assinar o Termo de Cessio de Direitos para Uso de Imagem
apresentado anteriormente.

Técnicas de fotografia seriam ensinadas pela equipe da IES para que os
alunos e Professores da escola explorassem diversos 4ngulos de visio no momento de
fotografar. As fotos explorariam o sentido artistico do cotidiano, superando o mero
ato de registrar fotos. A edigdo dasimagens seria realizada em um software (Darktable)
que poderd ser instalado nos computadores do Laboratério de Informética. Muitas

dessas mdquinas operam com Linux Educacional e ji possuem aquele software.

¢ Tradugio do Espanhol pelo autor: aquela regido geografica que tem uma alta capacidade para a mudanca
e a adaptagio A contingéncia através do processo permanente de aprendizagem de seus habitantes, e cujo

objetivo é enfrentar de forma inteligente as novas demandas da sociedade e de seu entorno.
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As fotografias produzidas pelos alunos e Professores da escola seriam
organizadas em um livro de imagens cujos capitulos seriam os temas abordados pelos
participantes do projeto. A edigdo do livro ocorreria em softwares de producio de
textos durante, por exemplo, as aulas de Arte ¢ de Lingua Portuguesa. Legendas para
as fotos indicariam a data de captura das imagens, o local, o assunto e o autor. Com
o apoio da equipe da IES, criar-se-ia um /ayour para o livro, incluindo a capa ¢ a
organizacio dos capitulos.

Uma versio em PDF (Portable Document Format) do livro seria
disponibilizada no site da escola e no site da IES para oferecer o retorno do trabalho
a sociedade. Além disso, organizar-se-ia uma exposi¢ao das fotos e do livro no Férum
Cultural da cidade. O desenvolvimento de habilidades e competéncias para fotografar
¢ editar as imagens revela a vinculagio com o mundo do trabalho, pois a fotografia se
insere em diversos ramos de atuagio profissional.

O Projeto de Edigio de Videos e o Projeto de Arte Fotogréfica permitem
desenvolver outras habilidades também importantes para 0 mundo do trabalho, as
habilidades socioemocionais. Segundo Vargas e Carzoglio (2017), estas habilidades
sio muito valorizadas entres os executivos ¢ pouco encontradas entre os jovens. A nova
geracio de trabalhadores necessita ser hébil em interagir efetivamente, comunicar
mensagens e ser persuasiva; solucionar problemas que impliquem capacidade de
percepgio e andlise; trabalhar segundo parAmetros e limites; elaborar pensamento
inovador e estar aberto para a mudanga ¢ a atualizacdo constante.

Acompanhar os egressos da EEBA ¢ uma excelente proposta de
relacionamento com o mundo do trabalho. Muitos ex-alunos cursaram graduagio e
hoje atuam, por exemplo, como Professores, Dentistas, Fisioterapeutas, Designers de
produto, Dangarinos e Enfermeiros. Eles poderiam ser convidados para participar de
eventos da escola, a fim de apresentar perspectivas de sucesso profissional aos atuais
alunos. Assim, os adolescentes perceberio que pessoas do entorno transformaram a
prépria realidade a partir dos estudos, podendo se tornar modelos de inspiragio as
novas geragoes.

Outras propostas de melhoria sio necessérias na EEBA. Apesar de nio screm
formas de vinculagio com a sociedade e 0 mundo do trabalho, o autor deste estudo
de caso considera que sem elas as trés propostas apresentadas anteriormente nio
seriam exitosas. Tratam-se de duas iniciativas que visam melhorar o clima de
convivéncia na instituigio e favorecer o desenvolvimento profissional dos Professores.

Em relagio s poucas oportunidades de mediacdo de conflitos entre os

Profissionais da Educagio que atuam na escola, retomam-se os aportes de Tejera
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(2012) para propor momentos de negociacio com o apoio de um mediador que
facilite o processo, tal como complementam Matus ¢ Huertas (1996). A mediacio
poderd ser realizada por um membro da Equipe Gestora. Hd uma sala de reunides
com uma mesa redonda, cadeiras, cortina clara e uma planta. E o espaco ideal para a
negociagio, pois nele nao ocorre a propagagio da voz para o corredor.

Ao surgirem conflitos que nio se solucionem naturalmente na escola, as
partes envolvidas deverdo se reunir com o mediador para identificar as causas da
tensdo. O didlogo revelard ao mediador palavras significativas, emogées, siléncios e a
linguagem corporal dos envolvidos. Apds a objetivagio do conflito, serd necessirio
identificar convergéncias e divergéncias que permitam estabelecer alternativa(s)
satisfatéria(s) s partes envolvidas. Estabelece-se, entio, um acordo entre estas, sendo
que o mediador deverd apoiar ¢ acompanhar a implantagio da(s) alternativa(s) como
forma de realizar o monitoramento da solugio do conflito.

A debilidade referente s reunibes pedagégicas superficiais pode ser
enfrentada a partir do empoderamento docente. Assim, a lideranca da EEBA, tal como
propdem Sarasola ¢ Chevalier (2015) em relagio 3 estimulagio intelectual, deve
permitir aos professores o desempenho de papeis ativos durantes os encontros
coletivos. A experiéncia docente deve ser mobilizada e compartilhada. Esta agio
permite aos professores valorizarem os saberes desenvolvidos na profissao.

Discussdes, teoricamente embasadas, sobre os problemas especificos da
instituicdo a partir da perspectiva dos docentes estimulam a busca de solugbes em
equipe. Esta forma de trabalho favorece o monitoramento da execugio de propostas
democraticamente construfdas pelos professores com a mediacio da equipe gestora. E
necessdrio, ainda, reconhecer e valorizar os esforcos docentes, a fim de reforcar

positivamente a proatividade do grupo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Articular TDIC e mundo do trabalho em escolas de Educacio Bdsica é uma
opgao que deve ser tomada coletivamente pelos estudantes, docentes e equipe gestora.
A complexidade do mundo contemporineo impde as escolas a necessidade de
promover um ensino que nio apenas permita a construgio do conhecimento, mas a
aplicagio dele em favor do entorno social. Neste contexto, as propostas aqui
apresentadas procuram corresponder a uma parcela dos desafios enfrentados pelas

escolas de Educagio Bésica atualmente.
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Espera-se que este texto contribua para inspirar prdticas inovadoras
envolvendo TDIC na formagio de estudantes criticos, conscientes e autbnomos. Em
tempos de ataques & Educagio, apostar no potencial de discentes, professores, gestores
escolares, IES e no entorno social é um ato de rebeldia. Resistir e lutar por um amanha

melhor para o Brasil nio ¢ novidade, ¢ o que sustenta os Profissionais da Educagio.
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A UNIVERSIDADE COMO INSTITUICAO POLITICA:
O QUE PENSARAM INTELECTUAIS EUROPEUS,
AMERICANOS E BRASILEIROS NO SECULO XX

Aumeri Carlos Bampi’

Jeferson Odair Diel?

Introdugio

Fazemos, neste artigo, a explanagio breve do pensamento de diversos
intelectuais americanos, europeus ¢ brasileiros sobre a universidade. O pensamento
em andlise estd situado no século XX, razio pela qual se adverte que o entendimento
deva ser tomado sempre no contexto vivido pelos autores. A escolha desses pensadores
se deu em virtude de que estabeleceram relacio entre a institui¢do universitiria com a
politica, assim como de seus movimentos docentes e discentes. Os pensadores
escolhidos e reunidos no texto ndo sio os tnicos estudiosos do tema em questio, mas
dada a impossibilidade de reuni-los todos em um curto texto, a selecio foi realizada
pelos autores.

Cremos que a andlise ¢ importante para que possamos melhor compreender
o significado da universidade na atualidade. A intengao é suscitar a reflexio e jogar luz
aos que buscam conhecer pensadores que se dedicaram a refletir e produzir sobre a
universidade no contexto de suas sociedades.

A intencio ¢ trazer 4 tona a discussdo sobre projecoes do que deveria ser ou
é a universidade, a partir dos pensadores e, dentro dela, seus movimentos, num tempo
em que, especialmente as universidades brasileiras, sio percebidas por um governo de
extrema-direita como um centro de esquerdismo, foco de propagagio comunista e

doutrinacio cultural ou como locais que consomem em demasia os recursos pablicos
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brasileiros se nada lhe dar em troca. Tal posicionamento se dd como se nio houvesse
atividade contribuinte da universidade para com a sociedade brasileira, como se esta
comunidade educativa, pesquisadora, construtora da ciéncia e interveniente na
sociedade, que é tao ampla quanto diversa, fosse constituida numa pega monolitica de
pensamento ¢ agio politica, o que nio ¢ verdade.

Desse modo, trazer 4 discussio um conjunto de pensadores de outras épocas
¢ lugares ¢ importante para realizar uma reflexio sobre a universidade brasileira no
tempo atual e em especial, oferecer oportunidade de andlise & comunidade estudantil
e docente, acusada pelo mandatdrio presidencial atual como desviante do caminho
que a sociedade brasileira pode trilhar rumo ao seu desenvolvimento. No entanto, o
que buscam os universitirios em seus movimentos em 2019, é justamente o
desenvolvimento da sociedade por meio do fortalecimento da educagio universitdria
e construgdo da ciéncia, o que pode ser proporcionado pelo incentivo e crescimento
da universidade piblica, a qual precisa defender-se do corte de recursos e proposigoes
de interferéncia externa que lhe tolham a autonomia e liberdade de producio
educativa, literdria, artistica e cientifica.

Mas, antes de iniciar, queremos destacar que o enfoque do estudo, embora
possua também pensadores de décadas anteriores se dd principalmente com os
estudiosos do perfodo entre 1960 e 1990. A justificativa da escolha desse periodo, se
dé pelo fato de que a partir da década de 1960 se iniciam de maneira mais contundente
as atividades politicas dos estudantes no sentido da contestagio social, com a
diversificagio das formas de expressio politica que buscam alterar a estrutura e
significado da presenca da universidade no mundo ocidental. Como nos diz Sabucedo
(1990), ¢ nessa década que se produzem mudangas substanciais no repertério de
atividades politicas dos sujeitos. E por isso que ¢ importante perceber como a
comunidade universitiria se move na contemporaneidade, bem como a proposigio
politica da institucionalizacio universitdria.

Entretanto, mesmo que os debates politicos sobre a universidade e os
movimentos politicos promovidos pelas comunidades universitdrias tenham se dado
de forma mais incisiva na década de 1960, ¢é preciso citar que, anteriormente em 1918,
houve um importante movimento de estudantes de Cérdoba, na Argentina com o
intuito de mudar os rumos da instituigio universitaria que os abrigava. E de longa

data, portanto, que a comunidade universitdria luta por pensamento livre.
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Pensadores, universidade e politica

Nossa abordagem inicial ¢é feita a partir de Gouldner (1979). Para o autor,
com a ascensio do industrialismo as elites intelectuais, como téenicos, engenheiros,
médicos, entre outros profissionais trataram de se adequar a0 modelo de producio e
sobrevivéncia, desenvolvendo a autonomia que as novas profissées (ou novo modelo
de profissio) lhe davam dentro do sistema.

Contudo, nem todas as elites sio bem integradas a esse novo modelo, pois o
que cle exige ¢ a técnica. As elites humanistas, nio bem recompensadas e nio bem
incorporadas ao sistema, comegam a desenvolver concepgoes de transformagao social,
oriundas principalmente do professorado das universidades, que viam o
desenvolvimento “livre” das profissées técnicas como uma contribuicio ao sistema,
sua manutencio e reproducio.

Quando os intelectuais estio dispostos a vender seus servicos, permitindo
que outros tenham o controle da finalidade, entio passam a ser controlados também.
A intelectualidade de outrora entdo, “sem ataduras de classe” integra-se ao sistema,
contribuindo com a permanéncia do szrtus quo.

Segundo Gouldner, os téenicos e tecnocratas sio perfeitamente controlados
pelo sistema e jd ndo existe mais a “intelectualidade sem ataduras”. A universidade
aparece para o sistema entdo, como a instituicio que deve preparar para o modelo de
atuagdo que prestigie o status guo (0 mercado), sem questionar. Criticando o modelo
proposto, a universidade aparece como formadora dos modernos idedlogos e ¢ dentro
desse processo, uma das institui¢ées mais importantes para a produgio de ideélogos
contrdrios 4 ordem burguesa nos paises ocidentais e ideélogos anticomunistas nos
paises do Leste. (GOULDNER, 1979).

As rebelices estudantis da década de 60 demonstram uma alianga entre o
professorado jovem e os estudantes, na qual os estudantes pela agio politica formaram
a for¢a combativa direta. H4 também que se considerar principalmente, que nos niveis
sociais inferiores nas universidades, prevalecia uma ideologia esquerdista, oriunda
exatamente do pensamento humanista. Na verdade, as rebelides representavam a
tentativa de operar uma transformagio social mais vasta.

Para Gouldner (1979) hd a explicitagdo para o novo papel, essencialmente
politico, que pode desempenhar a universidade na busca da transformacio social.
Ainda assim, os movimentos da década de 60, fracassaram em decorréncia de erro de

diagnéstico que tinha a universidade como forma direta de poder do sistema
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estabelecido, esquecendo a relativa autonomia de que ela dispunha e a prépria
diferenca institucional de cada uma delas.

Continuando a interpretagio de Gouldner, podemos encontrar a critica de
Chomsky (1999, p. 33) ao sistema educacional americano, afirmando que a educagio
ou “a educagio de massa foi concebida para transformar fazendeiros independentes
em ferramentas déceis e passivas da produgdo”.

Segundo Bay e Chomsky (1973), a linha central da educagio universitdria
era introduzir treinamento, adestrar, como se a educagio fosse uma técnica ligada &
questio do funcionamento da atual estrutura social. Para Bay ¢ Chomsky (1973) e
Chomsky (1999) a universidade era uma escola de funciondrios do szatus quo. O
interessante é notar que todo o movimento de contestacio tinha clareza com relagio
a esta questdo: tinham a universidade como instrumento a servigo do sistema que
deveria ser tomado e modificado pela agio politica.

Em Marcuse (1981), a andlise da universidade ¢ dos movimentos de
contestacdo dos anos 60 desempenham papel importantissimo, pois que para ele a
educagio ¢ algo mais profundo que ensino-aprendizagem ou ler e escrever. Em sua
obra Ensaios sobre politica e cultura a ideia ou concepgio de educagio aparece como
teoria e prética politica.

A universidade, segundo o autor, j4 é politica, assim como o sdo as aulas, as
faculdades, os cursos, as teorias seriamente submetidas ao szsus quo. O que ele propoe
¢ uma contra politica & ordem estabelecida, na qual os estudantes e professores devem
estar implicados. Desenvolver nio mais a serviddo ao sistema posto, sendo questiond-
lo, realizando pela pratica politica a liberdade, j4 que a cultura sempre foi dominada
apenas por uma minoria e lhe servia para garantir seu privilégio.

Os estudantes sio vistos como agentes important{ssimos na luta pela
libertagao, ao lado dos operdrios, minorias raciais, mulheres e grupos oprimidos, nio
apenas no movimento estudantil, sendo pela participagio politica mais ampla.

Marcuse desenvolve sua teoria implicado e engajado profundamente nos
movimentos estudantis e na politica de sua época, em todos os canais politicos em
que fosse possivel a expressio. Como diz Herrero Castro (1991, p. 108), referindo-se
a Marcuse: “Nunca a politica estrita esteve tio apegada 4 universidade. Esta se
converteu em um centro de primeira ordem para a mudanga social”. A educagio ¢
requisito prévio para a libertagio do homem. Ao afirmd-lo, nio se refere a qualquer
educagio, mas aquela que trabalhe o livre desenvolvimento das necessidades e

faculdades humanas. Cremos que outro apontamento de Marcuse também contribui
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a0 nosso entendimento. Para ele, foi Freud que revelou até que ponto os individuos
internalizam e reproduzem a repressio social.

Se fizermos referéncia 4 questio do significado das atitudes (em Psicologia
Politica) ou do habitus (em Bourdieu) ou do cédigo (em Bernstein) podemos, de fato,
ampliar o entendimento do processo de reprodugio social, sua internalizagio ¢ seu
desenvolvimento.

Bendix (1975), ao contrério, desenvolve uma posi¢do conservadora e a
contestacdo 4 universidade politizada e seus movimentos. Diz que a década de 60 foi
tomada de manifestacdes politicas e de descontentamento civil. Para o autor a
explicacdo dos movimentos estudantis, bem como todas as outras formas de protesto,
estd nas transformacoes culturais ocorridas nas geragdes anteriores e na crise de
consciéncia resultante do declinio dos Impérios Coloniais. Embora, haja peculiaridade
em cada um dos movimentos:

Para o sociélogo que comentamos, as revoltas estudantis hindus tinham que ver com
a escassez de pao e manteiga; na América Latina, a polftica universitdriaé um campo
de experimentagio para politicos do futuro. Os estudantes poloneses, tchecos,
iugOSlaVOS [ eSPQIlhéiS bLlSCaVQIn certos VQJOfeS bufgueses dO SéCLllO XD( como a
liberdade de expressio e de associagio. As universidades norte-americanas, alemas e
francesas, segundo Bendix, presenciaram um aumento repentino das agitagbes
estudantis em meio A opuléncia. Seus objetivos transcendem a politica
convencional, com a inclusio da politica de extrema esquerda. Desde o verdo de

1964, este <<movimento>>, para o socidlogo de Berkeley, tem sido influenciado

por diversos fatores entre eles as eleicoes nacionais da América do Norte, as lutas
sobre direitos civis e a Guerra do Vietna, no caso dos Estados Unidos. (HERRERO
CASTRO, 1991, p. 110).

Colocada dessa forma, a posi¢io de Bendix comega a se tornar clara: para cle
a agitagio ou perturbacdo que existia nas universidades era na verdade o
questionamento da existéncia da universidade. Defende a “imparcialidade erudita” na
universidade, ou o conhecimento como neutro, ou a universidade enquanto legitima
por desenvolver o conhecimento. Assim a universidade estaria protegida contra
intervencdes externas e aceita por qualquer poder, jd4 que a busca do conhecimento ¢
uma questio indispensdvel.

A explicitagio politica destréi, corréi os fundamentos do discurso racional
(que no fundo, é o discurso cientifico) que a universidade deve desenvolver. Para o
autor os problemas politicos e sociais ndo podem ser tratados pela universidade porque
ela deve salvaguardar as expressdes de todas as opinides. Hd mais respeito ao

conhecimento cientifico para o autor do que para a responsabilidade politica.
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Em Bottomore (1976) os movimentos estudantis da década de 60 foram, na
verdade, uma nova forma de expressio da agdo politica e que seu principal resultado
foi a producio em todas as partes de uma nova geracio de pensadores radicais. O
movimento estudantil iniciado nos Estados Unidos faz aparecer na cena internacional
as condi¢tes da maioria dos estudantes dos pafses industriais. Contudo, para o autor,
os estudantes universitdrios nio podem de maneira nenhuma ser considerados como
grupo oprimido ou explorado, jé que, nesse periodo, procedem principalmente de
familias de classes média e alta e que depois de passar pela universidade estario nos
postos mais altos. O autor faz uma comparagio com a realidade dos operdrios e afirma
que estes nunca poderio se constituir numa imensa maioria para realizar a revolugio.

Outro pensador que deve ser considerado pela andlise dos movimentos
estudantis ¢ pela relagio da universidade com a sociedade ¢ Alain Touraine. Para
Touraine (1973), o movimento estudantil é um movimento social com finalidade
politica que ultrapassa o nivel da crise da organizagio universitdria, compreendendo
seu sistema politico e social mais amplo, somente nas contradigées da sociedade.

A movimentagio estudantil, seja em qualquer dos pafses que aconteceu tem
raizes nas préprias contradiges sociais ¢ politicas de cada realidade, assim como a
prépria crise das universidades e seu modelo, ji que elas nio atendiam aos apelos
sociais pela transformacgio econdmica e social mais ampla. Entra em cena, portanto,
o papel do conhecimento enquanto poder de reprodugio ou transformacio das
realidades socioecondmicas, ¢ isso é um problema politico. Logo, a universidade ¢
uma questdo politica e sendo assim, a melhor compreensio da questio da agdo politica
nio provém dos técnicos, que percebiam com otimismo a prépria situagio do
capitalismo industrial, senio daqueles que procedem de estudos nio profissionais
donde uma formacio intelectual geral ¢ o choque com os intensos problemas sociais
colocam o estudante ante & questio da responsabilidade social, sem que esteja
integrado a uma carreira.

Statera (1977) opina que o movimento estudantil pode ser considerado um
fendmeno novo pela sua forma utdpica e um comportamento coletivo original. Para
Statera, a raiz do movimento pode ser encontrada na profunda tendéncia libertdria,
enfrentando o sistema e as suas instituicées. Statera faz uma andlise do “estudante
frio”, ou jovem do género masculino que se satisfaz com trés elementos: emprego, carro
e mulher ¢ do novo estudante que passou a moldar um novo processo educativo,
questionando e violentando o mundo adulto, burocratizado e contraditério das

sociedades ricas.
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Para Statera, o grande questionamento provém também da desproporcio
entre as necessidades objetivas e os meios disponibilizados ao ensino superior, no
processo de passagem de uma universidade de elites a uma universidade de massas,
fonte de evidente tensio.

Lefevre (in: Bergam et al. 1976) critica a proposi¢io da universidade
weberiana que se diz sem comprometimento politico com a sociedade, mas apenas
com comprometimento técnico. Os lideres estudantis de 60, segundo Lefevre tinham
claro que nio havia como separar a politica da ciéncia. Da mesma forma Dutschke,
declara que nio hd como deixar de discutir os problemas sociais na universidade, jd
que ela nio deve ser um local de formagio de “idiotas especializados”. Como vemos,
na afirmagio,

A universidade se converte numa instituigao altamente poll'tica., desde o momento
em que o sistema educativo realiza a reprodugio dos conhecimentos e das classes
sociais. Os estudantes universitdrios constituem para os tedricos radicais os agentes
mais importantes de mudanca social, nessa nova configuragio da universidade como
formadora das massas e ndo somente das elites como havia ocorrido anteriormente.
O modelo de universidade weberiana, donde havia separacio radical da politica da
formagao de especialista fica abandonado por um novo modelo donde é necessario
a préxis para realizar o ideal ético da transformacio da sociedade; isto &, a realizagdo
de novas relagées sociais onde se elimine a repressao e se criem pessoas livres. A
mudanca da universidade elitista a uma universidade de massas com estudantes

universitdrios pertencentes a classes sociais mais modestas, é um bom caldo de

cultivo paraa agdo politica. (HERRERO CASTRO, 1991, p. 128).

Em Unamuno (1988), o pensamento que encontramos sobre a Universidade
faz referéncia contrédria ao pensamento weberiano e sua crenca na agao técnica ou de
especialistas. Unamuno acredita no ideal democritico e na politica. A ciéncia deve ter
relagio direta com o contexto social. Pensa o autor, que a universidade deve realizar
investigagGes, mas tem de levar em conta aquilo que é possivel e necessdrio para a
nagio, para o povo. No contexto de Unamuno, a Espanha era um pais pobre e pouco
desenvolvido. Acreditava na universidade como instrumento para o desenvolvimento
¢ a criagdo de um pais moderno, uma educagio para o povo. O professor é um ser
politico, deve possuir moral e desenvolver educagio e responsabilidade, nio apenas
instrugio técnica. Ele critica a ciéncia fragmentdria desenvolvida dentro das
universidades e denuncia o perigo da utiliza¢io da ciéncia como dominagio de uma
classe sobre outras.

Na verdade, o pensamento de Unamuno ¢ também uma espécie de critica &
politica espanhola, como bem diz o titulo de uma de suas obras: Crénica politica

espanhola (1977). Percebe os poderes politicos como irresponsdveis (executivo,
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judicidrio e parlamentar), diz que 4 universidade de seu tempo falta moral, até pelo
nepotismo presente; analisa a politica educacional como politica eleitoreira de ensino;
faz severas criticas ao ensino privado, o que o faz acreditar na possibilidade de melhoria
do ensino piblico.

Ortegay Gasset (1993), por sua vez, também ao se referir & universidade faz
severas criticas 4 politica espanhola. Diz que a escola ou universidade depende mais
do ar pablico que as rodeiam do que do ar pedagégico produzido artificialmente
dentro de seus muros. Na verdade, a concepgio de Ortega y Gasset faz referéncia ao
contexto social, “4 missao social da universidade”. Afirma que a universidade de seu
contexto ¢é uma instituicdo caduca, que forma apenas as classes altas e que assim o
sendo, torna-se na verdade, um privilégio injustificivel frente 2 realidade do pafs.
Percebe-se claramente o papel de culturalizagio que o autor atribui & universidade.
Logo, como Unamuno, contrapéem a universidade weberiana do ensino téenico. O
universitirio deve ser homem educado, culto.

O significado de cultura para Ortega y Gasset (1974) ultrapassa as fronteiras
da universidade para se constituir em agio politica na sociedade, porque, segundo o
autor, os proﬁssionais médicos, engenheiros, economistas, professores ¢ os cientistas
sio homens que sabem, conhecem, mas sio incultos no pensamento, julgamento e
agio politica em relagio aos problemas da vida e do mundo.

Se para Unamuno e Ortega y Gasset hd preocupacio com o contexto social
e politico, para Tovar (1956) a universidade aparece como preocupagio
eminentemente desenvolvimentista, na necessidade de tecnificacdo, modernizacio e
abertura da universidade. Na verdade, sua tese de nao politizagio implicita deixa
explicita a colaboragio com a ditadura franquista. Com base no pensamento de
modernizagio critica profundamente a universidade tradicional espanhola, mas nunca
fazendo referéncia ao Estado, ao sistema social e 4 politica oficial, pelo menos em
termos de contestagio ou critica.

Para Tierno Galvin (1973), o movimento estudantil constitui a critica mais
difundida e mais profunda j4 conhecida frente is instituicbes neo-capitalistas e os
estudantes constituem uma nova classe social, em que a figura do professor ¢ do aluno
adquirem novo sentido. Para o autor, a universidade até entio treinava e educava os
manipuladores a servico do sisterna capitalista, convencendo moralmente da
necessidade do sistema e da possibilidade de melhoré-lo em beneficio da humanidade.
Mas, na verdade, a universidade foi centro de disciplinagio e repressio. Os estudantes
aceitavam que a universidade era reflexo da estrutura social. Quando passam a duvidar

da autoridade “justificada moral e socialmente” é que os estudantes comecam entio a
) q <
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questiond-la (ex cathedra, magister dixit) e a partir do questionamento 4 universidade,
questionam entdo, a prépria ordem social e seu modelo de autoridade, realizando,
assim, os movimentos. No fundo, o questionamento juvenil e sua acdo politica,
segundo Galvin ¢ o questionamento 4 autoridade constituida.

Lerena (1976) desenvolve sua concepgio de universidade a partir da visio
estruturalista. Guia-se pela teoria da reprodugio cultural, denominando aos que saem
das universidades, antes de tudo, de “especialistas em ideologia”, jé que com o
cumprimento de suas func¢ées estario legitimando o sistema e reproduzindo-o. Para o
autor, a universidade entdo com a formagio de licenciados, compde o aparelho
ideoldégico de Estado. Outra critica forte se dd ao niimero cada vez maior que
adentrard A universidade. Conforme o autor, a universidade nio serve tanto para
racionalizar e tecnificar as profissoes, senio que para mascarar a prépria fungio
parasitiria de trabalhadores improdutivos (1976). Tal concepgio ¢ encontrada de
forma semelhante em Alvaro Vieira Pinto (1961), pensador da universidade brasileira
que abordaremos posteriormente.

S. del Campo (1968), por sua vez, critica a universidade elitista, como
ornamento ¢ diz que o privilégio para as elites ¢ injustificdvel. Segundo o autor, para
renovar a universidade é preciso reformar a estrutura social (estratificagio social). A
educagio superior, da forma como estava posta no contexto serve para reforgar e
reproduzir a estrutura social. Também como Tovar, vai desenvolver o conceito da
educagio superior moderna para a modernizagio do pais, com a consequente ideia de
mio de obra especializada e tecnificada.

Aranguren (1973) desenvolve uma concepgio progressista e politizada de
universidade e de oposi¢io 4 ditadura franquista. Utiliza a teoria dos trés estdgios de
Comte para explicar o que estava se sucedendo com a universidade espanhola. Os
movimentos politicos dos estudantes refletem uma crise do modelo metafisico. A
universidade, entdo, deve ser mais positiva, ou seja, cientifica ¢ investigadora. Analisa
a universidade de seu contexto e diz que ela nio responde aos problemas e is
necessidades sociais e a seu ver “O problema universitirio espanhol ¢ triplo: técnico,
social e politico”.

Mas a gravidade desta triplice problemdtica sobe ainda mais de nivel e
adverte-se que “nem o problema técnico, nem o problema social, sio soluciondveis
separadamente, senio que sua resolugio depende do problema politico (Aranguren,
1973, p. 45). Segundo Aranguren (1973), a questio técnica pode ser resumida pela
deficiéncia de docentes, baixa remuneracio, incompeténcia, auséncia de critérios e

planejamento na formagio e insuficiéncia de materiais e equipamentos. O problema
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social pode ser resumido pela frase de que “a universidade espanhola, ademais de
tecnicamente  deficiente, nao responde as necessidades sociais presentes”
(ARANGUREN, 1973, p. 54). O terceiro problema ¢ o politico. E ele, na verdade o
problema essencial, pois ¢ a partir das decisdes politicas que se decide investir mais ou
nio, tratando a universidade como prioridade ou néo, ou tratando-a como centro de
agitadores, na qual investir dinheiro é um disparate.

Para Aranguren, a universidade é politica e ninguém ¢ neutro ante is
possibilidades ou perspectivas de mudanca social radical. Diz que os argumentos com
os quais se tenta convencer os estudantes a estudar e néo fazer politica, e de que os
destinos da universidade sdo apenas ensino- aprendizagem, provém de uma
politizagio anterior 4 maneira do sistema e em concordincia com ele.

O ano de 68 marca a proibigio de manifestagio politica ¢ Aranguren coloca
os estudantes (jovens — desenvolve a ideia de que a fase da juventude ¢ a fase da
rebeldia e contestagio, o que ¢ uma espécie de teoria ou conflito de geragoes) e
intelectuais como protagonistas da politica:

Posto que os protagonistas principais sio os estudantes e os intelectuais, os papéis
de PeﬂSadOf [ de fea_lizadof, de elite < de massa s¢ Confundem. Hoje N Peﬂsa que
ndo se pode esperar a que as “condigdes objetivas” se produzam por si mesmo, sendo
que tem de ser Cfiada.s através da agéo [ iﬂsepafavelmente, media.rlte a feVOlugéO
cultural. (ARANGUREN, 1973, p. 169).

H4 ainda outra colocagio de Aranguren (1973) sobre a agdo politica que,
sem divida, contribui para nossa andlise:

Contestagéo (Coﬂtestation) quer diZef que nao se Sepa.ra.rn no homem sua a.titude [
sua atividade, sua concepgio cultural e sua tomada de posicao pratica (...) De tudo
isto se desprende que, agora, é praticamente impossl'vel construir uma ética atual da
revolugio no que concerne a sua violéncia. Sem ddvida todos vivemos dentro de
sociedades injustas. Denunciar essa injustia é um dever. Mas dar normas que nos
digajn até onde devemos chegar em uma atitude que nao separe a teoria da préxis,
¢ impossivel, posto que disso depende a vocagdo concreta e da opgdo de cada um,
depois da apreciagio da realidade correspondente, nao simplesmente como dado,
sendo como suscetivel de ser modificada. (ARANGUREN, p. 170).

O autor coloca, ainda, que os movimentos juvenis seguiram em diferentes
vias: o hippie, com a invencdo de novas formas ou alternativas de vida e a
revoluciondria, de luta frontal contra o sistema. Contudo, julga os movimentos
estudantis muito utépicos ¢ com metas ilusérias. Isso para Aranguren, também nio
retira o imenso valor dos movimentos e da agio politica estudantil.

Para Moreno e Miguel (1979), a perspectiva de estudos e anélises sobre a

universidade parte da andlise do sistema capitalista, sua fase e sua relagio com o
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sistema universitdrio. H4 uma preocupagio evidente do que é que vio fazer os recém-
formados nas universidades com seus titulos, ou seja, a preocupacio marxista de
“exéreito de reserva”. O pensamento de Moreno e Miguel tinha como pressuposto a
crise do capitalismo. Analisam, ainda, que as universidades das décadas de 60 ¢ 70 sio
produtoras de “técnicos neutros”, ou para melhor explicitar, concordantes com o
sistema.

Um pensador brasileiro que pode ser considerado como influente ao lado de
tantos outros ¢ Alvaro Vieira Pinto. Desenvolve seu pensamento na década de 60,
tendo como ideia central que a questio da universidade ¢ fundamentalmente uma
questio politica que deve ser entendida no contexto social. No Brasil, a universidade
é caracterizada por ser “uma peca do dispositivo geral de dominio pelo qual a classe
dominante exerce o controle social, particularmente no terreno ideolégico, sobre a
totalidade do pais. Se tal é a esséncia da universidade, desde logo se vé que o problema
de sua reforma ¢ politico e nio pedagdgico” (1991, p. 19). Nao se cansa o autor de
enfatizar o papel altamente alienante da universidade brasileira, de que esta
universidade nio foi feita para o povo e que o povo nem toma conhecimento dela.
Afirma ele que a universidade exerce uma tarefa catequética junto aos estudantes para
que se convertam aos interesses dominantes, formando posteriormente os
representantes das classes dominantes, com eficiéncia mdxima dentro do papel que
lhe ¢ atribuido. “Deste modo ¢ licito dizer que uma das fungées essenciais da
universidade consiste em garantir a auto-reprodugio da classe dominante” (p. 32).

Em sua obra A guestdo da Universidade, reeditada em 1991, por interesse do
Professor Antdnio Joaquim Severino, explicita que “(...} a reforma da universidade ¢
apenas uma faceta particular do problema da reforma geral da sociedade brasileira,
aquela que, dizendo respeito mais de perto a existéncia do estudante, nio sé lhe
interessa em cardter pessoal como ¢ a via de entrada na sua compreensio do processo
geral da nossa realidade. Os estudantes, sentindo no seu caso particular as
insuficiéncias, as injustigas, as opressoes da atual estrutura da realidade nacional, sio
levados a indagar qual a origem desse generalizado estado de insatisfagio e por que a
sociedade nio consegue atender de forma ao menos tolerdvel s necessidades de seus
membros.”(VIEIRA PINTO, 1991, p. 11).

Percebe-se entdo, que a questdo da universidade se funde com o problema
da realidade social do pais. Um pais com a maioria da populagio pobre, no qual uns
poucos tém privilégios de renda e poder e sobre o que a universidade nio ousa pensar.
H4 duplo papel na alienacdo: aliena a consciéncia dos estudantes e aliena os

professores, j4 que a estes tltimos lhes faz tributdrios da cultura dos paises dominantes.
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Encontramos, entio, a questio da universidade e sua relacio com o contexto
sociopolitico nacional e uma relagdo com o contexto politico internacional de pais
dependente.

Faz o referido autor uma critica 4 universidade que se declara como apolitica

. 49 1A . . 7 . s 7 . .
e diz que “pelo seu suposto siléncio ideolégico, j4 com isto demonstraria sua natureza
ideolégica” (VIEIRA PINTO, 1991, p. 43). Para Vieira Pinto, a principal questio da
universidade tem a ver com as seguintes perguntas: “que classes compdem a
universidade?” Como a compéem? Afirma que no corpo docente a classe dominante
¢ quase a sua totalidade. E por isso acredita que sdo os estudantes os que devem realizar
fundamentalmente a agio politica de transformacio da universidade. Mas adverte que
as decisoes acerca da universidade sao tomadas mais fora dela do que em seu interior:
Ninguém tenha divida, o destino, a forma futura da universidade brasileira estd
sendo decidida neste momento muito mais num comicio de camponeses do
nordeste, do que nas salas de reunido dos Conselhos de Educagao. Eis porque sao
[oN eStleaIlteS, - € nao os PfofeSSOfeS, - que assumem o Coma.rldo da luta SOCial POf
essa reforma, pois que eles constituem o instrumento capaz de levd-la a efeito, e
igualmente 0 530 pela,s préxis que possuem, a origem da idéias que devem servir para
fefofmulaf tal fefofma. IStO N dé. Pofque [oN eStleaIlteS, no embate PﬁbllCO entre a
Pafte decadeﬂte, embofa Sjnda domina.rlte, € a Pafte emefgente da SOCiedade,
tendem necessariamente a se identificar, como coletividade, no pals atrasado, 3s
forga,s sociais ascendentes, e, de modo muito especial, em vista de suas qualificagc’)es
intelectuais, formar naturalmente as fileiras da vanguarda de tais forgas. (VIEIRA
PINTO,1991, p. 13).

Contudo, coloca que somente com alianga entre os estudantes e as demais
forgas progressistas (operdrios e camponeses) é que serd superada a estrutura colonial
¢ desumana. Diz que sem os estudantes nio acontecerd a reforma agrdria, como sem
os operdrios ndo se faz a reforma universitdria. Em Vieira Pinto temos, entio, a clara
nogio e o significado da politica como um conjunto de inter-relagées sociais entre os
mais diversos campos ¢ a educagio como entendida na totalidade da realidade
brasileira.

Outro aspecto fundamental da visio se refere aos movimentos estudantis e &
participagio politica dos estudantes. Afirma que explicar a participagio estudandl pelo
conflito de geragoes (questio alegada por Aranguren, 1973) “é na verdade recorrer a
uma imagem literdria sem qualquer conteddo sociolégico, que nio apenas nada

explica, como serve de anteparo retérico para encobrir a verdadeira explicagio dos

fatos”. (VIEIRA PINTO, 1991, p. 59). A explicagio entio teria sentido reaciondrio.
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Para Vieira Pinto a verdadeira explicacio reside no choque social ou luta de
classes e na pressio das classes populares em conseguir a existéncia, com a qual os
estudantes se identificam:

Compreendendo que as agitagoes verificadas na vida universitiria nao se explicam
nem por conceitos ingénuos como os de ‘mocidade insubordinada’, ‘fruto de uma
época de crise’, ‘irresponsabilidade juvenil’, ‘falta de respeito dominante na
sociedade atual’, etc. nem por interpretagbes literdrias, como a de ‘choque de
geragbes’, temos de admitir, como dnica explicagdo cientifica das dissidéncias
universitdrias, o reflexo nos recintos do ensino superior do antagonismo entre as
classes, que lavra em geral na sociedade brasileira. (VIEIRA PINTO, 1991, p. 60).

Ao analisar o movimento estudantl conclui que hd, entio, esperanca na
universidade e na reformulagio da sociedade. Vé como saida a politica. Mas cré que é
mais fora da universidade que dentro dela que se constréi seu destino e, portanto,
declara que a participagio progressiva dos estudantes, pelo seu potencial social, em
todos os grandes problemas do pais, ¢ mais a rua, o comicio, do que a aula. Com isso,
Vieira Pinto define onde se trata do rumo da questdo social e por consequéncia, a
questio da educagio e dentro dela, a universidade.

Com a exclusio dos estudantes da politica, com proibi¢ées ou com o
argumento de que deve sé estudar, o que querem fazer é manipular os estudantes a
aderirem ao que estd posto. Aos estudantes universitirios devem caber duas coisas:
estudar o mais que puderem para adquirir conhecimentos indispensdveis ao seu
trabalho e participar politicamente, criando as condigées de seu trabalho na realidade
social. Ele critica a universidade clitista ¢ descomprometida com a realidade social
brasileira — em seus componentes: professores e alunos — e diz que as elites se dispdem
a discutir a reforma da universidade, mas no falso dilema ensino humanista versus
ensino técnico, quando na verdade devem discutir para quem ¢ a universidade. Vieira
Pinto reflete exatamente a busca de uma universidade engajada, mas nio como se esta
fosse possivel sem que houvesse uma transformacio social. De cunho marxista para
alguns e nacionalista para outros, sua visio ainda hoje é ponto de partida para muitas
andlises sociol6gicas a respeito da universidade brasileira.

Outro pensador que deve ser citado é, sem davida, Paulo Freire, que embora
tenha amplo trabalho sobre a educagio, nio tendo se dedicado exclusivamente ao
ensino superior, projetou para dentro da formacio universitiria, e principalmente
sobre a configuragio dos cursos de formagio de professores ou até mais propriamente
sobre a Pedagogia, muito de seu pensamento, j4 que suas obras se referem 4 educagio,

realidade social e politica.
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Freire desenvolve a linha da educagio libertadora, baseada em principios
cristdos e ligando-os posteriormente ao pensamento marxista. Para ele, a educagio
escolar é espaco fundamental para a agdo politica e transformacio social. Para Freire,
o processo de libertagio educativo compreende o aspecto fundamentalmente politico
que possui a educagio, desde que seja um processo continuamente critico e
contextualizado.

Em relagio ao tema da universidade, merece destaque Darcy Ribeiro, que
percebe sempre preocupagio com a modernizagio da universidade, mas nio apenas
modernizagio técnica, senio de intelectualidade, que pressupée obviamente avancos
técnicos e cientificos ligados 4 vida da nagdo. Critica o elitismo presente, a
descontextualizagio e a alienacio universitdria, seja pelo processo formativo operado
dentro dela pelos professores, scja pela agio dos estudantes na baixa participagio
politica em busca de transformagées sociais ou mesmo pelo exercicio despreocupado
de suas profissées para com a realidade do povo brasileiro. Afirma que as universidades
brasileiras sio institui¢bes preservadoras do stazus guo e que sio também as grandes
responsdveis pelo atraso da nagio. Ribeiro estabelece a crise da universidade ligada 4
situagio das nagGes latino-americanas e dentro do contexto social brasileiro.

A universidade ¢ politica, mas pode exercer sua politica em favor de uma
ordem posta ou prever transformacées vidveis dentro do contexto social:

Na elaboragio de um novo plano de Universidade cumpre considerar muitas
contingéncias. Entre elas estd o fato das universidades serem sub-estruturas
encravadas em sistemas sociais globais, ndo tendo em si mesmas condigoes de
transformar a sociedade total, antes tendendo a refletir as mudancas verificadas do
que a lhes imprimir alteragées. Entretanto o préprio fato de ser parte do sistema
estrutural global capacita a universidade a prever transformagoes vidveis dentro do
contexto social, que tanto podem servir & manutengao do sistema vigente, enquanto
arcaico, como para imprimir-lhes caracteristicas renovadoras. (RIBEIRO, 1991, p.
173)

Quanto 2 acdo politica dos estudantes ante 4 realidade social brasileira e aos
movimentos estudantis declara que:

Mesmo a militdncia estudantil, tida como a grande bandeira de nossa rebeldia e
combatividade, pela generosidade com que a juventude universitdria se empenha
nas luta.s Pela libefdade c Pelo PngfeSSO, er menos, PfOVaVelmeﬂte dO que Podefia
ter feito se estivesse comprometida numa luta efetivamente revoluciondria. De faro,
a militAncia estudantil nao chega sequer, a consolidar um ndmero de pessoas nas
posturas radicais da juventude. A imensa maioria de nossos estudantes, qua.ndo

diplomados, tornam-se cidaddos déceis e profissionais eficazes na defesa da ordem

vigente com todas as suas desigualdades e injusticas. (RIBEIRO, 1991, p. 32)
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Florestan Fernandes (1975), também ¢ um dos destacados pensadores da
questio universitdria. Pde-se em evidéncia quanto ao estudo das questdes da
universidade com a obra A universidade: reforma ou revolucdo? (1975), defendendo o
ensino pablico ¢ a universidade piblica. Segundo Gadotti (1997, p. 235), Fernandes
nos cnsina uma nova maneira de interpretar a sociedade ¢ a histéria ¢ “em certa
medida, o estilo de pensar a realidade social pode ser um modo de iniciar sua
transformacio (“saber militante”).”

Outro pensador e educador brasileiro que estuda destacadamente as relagées
entre a questdo social, educacional, universitiria e politica é Gadott (1988). Sua
andlise refere-se principalmente, ao periodo da ditadura brasileira, donde conclui pela
conceituagio de que neste periodo é instituida a “universidade autoritdria”. Relaciona
a questio do autoritarismo ou da ditadura com a desobrigagio em oferecimento do
ensino piblico e com a ampliacio do controle sobre as institui¢ées de ensino superior,
procurando entio diminuir forgosamente a “politizagio dos estudantes”, eliminar a
pesquisa engajada, de cunho social e mercantilizar a educagio.

A visio de Gadotti ¢ coerente ¢ demonstra exatamente como o periodo
ditatorial foi o infcio da expansio do ensino superior privado pais afora, com a
introdugao da visdo tecnicista, uma constante dos acordos do Ministério da Educagio
brasileiro com a United States Agency for International Development - MEC-USAID
(Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional) com a repressio
politica sobre os intelectuais e estudantes ativos politicamente, especialmente os de
esquerda ou que se contrapunham i ordem ditatorial vigente. Os acordos MEC-
USAID feitos na ditadura militar, foram acordos entre o governo brasileiro ¢ o
governo americano para a drea de educagio, nos quais o érgio estadunidense, via
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional, influenciou
decisivamente todos os passos da Reforma Universitdria Brasileira, impondo o
tecnicismo, o autoritarismo e o modelo fragmentado de ensino superior, além de
incentivar o processo de formagéo privada. Posteriormente, na década de 1990, a visao
privatista seria profundamente fortalecida no governo Fernando Henrique Cardoso,
na gestao do Ministro Paulo Renato Souza.

Da mesma forma que outros pensadores, Gadotd propée a contra
ideologizagio e a sua consequente agio politica, j4 que a educagio é compromisso. E
a0 reportar-se aos compromissos, refere-se, como Ribeiro, a uma formacio
universitdria engajada. Seu pensamento foi influenciado pela visdo de Freire, da escola

emancipadora, local por exceléncia.
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Nio poderiamos, entretanto, deixar de lembrar Pedro Demo (1982) e suas
andlises sobre a universidade brasileira. A universidade é uma espécie de l6cus de
defesa organizada do intelectual. O intelectual se defende e se reproduz. Conforme o
autor, o ingresso na universidade estd atrelado 4 questdo socioecondmica de classe.
Entram os mais afortunados. Certifica-se:

(...)o génio pobre nao chega 3 universidade, enquanto que o rico imbecil facilmente
Chega lé.. O ingfeSSO neste mundo de Cultufa da elite < dO fefinmento da
inteligéncia ndo &, pois, tanto um fenémeno de criatividade, como é um fenémeno
de vantagem socioeconémica. (...) Este intelectual, forjado NUMm processo de selegao
impiedoso contra a populagio pobre, vai inventar a ideologia cldssica de que se
tornou intelectual Pofque estudou, Pofque é inteligente, Pofque gOSta de Cultufa,
Pofque quef educa.r as geragées futufas, Pofque quef feSOlVef Pfoblema.s SOCiaiS e
assim por diante. Mal percebe que é filho de um contexto sécio-econémico e por
ele é condicionado. Neste sentido, a universidade, a par de ser geragao de

conhecimento, é sobretudo a defesa orga.nizada dO gfLIPO, que se enca,stela numa

regiao de acesso dificil, para poder usufruir melhores favores da burguesia. Como

‘

qualquer instituigdo, a universidade é uma instincia socializadora: educa para a
SOCiedade em que ViVe, fofma hOmeHS adaptados é.s eXPCCtatiVQ.S da estrutura
dominante, evita conhecimentos indesejéveis. O bom aluno é aquele que aprende o
que o professor ensina, que respeita a hierarquia, que se filia as correntes
dominantes. (DEMO, 1982, p. 65).

Assegura ainda que a universidade deveria ser lugar de critica e que a falta de
contestacio evidencia a vigéncia de um ensino opressor. Demo ainda critica a “malicia
do intelectual” quando tenta demonstrar isencio ideolégica (neutralidade) e diz que

’ «@ » . . . .

por trés de sua “pureza” podem estar escondidos compromissos vis. Por isso, quanto

a politica desenvolvida pelos intelectuais e pelos estudantes afirma que:
Dio importincia exagerada ao clamor dos intelectuais e aos movimentos estudantis.
A universidade ndo ¢ e nunca foi o lugar da revolucdo. Os movimentos estudantis
$30 movimentos tendencialmente fefofmista.s S.PCHQ.S; espefaf deles a feVOlugéO éa
mesma dubiedade de esperar a revolugdo do cientista social. As massas cansardo de
esperar e o cientista social continuard ganhando bem e relativamente prestigiado.
(DEMO, 1982, p. 84).

O autor afirma, ainda, que o sistema precisa de uma certa contestagio, até
mesmo para que se reafirme e que dessa forma, os movimentos presentes nas
universidades sejam bem assimilados pelo sistema e que apds os anos de contestagio,
os contestadores, ao sairem da universidade falem outra linguagem, ao lado dos
exploradores, pois o que buscam na universidade sio vantagens pessoais, vez que assim
sio ensinados.

A explanagio de Demo deixa patente que nio ¢ possivel que a universidade
brasileira seja espago dos privilegiados que justificam suas posi¢oes e que querem um

mundo separado da realidade da maioria, razio porque tem de ser aberta
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politicamente 4 sociedade. Diz ele que, raramente o contato com a realidade social
entra como componente dos cursos ¢ que o elitismo se torna obstdculo para que a
universidade esteja mais comprometida social e culturalmente com a comunidade ou
sociedade. Diz ainda que a universidade ¢ alienada e incoerente e que precisa ser
drasticamente transformada.

O caminho apontado por Demo e outros pensadores citados que
propunham uma universidade aberta 4 sociedade e compromissada, comegou a tomar
rumo nas politicas brasileiras ao fim da década de 2000 com 0 REUNI em 2007. Mas
com a reviravolta politica de 2019, na atualidade torna-se dificil que esta proposta
continue, em especial porque o atual governo vem tratando a universidade ptblica
como inimiga e mudou radicalmente a perspectiva construida nos governos populares
de Lula ¢ Dilma de expansao, interiorizagio ¢ fortalecimento da educagio superior

publica.

Consideragoes

O pensamento sobre a universidade emanado no século XX ¢ muito denso
e diverso, e constitui ainda um terreno fértil e contribuinte para as mais profundas
reflexdes sobre a forma e contetido da universidade na atualidade, o seu papel, a sua
missao, o seu destino e finalidade num tempo e lugar, em especial na sociedade
brasileira.

Esta medieval instituigao, surgida no seio da Europa, assim como a escola,
se espraiou pelo mundo, sendo portadora da ocidentalidade (valores ¢ praticas sociais
europeias) e do seu préprio de conjunto de contradigées. Mas isto ndo significa que
nio pode se tornar sintonizada com as demandas, necessidades e valores de cada povo
e cada nagdo. Para isto tem de ser provocada politicamente.

Na histéria contemporinea, muitas nagoes e sociedades se apropriaram desta
instituicdo tornando-a acessivel e fortalecendo a igualdade de oportunidades da
educagio superior. Em outras nagdes, muitas populacdes foram afastadas em virtude
do elitismo social e politico de dadas sociedades, constituindo elemento de distingao
de classe. Muita ciéncia, arte, educacio ¢ literatura livre nasceu na universidade. Muita
foi sufocada por razées politicas tanto internas quanto externas.

Pensar e repensar abertamente a universidade como institui¢io auténoma e
livre ndo ¢é tarefa fécil, mas por certo é tarefa de todos os que podem ser, de uma forma

ou de outra, absorvidos, envolvidos e atingidos de modo direto ou indireto.
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A explanagio de diversos autores que a demonstram como politica torna
inconteste que, de fato, ela assim o é. Destarte, ¢ necessdrio que cada sociedade ou
comunidade dé, a partir da reflexdo e interpretagio ¢ da busca de uma governanga
participativa, o significado ¢ o destino politico que deseja & universidade: se é servir a
uns poucos ou servir 4 sociedade como um todo; se fazer ciéncia e educagio é também
um ato politico, ou se escolherd a sociedade viver sem ela ou a tratard como uma
institui¢do reprodutora de saberes, ao invés de produtora, o que significa viver pelos
olhos dos outros, daqueles que fazem ciéncia, educagdo, literatura e arte.

A universidade (e dentro dela a formacio educativa, artistica, literdria e
cientifica) nunca serd apolitica, portanto, cada atividade em si, é também politica,
cada agdo gerard influéncia em maior ou menor grau na sociedade. De outra
perspectiva cada decisdo externa que lhe diga respeito também serd politica em relagio
aela, quer seja de legislacdo, modelo organizacional ou de recursos.

Os movimentos politicos que resultaram em modificagées na universidade
ndo nasceram na década de 1960, haja vista que ainda em 1918, em Cérdoba, na
Argentina, houve movimento estudantil para que a sua estrutura fosse alterada.
Muitos movimentos posteriores aconteceram mundo afora e muitos irfo acontecer
impulsionados pela sociedade ou pelas comunidades de docentes e discentes. E preciso
entendé-los em profundidade, pois a universidade é politicamente dindmica e é parte

da sociedade, influencia e é influenciada por ela.
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O AFETO COMO MOTIVADOR NO ENSINO ESCOLAR
Benedito Carlos Alves dos Santos!

1. INTRODUCAO

O artigo aqui claborado traz em scu contetido a tentativa de mostrar o
quanto uma educagio que leva em consideragio o afeto pode ser em muito proficua.

Sendo assim, primeiramente ¢ feito uma busca sobre a importincia do afeto
no processo ensino-aprendizagem trazendo como base autores que tenham tratado
sobre o assunto. Como base foram usados autores especificos, que apontam estudos
da psicologia que comprovam o valor da emogio positiva como facilitador tanto para
o professor, como para o aluno. Uma boa dosagem de afeto constréi boas relagées ¢ o
processo educacional tem melhor fluidez.

Tem-se visto que nem sempre a educagio teve uma preocupagio com o lado
afetivo do aluno. Até mesmo o professor, muitas vezes, ficou desconsiderado quanto
as suas emogoes. Hoje se fala muito de profissionais da educagio que se encontram
estafados. E preciso levar em consideragio que fisiologicamente ¢ comum que o
individuo nasga completo com mecanismos neuronais capazes de seguir impulsos
naturais. Mas o contato social nem sempre tem previsibilidades ¢ com isso o
organismo se choca. Como dizem Garrison et al (1971, p. 263), “os estudiosos da
psicologia infantil ainda tém em muito a aprender no tocante 4 natureza das emogées
e no desenvolvimento de suas manifestacées”. E segundo os mesmos autores sio
quatro as consideraces que devem ser analisadas para um bom desenvolvimento da
crianca no processo educacional infantil:

1 — a diferenciagio da conduta emocional emerge cedo, na vida. Essa
diferenciagio aumenta & medida que o individuo se desenvolve, rumo & maturidade;

2 — a individualidade da conduta emocional aparece na infincia. Tende a
aumentar 4 medida que o individuo se vai tornando maduro e aprendendo maios

eficazes para enfrentar situagdes emocionais;

! Reverendo a.nglicano, bacharel em filosofia, teologia e psicélogo clinico. Licenciatura em pedagogia,
mestrado em direito candnico e ciéncias da religido. Especializagio em satide mental, psicologia jurfdica

e neuropsicologia.
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3 — o surgimento de padrées especificos de conduta emocional estd
intimamente ligado as necessidades do individuo. As formas de comportamento que
proporcionam maior prazer tendem a ser repetidas e a fazer parte do padrio total da
conduta;

4 — Existe relagdo definida entre a fase de maturagio de uma crianga ¢ a

natureza de sua reagio emocional.

Para fundamentar o trabalho buscou-se avaliar 06 (seis) artigos de pesquisa
no Google Académico que abordam especificamente a temdtica ensino-aprendizagem
tendo como base o afeto. Depois de pontuados os artigos, buscou-se trazer os
resultados e discussoes sobre os mesmos, com a intencio de reforcar as suspeitas
levantadas de que um bom processo educativo tem que levar em consideragio a base
emocional do individuo, e nesse caso aqui, a educagdo infantil.

O medo requer previsio (inteligdncia) de perigo ou de algo desagraddvel. A
verdadeira raiva pressupée nogio de “mim” ou “meu”. Surgem essas emocoes
quando tais elementos do intelecto se combinam com as mudancas fisiolégicas que
ocorrem em razio de fome, sede, choro sucgio e reagdo ao suto (GARRISON, et al.
~ 1971, p. 258).

O processo educacional provoca reages psicolégicas inesperadas na crianga
dentro da especificidade de cada uma. Sendo assim, esse trabalho se justifica pelo fato
de que se leva em consideragio que prazer, amor, afeicio e ciime dependem de
conhecimento social, de reconhecer outras pessoas como tendo algum significado
especial para o observador. Todas as formas de emocio devem ser consideradas pelo
educador que nesse sentido faz o papel do observador. Sem uma maturidade afetiva
equilibrada por parte do educador, o trabalho da educagio pode sofrer sérios prejuizos.
Esse Trabalho busca apontar para a importincia de se valorizar no processo

educacional, em especial o infantl, o afeto.

2. O AFETO COMO MOTIVADOR NO ENSINO ESCOLAR

Em tudo na vida o ser humano precisa ter uma motivagio. As linhas da
psicologia sempre se preocuparam em buscar, na pritica, dar base s linhas de
pensamento que trazem a motivagio como papel importante nas atitudes de um
individuo. Na educagio isso nio seria diferente.

O que nos motiva a uma agio? Que fatores podem nos estimular, que fatores
podem nos tirar o estimulo? Na aprendizagem, o que contribui ou nio para que a
crianga esteja aberta a aprender? Um tema bastante relevante para estudo. De acordo

com Barros (1989, p. 111), “motivagio da aprendizagem significa causar ou produzir
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a aprendizagem, estimular o aluno, despertar interesse ou entusiasmo pela
aprendizagem”. De modo geral nossas agbes sio motivadas por dois fatores:
“fisiolégicos (fome, fadiga) e sociais (desejo de agradar)”.

Paralelo 4 motivagio devemos observar o incentivo. Segundo Barros (1989,
p- 112), as motivagdes sociais e fisiolégicas sio fatores internos do individuo,
enquanto que incentivos sio fatores externos ao individuo. O incentivo vem como
um instrumento que possibilita despertar algo que deve estar inerente ao individuo.
Poderfamos aqui tratar da “Psicologia Behaviorista”, com suas teorias de reforgo
positivo e refor¢o negativo, mas no é nosso assunto principal.

Motivar o ensino é relacionar o trabalho escolar aos desejos e necessidades do aluno.
E apresentar “incentivos” que despertem, na crianga, certos motivos que a levardo a
estudar. Os professores, tradicionalmente, usaram como incentivos notas, prémios,
castigos, elogio e censura (BARROS — 1989, p. 113).

Deve-se levar em consideragio que as necessidades variam de individuo para
individuo. O que para um pode ser satisfatério, para o outro pode néo fazer a minima
diferenga. De acordo com Garrison et al. (1971, p. 86), “alguns bebés chegam a
morrer por falta de amor materno, outros levam existéncia mentalmente doentia,
alguns sobrevivem as privacées e vivem uma vida inteiramente normal”. Para muitos

o amor passa a ser a necessidade basal, para outros nio.

Como resultado alguns psicélogos sao de opinifo que o amor é necessidade bésica,
incentivo primacial, enquanto outros insistem em afirmar que ¢ necessidade
secunddria, estimulo que se adquire. Os do primeiro grupo, evidentemente, sao de
opinifo que as necessidades verdadeiramente bdsicas — oxigénio, alimento, dgua,
repouso, estabilidade da temperatura, defecagio e micgio — sdo automaticamente
ou facilmente satisfeitas e, portanto, dirigem a atenglo para as necessidades de
ordem mais elevada, as que exigem conduta em formas menos elementares

(GARRISON et al. - 1971, p. 87).

Maslow (1954), em decorréncia de estudos feitos, levando em consideracio
experiéncias e observagdes clinicas, nos apresentou uma teoria que ainda hoje ¢

bastante citada, conhecida como “Hierarquia das necessidades de Maslow”.
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FISIOLOGIA

Imagem disponivel in: hteps://blog.opinionbox.com/piramide-de-maslow/. Acesso em 17/01/2019.

Na classificacio de Maslow podemos perceber que em primeiro lugar
aparecem as necessidades fisiolégicas do individuo, seguida das demais. Em terceiro
lugar vemos destacadas as necessidades sociais que sio classificadas como amor,
amizade, familia e comunidade. Mesmo néo estando em primeiro lugar na escala de
Maslow, as necessidades de afeto sio fundamentais para o bom desenvolvimento de
um individuo.

De acordo com Garrison et al. (1971, p. 89), em estudos feitos por Harlow
(1959), foi possivel evidenciar “que privar os macacos de contatos fisicos com a mae
ou com um boneco que a substitufa, durante os primeiros oito meses, deixava-os,
evidentemente, incapazes de formar lagos de afeicio duradouros”. Ou seja, o afeto é
um fator preponderante que contribui no bom desenvolvimento de um individuo.

Ainda segundo Garrison (1971, p. 89), “as criancas s quais se dispensa amor
mostram menos sinais de dependéncia (elas néo necessitam procurar aquilo de que se
sentem seguras); mostram conduta menos francamente agressiva, mas seu espirito de
iniciativa é mais elevado”. Esse é um argumento tedrico que serve de base para o que
estd proposto nesse trabalho, que ¢ a importdncia que tem o afeto para o processo de
aprendizagem. Uma alfabetizagio sem afeto ndo gera os mesmos efeitos na vida de um
individuo que uma educagio feita com afeto. Ensinar com afeto tem uma qualidade
muito maior do que ensinar sem afeto.

Barros (1989, p. 117), aponta algumas atitudes de afeto que podem em
muito ajudar ao educando no seu processo de formagio. De vdrias sugestoes apontarei
aqui trés que acho fundamental para reflexio no trabalho:

- O professor deve dar atengio especial, demonstrando amizade, procurar
dar importincia 4 personalidade dos alunos agressivos, antagbnicos, que assim se

tornam por serem frustrados no lar;
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- O professor precisa reconhecer e evitar que suas préprias frustragdes o
levem a manifestar agressio aos alunos;

- Sempre que possivel, o professor deve elogiar o aluno. De mofo geral, os
professores mais censuram que elogiam.

Ainda segundo Barros (1989, p. 92), em estudos feitos por Bandura, foi
possivel observar que as criangas seguem sempre um modelo, ou seja, aprendemos por
imitagio e por isso, as qualidades de nossos afetos podem em muito influenciar
naquilo que a crianga vai aprender. Quando temos atitudes agressivas no processo de
educar, de forma peremptéria estaremos educando para a agressio. Do contririo, se
temos atitudes de ternura, estaremos educando para a ternura. E o que conhecemos

«@ = - " «@ . »
como “agio reagio”, ou “causa e efeito”.
(...) Bandura demostrou que uma crianga é mais apta a imitar o comportamento de
um modelo (le adulto ou outra Cfianga), quaIldO o modelo esté. Sendo fefofgado
por esse comportamento. Em outras palavras, a crianca que observa uma pessoa ser
elogiada por uma determinada agio tem maior probabilidade de agir do mesmo
modo do que a crianga que vé a agdo, mas nio vé o reforco subsequente (BARROS
~1989, p. 93).

De acordo com Garrison et al. (1971, p. 99), existem algumas peculiaridades
no clima geral da educagio da crianga. Podemos aqui citar algumas delas:

- a crianga precisa aprender a pensar bem de si, por estar sendo acariciada /,
ouvida, admirada e elogiada pela boa conduta e pelos esforgos;

- é preciso que se dispense tempo ¢ amor A crianca. Os pais podem amar o
filho, mas se sobre isso derem prioridade a muitas outras coisas a crianga nio terd
certeza de ser amada;

- deve-sc conversar com a crianga mesmo que parega ndo cstar cla
compreendendo;

- toda crianga deve sentir que é membro importante e necessdria da casa;

- aprender a aceitar e internalizar regras (desenvolver consciéncia) depende

de a crianga poder confiar nos pais.

Dessa forma, fica cada vez mais evidente que para o bom desenvolvimento
de um individuo ¢ ainda mais, ¢ disso pode-se dizer o mesmo da crianga em processos
de aprendizagem, o afeto ¢ fator preponderante. O afeto fortalece o processo de
maturagio e aprendizagem do individuo. Garrison et al. (1971, p. 116), falando de
maturagio e aprendizagem da crianca, diz que “a maturagio pode ocorrer e realmente
ocotre em perfodos adormecidos através da simples atividade do organismo, ¢ pode,

também, ocorrer — e realmente ocorre — em niveis mais altos através da conduta”.
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Segundo ainda o autor, “a aprendizagem ocorre somente por meio da influéncia da
agio reciproca da maturagio, da conduta ¢ da experiéncia”.

Toda aprendizagem ¢é influenciada e, ao mesmo tempo, limitada por condigées e
forga,s no ambiente externo. Os aspectos significativos da aprendizagem, contudo,

I

consistem ndo sé dos processos de adaptagio as condigées do ambiente externo
como, também do processo de organizagdo interna. A fim de auxiliar a crianga a
pefcebef toda sua Capacidade latente, deVe—Se pfOpOfCiOn&r—lhe Opoftunidade de
aprendizagem nas esferas motora, intelectual e emocional da vida (GARRISON et
al. ~1971, p. 117).

Nio tem como negar que a saide emocional da crianga ¢ de suma
importincia para seu desenvolvimento integral. Pode-se ter qualidade de vida
material, mas sem uma qualidade de vida emocional o desenvolvimento fica
claudicante. Fica descompensado. De acordo com Garrison etal. (1971, p. 148), “um
clima emocional favordvel, no lar, contribui para a satide mental e fisica excelentes.”.
O mesmo pode-se dizer da escola.

O afeto nunca vai ser demais no processo de desenvolvimento da crianca e
dessa forma, pode-se dizer que no ato de aprender a emogio deve ser considerada. E
sabido que a afetividade tem a caracteristica principal de dar significado as
experiéncias. Se um professor usa um método de ensino que leva em conta o valor da
afetividade ele com certeza conseguird trazer “cor, brilho ¢ emog¢ao” para o processo
intelectivo.

Néo NS Pode espefa.r que a Cfia.['lga [Se] adulto, que eStejaIn SOb tensao Ofiunda de
ansiedade, medo e fracasso, autocensura, citime, édio ou qualquer outra emogio
fofte, mesmo dO amor eXCGSSiVO, ma.rltenha.m atitude atenta Pafa com ngum novo
matefia.l, se concentrem dufa.rlte lOHgOS PeindOS de tempo ou tenha.m percepgio
objetiva e, portanto, exata. Independentemente da atividade a que o individuo
pfOCLlfe entfeg&r—se, o] desequilibfio PfOVOCadO pelo €XCESSO de emog(')es € 0S8
conflitos interiores dele resultantes deviam sua energia e sua atengio do trabalho em
mios (GARRISON etal. — 1971, p. 146).

Sem as emocdes ¢ certo poder dizer que nossas experiéncias, em qualquer
nivel, fisico ou intelectual, ficam sem sentido. De acordo com Garrison et al. (1971,
p- 253), sem as emogGes nossas sensagoes, ou seja, nossa capacidade mental, ficaria
seriamente comprometida, onde o intelecto ¢ a forca de vontade ficariam comparadas
as dos animais irracionais, “animais inferiores”, apenas depositando sua confianca nos
instintos como tnico meio de sobrevivéncia.

As emocbes é que proporcionam ao individuo a experiéncia sensivel em
relagio ao desejo, dor e prazer. Seguindo ainda o esquema de Garrison et al. (1971,

p. 254), as emogdes tém vérios efeitos. Pode-se dizer primeiramente das reagoes
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fisiol6gicas, quando diante do medo ou da raiva uma quantidade maior de adrenalina
é segregada e, juntada a outros fatores, transforma-se em fonte estimuladora de energia
preparando dessa forma o organismo para uma reagio espontinea. Esse é um papel
da emogdo de suma importincia que contribui para a preservagio da espécie. Uma
pessoa sem o fator emogio apresenta-se aptica, fria.

As sensactes vio depender sempre da quantidade de emogio que o individuo
sente em determinadas experiéncias. De acordo com Garrison et al. (1971, p. 255),
“a forca de suas sensacdes estd, naturalmente, relacionada de modo positivo ao grau
de prazer ou desagravo que atribui a qualquer situagio”. Consideraremos aqui que
emogdes podem variar de pessoa para pessoa se agraddvel ou ndo. Também pode variar
dependendo da sociedade em que se vive. Uma emogio pode ser mais ou menos
reprimida, mais ou menos encorajada.

De acordo com Garrison et al. (1971, p. 256), podemos de modo geral falar
de sensacGes positivas ou integradoras e sensagdes negativas ou desintegradoras. Das
positivas integradoras podemos dizer do amor, afeicio, felicidade, altivez, curiosidade,
alegria, prazer e descjo que sdo percebidas pelo organismo como sensagoes agraddveis.
Das desintegradoras podemos dizer do medo, raiva, repugnincia, cilime,
preocupagio, amargura, ansiedade e hostilidade que sio percebidas como sensagoes
desagraddveis, pois denotam dor, perda, desconforto, frustracio, conflito, estranheza
¢ ameaga.

A emogio tem ainda a fungio de impulsionar para o agir. E a partir da
conduta emocional que o individuo vai ter sua agdo, pois através dela fica o registro
das experiéncias. Assim poderd reter, lembrar ou aumentar o que percebe como
agraddvel ¢ eliminar ou diminuir o que acha desagraddvel. Esse esquema nos ajuda a
entender porque o afeto no ato de ensinar ¢ fator peremptério para reter ou descartar
qualquer coisa.

Criangas sadias e bem tratadas sdo felizes. Gostam de comer, sentir, viver, saltar,
correr e subir em arvores; gostam de areia, neve e gramados; gostam tanto, em suma,
de seu ambiente interno e externo que seria mais fAcil relacionar as situagées que as
deixam infelizes, relativamente poucas (GARRISON et al. — 1971, p. 273).

A falta de afeto gera fatores negativos na aprendizagem de um individuo e
cada um pode reagir de maneira diferente diante de estimulos negativos. E o que se
pode dizer da célera. A célera estd intimamente ligada a uma falta de ajustamento
psicoldgico. Uma crianga que ndo aprende a lidar com suas frustragoes tem grande
propensio a desencadear a célera. Criangas pequenas (3 anos mais ou menos),

segundo Garrison et al. (1971, p. 277), substitui as reagées fisicas de célera pela
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linguagem. E comum que criangas maiores tenham o hédbito de cuspir, bater, dar

pontapés, empurrar, chorar, brigar e dizer nomes feios.
Ao chegar 4 idade escolar, a crianga j4 desenvolveu um padrio individual de ragées
é. Célefa. Alguma.s agem difetae abeftamente contraa PCSSOQ. ou o Objeto ameagadof
[ fleStfadOf, ataCaIldO—O ou gfita.rldo POf alle,liO [ Q.SSHStadO, afa.sta.rldo assim o
estimulo. Algumas simplesmente choram ¢ #8m o acesso de raiva. Qutras destroem
um brinquedo favorito, dao pontapés em méveis ou atiram longe algum objeto,
dando vazio 4 célera em atitudes contra objetos ao invés de contra quem perturba.
Outfas, raramente ma_rlifestam sua feagé.o; fecla_rna.rn—ﬂa. Tofnam—se Hegativa.s [
arredias, sofrem transtornos digestivos ou perda de controle sobre as eliminagées,
sofrem ansiedade. Os sentimentos de célera, se persistemn, podem manifestar-se de
vérias formas tais como enjoo, ressentimento, irritabilidade, insubordinagio ou
outros atos agressivos contra o individuo, o estimulo, a autoridade ou a sociedade
em geral (GARRISON et al. — 1971, p. 277-2718).

Com toda essa clarividéncia da literatura, temos que um fator emocional
negativo pode ser o grande vildo no processo educacional e conhecé-lo pode ser uma
tibua de salvagio tanto para educador como para o educando. E preciso que os
profissionais 0 compreendam para ser um instrumento positivo na vida daquele que
espera do educador uma indicar de caminho.

Podemos ainda citar aqui a questio do medo no processo da educagio. Ele
¢ um mecanismo que precisa ser detectado e compreendido no processo escolar. E
sabido que o medo acontece devido a uma descarga involuntdria de adrenalina diante
de um evento inesperado ou nfo. A crianga que néo cresce protegida pelo amor de
seus cuidadores corre sério risco de desenvolver o mecanismo de medo. Segundo
Garrison et al. (1971, p. 282), um bom, educador ajuda o aluno (crianca), a
“compreender e a vencer scus temores’. O medo gera ansiedade ¢ de acordo com
Garrison et al. (1971, p. 282), “as criancas manifestam ansiedade através de distirbios
géstricos, dores de cabega, insbnia, prisio de ventre, temores irracionais, tensao, ranger
dos dentes, irritabilidade, inquietacdo, falta de atencio, dificuldades para aprender e
para resolver problemas, e insucessos na escola”.

Levando em consideragio afeto e aprender, a figura de um professor com o
minimo de estabilidade emocional se faz necessirio. Sendo assim, fica evidente a
importincia de um bom mestre no processo ensino-aprendizagem. Nio se exccuta
uma tarefa escolar sem um professor que nio considere a ternura no processo
educacional. Sendo assim, fica evidente a importincia de um bom professor no

processo ensino-aprendizagem. Nio se executa uma tarefa escolar sem um professor
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2.1 Quadro 1 — Apresentagio de trabalhos cientificos com a temdtica afeto e educagio entre os

anos 2005 e 2013.

Ano e

autor(es)

Titulo e objetivo(s)

2005
Leite, S. A. S.
&
Tagliaferro, A.
R.

Titulo: A afetividade na sala de aula: um professor inesquecivel

Objctivo: A presente pesquisa teve como objetivo descrever as préticas pedagégica,s
desenvolvidas por um professor em sala de aula, aqui denominado Professor M,
identificando os seus possiveis efeitos na futura relagao que se estabeleceu entre os
alunos e os objetos de conhecimento (contetidos escolares). Os dados foram coletados
a partir de entrevistas com seis ex-alunos do Professor M que relataram as experiéncias
vivenciadas em sala de aula e os possiveis efeitos destas em suas vidas. Discutem-se as

dimensoes afetivas dessas relagées

2005
Mahoney, A.
A.

&
Almeida, L. R.

Titulo: Afetividade ¢ processo ensino-aprendizagem

Objetivo: O objetivo primeiro desse texto & expor conceitos fundamentais da teoria

walloliana para a compreensao da dimensao afetiva ¢ da sua relevancia no
.

desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. Outro objetivo & suscitar

reﬂexées sobre a prética daqueles que foram afetados pelo texto.

2007
Moraes, C. R.
&
VAREILA, S.

Titulo: Motivagio do aluno durante o processo de aprendizagem
Objetivo: Este trabalho foi desenvolvido com foco no fator motivagio do aluno no
processo ensino-aprendizagem, voltado em especifico para criangas da primeira série

do Ensino Fundamental.

2009
Torquato, M.
G. F.

Titulo: Pedagogia afetiva: sua presenca nos anos iniciais

Objetivo: Considerando que educar ¢ transformar, e transformar também ¢ educar,
a relevancia do trabalho de buscar outras possibilidades, para tornar o educar mais
afetuoso e harmonioso, sejacom a familia, com a escola ou com a comunidade, faz-
se necessdrio, porque a transformagio s6 poderd ser possivel através da educagao, da
dedicagéo e do amor, pela profisséo, pela,s criangas, pela causa e pela confia.nga,

acreditan dO que essa realidade poderé ser tra.nsformada.

2010
Ribeiro, M. L.

Titulo: A afetividade na relagio educativa

Objetivo: Este artigo tem como foco a afetividade na relagio educativa. Nos
documentos cientificos e governamentais analisados, a afetividade é considerada
importante para a aprendizagem escolar. Apesar disso, constata-se que a dimensao
afetiva parece ser negligenciada tanto na prética educativa dos professores do ensino
fundamental, quanto nos curriculos dos cursos de formagio docente no ensino
superior. Na busca de explicagdo para o problema, analisamos as caracteristicas dos
professores em exercicio no Brasil, a falta de inter-relagio entre os aspectos cognitivos,
emocionais e afetivos e a insuficiéncia de obras relativas & afetividade na relagao
educativa. Apontamos, como conclusdo, que os formadores devem discutir a
possibilidade de buscar um equilibrio entre a dimensio afetiva e a cognitiva no

curriculo dOS cursos de formagéo de professores.

2013
Mello, T.
&
Rubio, J. A. S.

Titulo: A Importancia da Afetividade na Relagio Professor/Aluno no Processo de
Ensino/Aprendizagem na Educagdo Infantil

Objetivo: Este trabalho pretende abordar a afetividade como fator imprescindivel no
processo de ensino aprendizagem, pois age de forma positiva na vida educacional.
Através do afeto, o aluno adquire todas as condigoes necessdrias para se sentir seguro
e protegido. Assim, para que tenha um desenvolvimento sauddvel e adequado dentro
do ambiente escolar é necessdrio estabelecer relagbes positivas, para se atingir os

objetivos educativos.
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2.2 Resultados e discussoes

Na fundamentagio tedrica apresentada acima tive a preocupagio de
apresentar a importincia da afetividade como fator preponderante ¢ peremptério na
educagio. As emogoes influenciam em muito como pontos que podem ser negativos
ou positivos, facilitando o processo educativo ou influenciando-o negativamente.

O trabalho aqui apresentado teve a preocupagio de buscar no Google
Académico artigos que tratassem sobre a temdtica afetividade e educagio, tema
sugerida como revisio bibliogréfica. Foram apontados 5 artigos escritos entre os anos
2005 a 2013.

O primeiro artigo temos como tema, “A afetividade na sala de aula: um
professor inesquecivel”, uma pesquisa de 2005, feita pelos autores Leite, S. A. S. &
Tagliaferro, A. R. A pesquisa foi feita em um grupo de “Alfabetizacio Leitura Escrita
— ALLE — da faculdade de Educagio da Unicamp. O projeto de pesquisa buscou
identificar como a afetividade aplicada em “trabalho pedagégico, desenvolvido em
sala de aula, envolvendo professores, os alunos e os diversos objetos do conhecimento
(contetidos escolares) podem repercutir em relagio as dimensées afetivas. Foi usado
como referéncia um professor denominado no trabalho por professor M. com o
trabalho foi possivel evidenciar que o “professor M. deixou marcas em todos os
sujeitos”. Foi possivel concluir que foram intensas as marcas deixadas. Chama ainda
a aten¢do a intensidade das marcas deixadas pela agio positiva do professor. Esse
trabalho de pesquisa corrobora com a ideia de que um bom professor vai ser aquele
que consegue trazer em seu trabalho pedagégico uma boa dosagem de afetividade. Ele
deixa marcas positivas que perpassam até mesmo uma geragio de alunos.

No segundo artigo, “Afetividade e processo ensino-aprendizagem:
contribuicoes de Henri Wallon”, de 2005, com os autores Leite, S. A. S. &
Tagliaferro, A. R., onde apresentam o conceito de que o processo ensino-
aprendizagem é um instrumento que o docente deve fazer uso acrescentando a ele a
afetividade. Se souber usar, na medida certa a afetividade, o professor terd maior
eficdcia no seu processo de ensinar. De um lado destaca-se o polo ensino e de outro
lado o polo aprendizagem. Vemos ai dois fatores fundamentais, de um lado
considerando o professor e de outro lado considerando o aluno. Uma boa articulagio
afetiva entre eles ajudard na constru¢io de um resultado positivo da educagio. A
Teoria de Henri Wallon aplicada como método na pesquisa desse trabalho leva em
consideragio, entre outros elementos, a concepgio de afetividade como emogio,

sentimento e paixdo. Esses trés elementos da afetividade devem ser avaliados em um
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processo evolutivo considerando o papel da afetividade em diferentes estdgios. Para
Woallon a psicologia e a educagio nio devem ser normativas, ciéncia ou arte aplicada,
mas “constituem momentos complementares de uma mesma atitude experimental”.

O terceiro artigo “Motivagio do aluno durante o processo de
aprendizagem®, 2007 de MORAES, C. R. & VARELA, S., ¢é um trabalho feito com
alunos do 1° Ano Fundamental que leva em consideragio um professor que nio tem
preocupagio em programar as aulas propostas ¢ nem tem preocupagio com a situagio
social do aluno. Foi possivel concluir que a educacio necessita de uma forma de
abordagem para eliminar o problema do fracasso escolar e para isso deve ser planejada
¢ desenvolvida para atender as necessidades formativas dos alunos com o objetivo de
tornd-lo capazes e preparados para enfrentar as mudancas e desafios que o progresso e
a evolugdo social naturalmente irdo trazer’. Isso nos fortalece o sentido de que o
professor precisa amar sua fungio de magistério, pois a partir disso ele gasta tempo
preparando com carinho suas atividades. Quando prepara ele leva em consideracio a
individualidade de cada aluno, considerando os que tém maiores dificuldades e os que
nio tém tanto dificuldade no processo ensino-aprendizagem. Assim sendo, o afeto ¢
fundamental nesse processo professor ¢ aluno. “Para isso, é preciso considerar que o
conhecimento ¢ uma construgio individual e coletiva, e & escola cabe o papel de
fornecer condi¢bes adequadas a essa construgio”, segundo concluem os autores.

No quarto artigo, “Pedagogia afetiva: sua presenca nos anos iniciais”, 2009
-Torquato, M. G. F., é uma pesquisa que aborda especificamente a temdtica
“Pedagogia Afetiva”. O trabalho resultou de uma pesquisa com observagio a faixa
etdria relativa 3 pré-adolescente. Uma fase de vida que leva em consideragio o
desenvolvimento fisico, social e mental. E entendido que como em qualquer outra
fase da vida humana essa fase tem a demanda de muito amor e respeito no contexto
familiar e escolar. A relagio afetiva deve ser bem compreendida pelo profissional numa
possibilidade de um bom desenvolvimento integral. Segundo os autores, “a pedagogia
afetiva ¢ vista como um dos principais fatores para a integracio e para a socializagio
do pré-adolescente no ambiente escolar”. Nessa fase deve-se ainda levar em
consideragio préticas que levam o pré-adolescente aumentar sua auto-estima ¢ para
isso amor e afeto sio imprescindiveis como instrumentos cativantes. Assim sendo,
concluiram os autores que “a Pedagogia Afetiva um elo de fundamental importincia
para o desenvolvimento emocional e psicolégico de todo ser humano, asseguramo-
nos de que esta afetividade estd completando-se com o passar do tempo”.

No quinto artigo, “A afetividade na relagdo educativa”, 2010 de Ribeiro, M.

L., com base em “documentos cientificos e governamentais analisados”, os autores
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puderam perceber que “a afetividade é considerada importante para a aprendizagem
escolar”. Foi observado ainda que a pesar das evidéncias da necessidade de afeto no
processo educacional, esse fator ¢ ainda muito “negligenciado tanto na prdtica
educativa dos professores do ensino fundamental, quanto nos curriculos dos cursos de
formagio docente no ensino superior”. Conclui-se com isso que sé boa vontade nio
¢ suficiente, mas o profissional da educacio deve “receber formagio para a construgio
de saberes relativos ao dominio afetivo”. Segundo ainda o autor nio “basta a dimensio
cognitiva, pois ele por si s6 ainda ¢ insuficiente para a aprendizagem escolar dos
estudantes e por isso, urge que gestores e professores formadores discutam sobre esse
paradoxo e encontrem, no curticulo dos cursos de formacio de professores, um lugar
equilibrado entre a dimensio afetiva e a cognitiva, visando a reapropriagio da
afetividade na relagio educativa”.

No sexto artigo “A Importincia da Afetividade na Relagio Professor/Aluno
no Processo de Ensino/Aprendizagem na Educagio Infantil”, 2013 de Mello, T. &
Rubio, J. A. S, trata-se de uma pesquisa que busca evidenciar mais uma vez a
“importincia da afetividade para os educandos da Educacio Infantil, por entender
que o individuo que ¢ tratado com afeto pode transformar-se em um ser humano
capaz de enfrentar os problemas da vida e tem maior possibilidade de tornar-se uma
pessoa mais soliddria, mais centrada”. Para isso os citados autores acreditam ainda que
os professores devem estar “emocionalmente equilibrados”, pois isso corrobora para o
“bom desenvolvimento da educagio, pois um bom relacionamento entre professor e
aluno, pautado no respeito e no carinho favorece essa mediagio”.

De acordo com Barros (1989, p. 12), em seus estudos Rogers chama a
atengio sobre dois tipos de educagio: uma revelar-se autoritdria, diretiva e centrada
no professor e a outra é democrética, nio diretiva e centrada no aluno. Vemos assim
que os textos analisados acima tiveram uma educagio centrada no aluno. A presenga
de afeto na educacio considera o aluno como centro da educacgio. Quando o professor
passa a ser o centro o aluno fica em segundo plano e o processo educacional segue
uma linha conteudista, ou seja, seguir apenas uma programacio curricular. Para
Barros (1989, p. 13), com base em Rogers, uma educagio nio diretiva preocupa-se
em facilitar o autoconhecimento do aprendiz, ajudando-o a trilhar seu caminho onde
cada aluno ¢ considerado na sua individualidade. O professor preocupa-se, nesse caso
em ter por cada aluno aprego e compreensio. Seu método educacional tem como base

o afeto.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Essa revisio bibliografica teve o objetivo de fazer uma pesquisa sobre a
importancia do afeto na relagio professor aluno, ensino aprendizagem. Para isso
busquei analisar na literatura autores que apresentavam esse conceito fundamental
sobre a importincia no afeto no processo educacional.

Para a construgio tedrica do trabalho usei como base principal os autores
Garrison, Kingston e Bernard (1971). Esses autores escreveram o livro Psicologia da
Crianga”, um estudo geral ¢ meticuloso do desenvolvimento r da socializagio da
crianga. Especificamente no capitulo VIII os citados autores trabalham o tema:
Desenvolvimento da conduta emocional, onde destacam a importincia e valores que
devemos dar a desenvolvimento emocional da crianca. Essa fundamentagio fortalece
a ideia inicial que tinha de que trabalhar afetivamente o processo educacional é de
suma importancia. Sem levar em consideracio o lado afetivo do individuo o processo
educativo pode sofrer serias debilidades.

Para isso, como apresenta Garrison et al. (1971, p. 437), “os professores
estimulam o espirito e o coragio para o esforco préprio que, por si, dd sentido ao
termo educagio”. Ou seja, para estimular o coragio é preciso lidar com a arte do afeto.
Essa ¢ uma consideracio peremptdria que vai servir de estimulo no processo
educacional.

Segundo Ross (1952), in Garrison et al. (1971, p. 268), “a afeicio ¢ a
satisfagdo fisica tornam-se equivalentes a0 amor para com a mae”, com isso se conclui
que “o amor equivale a alimento”. Um professor em sala de aula, e em especial nos
primeiros anos dentro da educagio infantil, passa a ser o representante ou continuador
do lar. Se essa extensio casa-escola nio se fizer com baseada no afeto, percebe-se que
algo fica quebrado. A mae, ou cuidador direto, tem a fungio de proporcionar alivio
as angustias da crianca. A escola, uma extensao da familia, nio pode ser lugar de tengio
ou tortura.

Oxal4 esse material de pesquisa possa ajudar educadores, educagio infantil e
outros, na descoberta de uma educagio que traga em seu bojo a preocupagio nio sé
com um contetido programético, mas que acima de tudo tenha uma preocupagio com

o ser que deve aos poucos sendo lapidado na estrada do saber.
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A CONTRIBUICAO DA FEIRA DE CIENCIAS PARA A
ALFABETIZACAO CIENTIFICA:
ESTUDO REALIZADO EM ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA DE ENSINO PUBLICO E PRIVADO

Carlos Roberto de Sousa’

CONSIDERACOES INICIAIS

A alfabetizagio Cientifica, como aspecto da formagio do individuo para a
ciéncia e interesse para assuntos cientificos em seu dia-a-dia, tem sido objeto de grande
crescimento em um mundo moderno e globalizado e por todos que se dedicam ao
estudo da Ciéncia e Tecnologia, principalmente na 4rea da educagio.

Em leituras realizadas em artigos, podemos perceber especificamente que
estamos, como afirma Diniz et al (2005), em um momento que se discute a formacio
de cidadaos criticos, capazes de atuar de forma consciente, em um mundo onde se
verifica avangos cientificos e tecnolégicos cada vez mais presentes. Podemos citar
como exemplo a “Conferéncia Mundial sobre Ciéncia”, realizada em Budapeste no
ano de 1999, pela Organizacio das Nagbes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) apud Diniz et al (2005).

Portanto, ainda nesse contexto, fica claro que a Alfabetizacio Cientifica deve
ser abrangente ¢ sem discriminagdo, ou se¢ja, deve-se desenvolver e expandir, uma
educagio para a ciéncia com base na capacidade de raciocinio e competéncias préticas,
uma sensibilidade para os reais valores éticos, melhorando desse modo a participagio
pablica na tomada de decisGes relacionadas aos Conhecimentos Cientificos.
(UNESCO, 1999) apud Diniz et al (2005).

Considerando esse argumento, fica clara a necessidade de romper as barreiras
do saber cientifico restrito dos centros educacionais Universitirios e Faculdades,
destacando o pressuposto de que todos podem fazé-lo ou ter acesso, de forma
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Para Chassot (2000) apud Diniz et al (2005), a alfabetizagio cientifica e a
cidadania abordam que a maior responsabilidade do ato de ensinar ciéncias, seria a
preocupagio de que alunos e alunas se transformem, a partir desse ensino, em homens
e mulheres mais criticos. Desse modo, o autor considera a ciéncia como uma
linguagem para facilitar nossa leitura do mundo. Portanto, 4 importincia da
alfabetizagio cientifica no combate ao cientificismo restrito, destacando o fato de que
essa linguagem é um processo de constru¢io humana, que pode ser mutdvel,
reavaliado e porque nido, falivel. Nessa realidade, no entanto, a alfabetizacdo cientifica
se configura como um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos nossos jovens,
realizarem uma leitura do mundo, usufruindo do método cientifico de forma a
transformd-lo. Sendo assim, a cidadania s6 pode ser exercida com a realizacio plena
se o cidadido ou cidada tiver acesso a esses conhecimentos, ¢ da melhor forma fazer
uso e praticd-los.

Fica claro, no entanto, a importancia ¢ a necessidade de se conviver com as
questoes cientificas em nosso cotidiano, ndo s6 no sentido de estd informado, mas
também de saber utilizar essas informagées em prol de nosso crescimento pessoal e
profissional, retirando a ciéncia do patamar do cardter técnico e exclusivo dos
cientistas.

Para a UNESCO (2003), no século XXI, a ciéncia tem que se transformar
em um bem comum que beneficie a todos os povos em base soliddria, que a ciéncia é
um recurso poderoso para a compreensio dos fendmenos naturais e sociais, e que seu
papel promete vir a se tornar ainda maior no futuro, 4 medida que for entendida a
crescente complexidade da relagdo entre a sociedade e seu meio ambiente.

Perante essa questdo da Ciéncia ¢ sua contribui¢io para a alfabetizagio
cientifica, fica evidente a necessidade desse estimulo nas escolas de Educa¢ao Bdsica
de Ensino Fundamental e Médio, porque além de importante a ciéncia é uma
atividade pratica que deve ser contextualizada e nossos alunos devem ser motivados a
realizd-la em seu dia a dia, nao deixando a curiosidade cientifica morrer e o bom senso
de pesquisador cada vez mais prosperar.

Atualmente, houve uma mudanca na Educacio escolar, com a introducio
dos Novos ParAmetros Curriculares Nacionais em 1999 que se propée um ensino
contextualizado e de acordo com a realidade de nossos educandos. Nesse contexto, as
feiras de ciéncias alcancam significativos objetivos, quando ressaltam o ensino prético,
de pesquisa e construgio de projetos que estio de acordo com as especificidades da
cultura e realidade local, levando os contetidos a serem vividos por nossos alunos em

seu cotidiano.
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Portanto, nossa pesquisa, se fez necessirio no sentido de procurar entender
a relagio do processo de alfabetizacio cientifica de nossos jovens e a realizacio das
feiras de ciéncias no desenvolvimento de método cientifico ¢ de projetos de pesquisa
em escolas de educagio bésica em Itapipoca-Ce.

Sabendo da Importincia da alfabetizagio cientifica e da realizagio das feiras
de ciéncias nas instituicbes escolares, surgem as seguintes indagagbes que
procuraremos responder ao realizar dessa pesquisa: Qual ¢ a utilidade dessas feiras ou
atividades cientificas para a alfabetizagio cientifica dos nossos educandos? Realmente
ocorre a alfabetizagio para o método cientifico? Os projetos cientificos sdo planejados
e executados por professores e alunos de forma contextualizada?

Assim destacou se o seguinte objetivo geral: analisar a contribuicio da feira
de ciéncias para a alfabetizagio cientifica de alunos da Educagao Bésica de escolas de
ensino publico e privado do municipio de Itapipoca-Ce. E os objetivos especificos:
conhecer como estio sendo organizadas e estruturadas as feiras de ciéncias em escolas
publicas e privadas, bem como a influéncia das feiras de ciéncias sobre o processo de
alfabetizagio cientifica de alunos de escolas publicas e privadas do municipio de
Ttapipoca-Ce; Avaliar se os alunos e professores sabem conceituar um evento cientifico
na elaboragio de projetos de pesquisa em ciéncias e executd-los e a importincia dada
a feira de ciéncias e Identificar os reais interesses que motivam a escola a realizar uma

feira de ciéncias.

APORTES TEORICOS

Com os avancos da ciéncia e da tecnologia, temos uma sociedade cada vez
mais exigente em nossos dias, dal a importincia de uma formacio em ciéncias
condizente com esses novos desafios. Com essa sociedade sempre em transformacio
precisamos de uma formacgio de profissionais capazes de conviver com os imprevistos
como também o de possuir cardter ético além de uma visio multidisciplinar e
interdisciplinar.

De acordo com Roitman (s/d), neste novo milénio, a educagio vem sendo
apontada como agente de transformagio da humanidade, capacitando-a para os novos
desafios da globalizagio e dos avangos tecnolégicos.

O autor destaca ainda, que quando a Ciéncia é o melhor caminho para se
entender o mundo, o conhecimento cientifico ¢ o capital mais importante do mundo
civilizado. Investir em sua busca ¢ investir na qualidade de vida da sociedade. Nesse

novo contexto, cresce a importancia do papel da Educagio ¢ da pesquisa cientifica ¢
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tecnol6gica para atender as necessidades e oportunidades que se apresentam a cada
momento. (ROITMAN, s/d, p. 8).

Para Pereira, Oaigen e Hennig (2000) nio importa o grau de ensino em que
ocorre, deve possibilitar o incentivo constante, a utilizagio de estratégias adequadas &
Educacio Cientifica ativa e a formagio de cidaddos capazes de intervir na sua realidade
sécio-econdmica e politica.

Neste contexto, podemos perceber que ¢ necessirio se construir a partir do
cotidiano uma educagio continua para o avanco da alfabetizacio cientifica, sem
esquecer sua relagio com a cidadania, fruto da relagio teoria prética e préitica-teoria.
Os projetos cientificos sugeridos devem partir de um contexto real, aproveitando as
atividades nio formais fora da sala de aula. Isso tudo pode levar uma estrutura
curricular mais consistente ¢ significativa para o aluno, o professor ¢ as comunidades
num processo de alfabetizacio cientifica contextualizado.

A educacio cientifica e a sua iniciacio, principalmente, deve ser presenca
viva no processo de transformacio da sociedade, através da formacio do homem vivo
e atuante na sua comunidade (PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, 2000, p. 47). H4
que ser considerado neste estudo que o desenvolvimento de uma politica de educagio
cientifica visa promover a inclusio social e a melhoria da qualidade da educagio, de
modo a contribuir para que criangas e jovens desenvolvam as competéncias,
habilidades, atitudes e valores que lhes permitam aprender a continuar aprendendo
(UNESCO, 2005, p. 4).

Ainda destacando o papel da educagio para a ciéncia, frisam Pereira, Oaigen
¢ Hennig (2000) que a Educacio Cientifica na escola hoje encontra duas barreiras: o
emprego de um conjunto pré-determinado de condigdes de aprendizagem para
manipular cada aluno e a md vontade no sentido de valorizar os interesses e
necessidades pessoais do aluno.

Neste aspecto, podemos perceber que estamos ainda imersos a uma
pedagogia tradicional que nio valoriza muito a educagio do pensar, do fazer
autdnomo, levando o aluno a uma educacio bancdria, sem reflexio-acio ou acio-
reflexao. Podemos frisar o que diz Freire: “¢ isso que nos leva, de um lado a criticae a
recusa ao ensino bancdrio, de outro, a compreender que, apesar dele, o educando a
ele submetido [...] que deforma a necessdria criatividade do educando e do educador
[...]” (FREIRE, 1998, p.27)

Para que possamos compreender melhor essa relagio da alfabetizagio

cientifica e o ensino vale destacar as diversas concepcbes acerca dos diferentes
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conceitos para alfabetizagio cientifica. De acordo com Marco (2000) apud Cachapuz

et al (2005, p.22):
Alfabetizacdo cientifica prdtica, que permita utilizar os conhecimentos na vida didria
com o fim de melhorar as condigées de vida, o conhecimento de nés mesmos;
alfabetizacdo cientifica civica, para que todas as pessoas possam intervir socialmente
como critérios cientificos, em decisées politicas e alfabetizagdo cientifica cultural,
relacionada com os niveis da natureza da ciéncia, com o significado da ciéncia e da
tecnologia e a sua incidéncia na configuracao social.

Dos conceitos mencionados acima o que mais vamos priorizar nesta
pesquisa, apesar de todos serem importantes ¢ a alfabetizacio cientifica prética, por
ser a exigida atualmente no campo educacional para a formacio de jovens. Para isso,
Reid e Hodson (1993) apud Cachapuz et al (2005, p.22) propéem que uma educacio
dirigida para uma cultura cientifica bésica deveria conter:

Conhecimentos de ciéncia: certos fatos, conceitos e teorias; Aplicagio do
conhecimento cientifico: a utilizacdo de tal conhecimento em situagées reais e
simuladas; Saberes e técnicas da ciéncia: fajniliarizagéo com o0s procedimentos da
ciéncia e a utilizagio de aparelhos e instrumentos; Resolugio de problemas:
aplicacao de saberes técnico e conhecimentos cientificos a investigagio reais;
Interagdo com a tecnologia; Questées sécio-econdmico: politicos e éticos morais na
ciéncia e na tecnologia; Histéria e desenvolvimento da ciénciae tecnologiae estudo
da natureza da Ciéncia e prética cientifica: métodos cientificos, teoria cientifica e
atividades da comunidade cientifica.

Neste momento, podemos ressaltar o que seria ciéncia e a alfabetizagio
cientifica. Ciéncia é como uma linguagem para facilitar nossa leitura do mundo.
CHASSOT, 1993 apud CHASSOT (2006). Para fazer uma oposi¢io ao cientificismo
ainda tdo marcadamente presente nos dias atuais, especialmente em nossas salas de
aula, inclusive nas Universidades, insisto na necessidade de se considerar que esta
linguagem ¢ um construtor humano, logo mutével e falivel. (CHASSOT, 1995 apud
CHASSOT, 2006).

Para que possamos ter mudangas na educagio precisamos perceber que a
mesma deve ser prioridade para a sociedade, como afirma a UNESCO e a
Constituicio Federal sobre a unido de todas as esferas (Federal, Estadual e Municipal),
no sentido de capacitar professores, equipar as escolas, introduzir material did4tico de
qualidade e, acima de tudo, incentivar o processo de educagio cientifica e realizagio
de projetos e feiras de ciéncias dentro das escolas de ensino bdsico, resgatando a
consciéncia do cidadio. S6 assim, a alfabetizacio cientifica torna se verdadeira e

natural, no desenvolvimento pessoal, social e educativo do aluno.
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Falar das feiras de ciéncias nas escolas ¢ ao mesmo tempo destacar a
importancia da Pedagogia da Metodologia Cientifica, uma vez que para compreender
os fendbmenos da ciéncia o aluno precisa estd motivado a aprender. Por isso, é na escola
que o amadurecimento pela ciéncia deve ser aperfeigoado, sabendo que o processo de
alfabetizagio cientifica jd foi iniciado fora da escola a partir do interesse por assuntos
de seu cotidiano.

Sobre as feiras de ciéncias conceitua Pereira, Oaigen e Hennig (2000), que
constituem uma atividade em que o aluno realiza trabalhos de investigagio cientifica,
para posteriormente apresentar e discutir os resultados obtidos. Este trabalho
oportuniza ao professor verificar as modificagbes comportamentais dos alunos, o
desenvolvimento de sua capacidade de raciocinio e a evolugio de conhecimento no
campo tcnico-cientifico, através do desenvolvimento nos curriculos formais de
atividades investigatérias, constituindo-se, entdo, em atividades meios para a escola.

Destacamos outro conceito mais abrangente para as feiras de Ciéncias
(FECI) que se entende como uma atividade técnica, cultural e cientifica que se destina
a estabelecer a unido cientifica cultural entre os estudantes do ensino bdsico
(Fundamental e Médio), regularmente matriculados em unidades de ensino
particulares e pablicas. Pode também incluir académicos de iniciagio cientifica dos
diversos Cursos Superiores do pais, oportunizando-lhe a condigdo de apresentar os
resultados das pesquisas e estudos realizados, juntamente com a evolucio dos
conhecimentos no campo técnico cientifico, unindo escolas e comunidades.
(PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, 2000, p.15).

Pereira, Oaigen ¢ Hennig (2000) explicam que o termo feira ¢ aplicado
geralmente para indicar o local piblico onde se expéem ¢ se vendem mercadorias. A
feira de ciéncias ocorre em local pablico, onde o aluno tem oportunidade de expor
seu trabalho, sua descoberta ¢ os resultados de seus estudos, podendo também coloci-
lo 4 disposi¢do da comunidade.

As feiras trazem uma grande contribuicio para o desenvolvimento intelectual
e social do aluno, senso critico ¢ educativo, se ndo vejamos:

As feiras de ciéncias também possibilitam aos alunos expositores oportunidades
{mpar de crescimento cientifico, cultural, polftico e social, pois a0 mesmo tempo
em que expoem seu estudo sdo avaliados. Esta agio educativa possibilita a auto-
avaliagio e o redimensionamento do estudo realizado, abrindo possibilidade de

ajnpliagéo e continuidade da pesquisa executada. (PEREIRA; OAIGEN;
HENNIG, 2000, p.15).
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Além do desenvolvimento para o aluno, as feiras promovem a socializagio
de todos da escola de Ensino Fundamental e Médio e da prépria comunidade escolar,
pois se constroem projetos cientificos e culturais que vao ser significativos para todos.

Como jd destacamos, para a realizagio de trabalhos a serem apresentados em
feiras de ciéncias ¢ proposta a Pedagogia de projetos como forma significativa de
desenvolver uma atividade de investigagio, pois preenche os requisitos bésicos para
um planejamento contextualizado, requer criteriosa execugio das tarefas e abre
perspectivas para conclusées e abertura de novas investigagées.

Nesse sentido, Neves e Gongalves (1993) abordam que as feiras de ciéncias
no Brasil e no exterior #m demonstrado cada vez mais ser alternativa importante para
incentivar e estimular estudantes e professores na busca de novos conhecimentos,
oferecendo-se como espago significative para a iniciagdo cientifica.

As feiras tém trazido melhorias para o ensino de Ciéncias em nossas escolas,
pois envolvem os alunos na elaboragio e execugio de projetos pedagégicos e de
pesquisas. Esses trabalhos escolares devem ser realizados durante todo o periodo letivo
¢ ndo apenas em um momento determinado, pois a ciéncia e a pesquisa sio processos
reclaborados ¢ aperfeigoados sempre.

Destacando a importincia que tem os eventos cientificos observamos em
Brasil (2007, p.2), um destaque no item (a) onde frisa que as feiras de ciéncias é uma
atividade pedagégica e cultural, envolvendo estudantes, com o apoio dos professores
¢ da administragio escolar, onde sio expostas produgdes cientificas e culturais,
elaboradas no contexto educativo. As feiras de ciéncias contribuem para que a
comunidade escolar tenha a oportunidade de apreciagio ¢ de entendimento sobre as
etapas de construgio cientifica, envolvendo a problematizagio, a pesquisa, a interagio,
a andlise e a conclusio, fortalecendo a criatividade, o raciocinio 16gico, a capacidade
de pesquisa e o conhecimento cientifico, desenvolvendo a autonomia intelectiva,
despertando a criatividade e a capacidade de construir conhecimento.

Portanto, fica evidente a importincia de um ensino significativo em nossas
escolas, voltado principalmente para um ensino de ciéncias que desperte o prazer e a
curiosidade, formando um aluno atuante ¢ sujeito do seu processo de aprendizagem.

De acordo com CEARA (2009) para o projeto de regulamentos da SEDUC
(2009) para a III feira Estadual de Ciéncias e Cultura, um dos objetivos ¢ envolver a
participagio ativa, prética e conceitual de alunos, na condugéo e avaliacio do projeto,
ou revelar estratégias para envolver toda a escola em procedimentos e resultados,

atraindo para os trabalhos os alunos usualmente menos motivados.

193



RUMOS DA EDUCACAO

A feira Estadual de Ciéncias ¢ Cultura busca, fundamentalmente, ampliar o
espago para se dar vazdo 4 curiosidade cientifica, em sua dimensio histérica, social e
cultural, considerando os questionamentos que nascem das experiéncias, expectativas
e estudos tedricos dos estudantes cearenses.(CEARA,2009). Mas ainda estd presentes
muitas dificuldades em preparar esse aluno para o gosto ¢ interesse pela Ciéncia.

Portanto, para Machado et al (2014), qualquer atividade educacional que
busca resolver e/ou solucionar uma determinada situagio-problema em prol do
desenvolvimento tecnolégico e cientifico de uma sociedade, a Feira de Ciéncias é uma
ferramenta primordial para a educagio por possibilitar ao estudante um primeiro
contato com a criagdo, o desenvolvimento e a apresentagio de um projeto de pesquisa
e, por conseguinte, desenvolver diversas habilidades ndo trabalhadas em um ambiente

normal de sala de aula.

ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Nessa pesquisa com temdtica a contribuicdo da feira de ciéncias para a
alfabetizagio cientifica. De cardter qualitativo, pois se visa fazer uma andlise descritiva
do fendmeno observado onde em um primeiro momento, fez se um levantamento
bibliogrifico baseado em autores como PEREIRA (2000), CACHAPUZ (2005),
CHASSOT (20006), entre outros. Em segundo momento, uma pesquisa de campo no
ano de 2018, que foi realizada com alunos e professores de Ensino Fundamental e
Médio de escolas de educacao bésica, de ensino publico e privado do municipio de
[tapipoca-Ce.

As escolas foram selecionadas para a pesquisa da seguinte forma uma Piblica
Estadual de Ensino Médio, considerada como escola tradicional do ponto de vista
histérico e maior em demanda de alunos, uma piblica Municipal de Ensino
Fundamental II, localizada no centro da cidade e uma Particular de Ensino Médio.
Todas as escolas campo da pesquisa trabalham com o evento cientifico: feira de
ciéncias.

Este trabalho indaga sobre a importincia de uma real alfabetizagio cientifica,
a partir da realizagdo de feiras de ciéncias no contexto escolar. Para isso fez-se
necessario um estudo sobre como estdo sendo realizadas essas feiras de ciéncias. Para
tanto, se propds fazer uma coleta de dados, a partir da aplicagio de questiondrios e
entrevistas a professores ¢ alunos de escolas de Educagao Bdsica de Ensino publico e
privado do municipio de [tapipoca-ce. As perguntas visam identificar os alunos que

participavam de projetos de pesquisas ¢ eventos cientificos nas escolas, bem como
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conhecer suas informacées quanto aos assuntos relacionados 4 ciéncia, tecnologia e
sociedade e pér fim a visdo dos professores sobre a realizagio das feiras cientifica e
execucdo de projetos de pesquisa desenvolvidos na escola e os impactos das mesmas
para o processo de alfabetizagio cientifica para sua formagio. Posteriormente foi
realizada uma andlise qualitativa das escolas supracitadas, fazendo-se a anilise ¢

discussio dos dados e resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS NA PESQUISA

Esses resultados foram levantados a partir de questiondrios e entrevistas
aplicados aos professores das trés escolas pesquisas, da drea de Ciénceias da Natureza,
Matemadtica e suas Tecnologias, nos seguintes quantitativos: cinco professores de cada
escola. Essa amostragem totaliza um quantitativo de quinze professores, onde os
resultados foram analisados e tabulados. Destes 15 professores: 5 eram do sexo
feminino e 10 masculinos. A faixa etdria varia entre 2 professores de 18 a 25 anos, 3
professores de 26 a 30 anos, 7 professores de 31 a 40 anos, 2 professores de 41 a 50
anos, 1 professor acima de 50 anos.

As séries que lecionam: 9 professores ensinam no Fundamental II e Médio,
5 professores s6 no ensino Fundamental II, 4 professores sé ensino Médio. Quanto a
situagdo profissional, 4 professores sdo efetivos, 8 professores sio tempordrios, 3
professores tem a carteira trabalhista assinada.

Formagio: dos 15 professores pesquisados, 13 sao habilitados e 2 possuem
apenas Pedagogia. Na carga hordria semanal: 4 professores trabalham uma jornada de
100 horas, 9 professores trabalham 200 horas e 2 professores trabalham 300 horas.

Quanto a0 tempo de atuagio, temos professores em uma escala entre um
ano até 27 anos. Quanto 4 esfera em que atuam temos: 5 professores atuam apenas na
rede municipal, 5 professores atuam na rede estadual, 2 professores atuam na rede
municipal e estadual, 3 professores atuam apenas na escola particular. A andlise desse
diagnéstico de dados gerais do questiondrio ¢ fundamental, porque podemos perceber
que nas dreas exatas de ciéncias da natureza (Matemdtica, Quimica, Fisica e Biologia)
predominam professores masculinos. Na faixa etdria predominam professores com
faixa de 31 e 40 anos e que poucos, apenas 2 professores na faixa de 18 a 25 anos, isso
significa o pouco atrativo atual na profissio de professor. Outro ponto interessante, é
que predomina professores que lecionam tanto no ensino Fundamental II e Médio e
suas situagdes como tempordria também, onde 08 dos entrevistados possuem 200

horas de trabalho docente. Quanto a esfera em que atuam existe um equilibrio, onde
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5 professores atuam na rede estadual, sendo os professores das escolas particulares bem
reduzidas. Na formacio, profissional, observa-se um predominio de professores
habilitados em sua drea especifica, porém encontramos ainda 2 professores apenas
com o curso de Pedagogia.

Quanto aos alunos esses resultados foram levantados a partir de
questiondrios aplicados a alunos das trés escolas pesquisadas, distribuidos da seguinte
forma: E.E.B. Dr. Geraldo G. de Azevedo- 20 alunos distribuidos do 6° a 9° ano do
Ensino Fundamental II. E Joaquim Magalhies — 20 alunos distribuidos do 1° a 3°
ano do Ensino Médio e Centro educacional Pio XII- 20 alunos distribuidos do 1° a
30 ano do Ensino Médio. Essa amostragem totaliza o quantitativo de 60 (sessenta)

alunos, onde os resultados foram tabulados e analisados por n® de alunos.

DIAGNOSTICO DOS DADOS ESPECIFICOS DOS PROFESSORES

Questionou se aos professores sobre o que eles definem o que é educagio ou
alfabetizagio cientifica. Apés as andlises dos dados, verificou-se que 78% dos
professores da escola municipal Dr. Geraldo G. Azevedo mencionaram que sio
conhecimentos que facilitam a leitura do mundo onde vivemos e apenas 22%
responderam que ¢ saber dos avancos cientificos e tecnolégicos atuais.

Segundo Freire (1988) a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra. O ato de ler se veio dando na sua experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura”
do mundo do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo da sua escolarizagao, foi a leitura da “palavra mundo”.

Para os professores da Escola Joaquim Magalhies e Centro educacional Pio
XII, 100% confirmam que sio conhecimentos que facilitam a leitura do mundo onde
vivemos. J4 para a escola Joaquim e Pio XII, respectivamente 50% ¢ 22% dos
entrevistados acham que ¢ saber dos avancos cientificos e tecnolégicos atuais.

Ao serem indagados sobre como adquirem conhecimentos cientificos, os
entrevistados do Colégio Municipal julgaram que 56% usam jornais, revistas
cientificas e internet, 44% através do livro diddtico e apenas 22% visitando ou
participando de congresso, cursos de capacitagio e feiras cientificas. Para os
professores da escola Joaquim, 100% pelo uso de jornais, revistas cientificas e internet,
44% livro diddtico apenas e 78% visitando ou participando de Congressos, Cursos e
feiras de ciéncias. Os professores do Pio XII destacam-se 56% uso de jornais, revistas
cientificas e internet, 0% livro diddtico apenas e 44% visitando cursos e feira de

ciéncias.
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Podemos perceber pelos dados analisados, que na rede estadual, 100% dos
entrevistados adquirem conhecimentos cientificos através de jornais, revista cientifica
¢ internet, percebemos que o laboratério de informética nas escolas tem contribuido
muito para acesso ¢ uso da internet, outro ponto interessante ¢ que 78% desses
professores participam de cursos de capacitagio ¢ de feiras de ciéncias. Quando ao uso
do livro didético, tanto a escola Joaquim quanto a Municipal empataram em 44%,
sabemos que ainda é um recurso de atualizacio de muitos professores. Para o colégio
Pio XII, nem um dos professores entrevistados usam o livro did4tico como atualizacio
cientifica, porém, 56% tém acesso a jornais, revista cientifica e internet, enquanto
44% visitam cursos de capacitagio e feiras de ciéncias. Outro ponto, a se ressaltar é
que na rede municipal, os professores participam pouco de cursos de capacitagio e
visitam poucas feiras de ciéncias, 22% dos entrevistados.

Perguntados sobre o que sio feiras de ciéncias aos professores, obtivemos os
seguintes resultados, que percebemos ser consenso por todos os professores das trés
escolas pesquisadas. Entre as respostas dos professores mais citadas, temos: “momento
de expor novos conhecimentos”, “Apresentar projetos executados juntamente com
nossos alunos”, “Integrar todas as praticas de forma interdisciplinar”

Nessa andlise, podemos perceber que os professores compreendem bem o
conceito de feira de ciéncias, de realizacio de projetos, de interdisciplinaridade, jd que
ninguém marcou o item de que as feiras sio apenas realizagio de experimentos
cientificos. Sdo nas feiras que esses conhecimentos interagem com vdrios outros
conhecimentos de forma contextualizada.

Para a pergunta, que sugestoes vocé daria para as feiras de ciéncias? Como
contribuir para a alfabetizagio cientifica? Em geral os professores anseiam por mais
incentivos financeiros na organizagio e premiacio dos alunos, além dos projetos nao
serem esquecidos apés a apresentagdo na feira e incentivo maior, para os professores e
alunos pelo nicleo gestor e administradores da pasta da educagio durante o ano todo
e nio apenas no dia da feira.

Percebemos nas diversas opinides que os professores anseiam por melhorias
na realizagio das feiras de ciéncias realizadas na escola, pois de acordo com Pereira,
Oaigen e Hennig (2000) as feiras de ciéncias, numa concepgio moderna e atualizada,
sio o reflexo das atividades propostas pelas escolas, visando 4 integracio dos

educandos e dos professores com a sociedade, num processo interacionista.
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DIAGNOSTICO DOS DADOS ESPECIFICOS DOS ALUNOS

Questionou aos alunos sobre o que eles definem que é educacio ou
alfabetizagio cientifica. Apés a andlise dos dados verifica-se que dependendo da faixa
etdria e da esfera de sua escola, as opinibes se divergem. Para os alunos do Ensino
FundamentalII (E. Municipal Dr. Geraldo) doze mencionam que é saber dos avancos
cientificos e tecnolégicos atuais, seis alunos mencionam que é estd informado sobre as
coisas de ciéncia, enquanto apenas dois destaca como, o conhecimento que facilitam
a leitura do mundo onde vivemos.

Entretanto, foi possivel perceber que esses alunos compreendem o conceito
de educagio cientifica ligando 0 mundo aos avangos cientificos e tecnolégicos. Para
os alunos da escola Joaquim, observa-se o seguinte: dez alunos afirmam que ¢ o
conhecimento que facilitam a leitura do mundo onde vivemos, 8 nio souberam
definir e 2 concordam que ¢ estd informado sobre as coisas de ciéncias. E possivel
perceber, como sio alunos do ensino médio, que hd mais firmeza em suas respostas,
de um lado a majoria definindo a educagio cientifica em um sentido amplo,
envolvendo a leitura de mundo, do outro, aluno que nio definem o conceito,
demonstrando com isso que o assunto nio ¢ trabalhado ou discutido em sala.
Observa-se também que temos dois alunos que afirmam em suas respostas, que
educagio cientifica significa estd informado sobre as coisas da ciéncia, percebemos que
esta resposta ¢ dada apenas porque o aluno analisa a etimologia da palavra na pergunta.

Para a escola Pio XII, destacamos o seguinte: dez alunos responderam que ¢
saber dos avancos cientificos e tecnolégicos atuais, outros 10 alunos responderam que
¢ o conhecimento que facilitam a leitura do mundo onde vivemos. Observa-se que as
respostas, traduzem o que jd apresentaram anteriormente, quando mostra a
independéncia do aluno para os conhecimentos que envolvem os avancos tecnolégicos
da sociedade e a busca dos conhecimentos para a vida.

Para a questio, de que forma a escola contribui para a utilizacio e o
conhecimento de informagées cientificas, obtevemos as seguintes respostas: No
Colégio Municipal Dr. Geraldo, quatorze alunos destacaram que é através do
professor e dos livros didaticos, trés através da informdtica educativa e trés destaca as
feiras de ciéncias. Observamos nesse ponto que a escola estd centrada ainda na figura
do professor e do livro diddtico na transmissdo dos conhecimentos. Ainda de forma
timida o uso dos laboratérios de informdtica ¢ quando sc realiza as feiras de ciéncia.

Nas andlises dos alunos da Escola Joaquim, observa- se que catorze alunos

responderam que essa contribuicdo se d4 nas feiras de ciéncia, quatro através do
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professor e dos livros diddticos e dois alunos no uso do laboratério de ciéncias.
Percebemos que como ¢ uma escola da rede estadual, trabalha-se mais as feiras de
ciéncias na escola, e que o professor e o uso do livro diddtico também so bastante
utilizados. Para os laboratérios o uso ainda é muito pouco. Identificamos que o item
projetos pedagégicos de pesquisa, ndo sio citados.

Para a escola particular Pio XII, doze alunos acham que a contribuicio se d4
através do professor e dos livros diddticos, cinco pelo uso da informdtica educativa,
dois através das feiras de ciéncias e um por projetos pedagbgicos de pesquisa.
Destacamos, portanto, a construgio de projetos de pesquisa, como um item novo nio
marcado pelas escolas anteriores. A informdtica educativa (internet) é destacada por 5
alunos o que mostra mais facilidade por se tratar de alunos de escola particular, onde
0S IMESMOS POSSUCITL MAior acesso em casa ¢ na escola.

E por fim para a questdo o que sio as feiras de ciéncias, podemos observar
respostas concentradas nos seguintes itens para as trés escolas pesquisadas, de um
modo geral: vinte alunos acham que ¢ apresentar projetos executados por professores
¢ alunos. Quinze alunos afirmam que é momento de expor experimentos cientificos.
Treze destacam como um momento de expor novos conhecimentos. Seis afirmam que
¢ mostrar o que a ciéncia tem de melhor. Quatro alunos respondem que sao atividades
de investigacio cientifica e dois como apresentagbes culturais.

Perante essas respostas, podemos analisar que os alunos apresentam uma
visdo do conceito, ou seja, a feira é vista como algo que se constréi, através da pesquisa
e de projetos que envolvem a todos, professores e alunos.

Outro ponto, ¢ que a ideia de feira de ciéncias estd ainda muito atrelada ao
cientifico, a0 método, a expor experimentos, algo investigativo. Apesar dos aspectos
culturais presentes em realizagées de feiras, apenas dois alunos responderam esse item
como importante.

Quando perguntamos quem sio os responsdveis em organizar as feiras de
ciéncias nas escolas, percebemos que no Colégio Municipal G.G.A, todos os vinte
alunos afirmam que sio os professores e alunos. Para a escola Joaquim, dezesseis
destacam que sdo todos, incluindo o nicleo gestor e quatro alunos diz que sio apenas
professores e alunos. Para o colégio Pio XII, quinze alunos afirmam que sio apenas
professores e alunos e cinco, destacam que sio todos, incluindo o niicleo gestor.

Percebemos nessa anélise, que quando sdo realizadas feiras de ciéncias no C.
Municipal G.A, o envolvimento do niicleo gestor nio existe, apenas professores e
alunos planejam, organizam e apresentam as atividades do evento. O mesmo caso se

dé4, no C. Pio XII. Acreditamos que sdo os alunos e professores os responsdveis pelos
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aspectos financeiros dos trabalhos apresentados. Na escola Joaquim, percebemos que
ji existe um envolvimento maior do ndcleo gestor acreditamos que sejam em
decorréncia das exigéneias por resultados positivos nesta atividade, pela
SEDUC/CREDE Ceard na aprendizagem dos alunos.

Para a pergunta aberta: quais os resultados das feiras de ciéncias para vocé?
Em geral os alunos, declaram que desperta mais o gosto pelos estudos e pela pesquisa,
aprofunda mais um conhecimento, vivencia novas experiéncias e desafios e ajuda a
compreender e conhecer, mas profundamente 0 mundo em que vivemos. Percebemos
a compreensio do aluno para os objetivos da feira de ciéncias. Algumas opinides de
alunos, que destacamos: “As feiras de ciéncias sempre trazem bons resultados, pois
aprendemos coisas novas e nos incentiva aprender mais”. “Minha nota para o 3°
bimestre”, “Para aprender e participar dos acontecimentos do- dia-a-dia, ter um bom

aprendizado nas coisas cientificas, ligado as ciéncias e a informagio”.

CONSIDERACOES FINAIS

A importincia das feiras de ciéncias e sua contribuigio para o ensino ¢
destacada pelos préprios alunos e professores, como um processo dinimico e
necessdrio em sua formagio e educagio cientifica.

Porém, os resultados obtidos através dos questiondrios e entrevistas revelam
dados, que as hipéteses j4 questionavam. Os alunos nio sio motivados em quantidade
em participar desse evento, muito menos construir projetos cientificos de forma
cidadi, autdnoma, critica ¢ participava. Falta apoio logistico ¢ financeiro da gestio,
dos administradores, e professores como fator motivador. Constatamos também que
os trabalhos apresentados nas feiras apés a culminéncia do evento nio sio mais dados
continuidade nessas pesquisas, tanto em sala de aula como na escola. Percebemos
também que a visdo dos alunos sobre ciéncia, estd ainda muito atrelada as tecnologias
e avangos cientificos, algo distante de sua realidade.

Também se percebe que as fontes de conhecimento e informagio, ainda
estdo muito presas na pessoa do professor (transmissdo de conhecimento), e nos livros
diddticos, tornando a memorizagdo de conceitos teéricos mais importantes que a
compreensio ou entendimento no aprender fazendo. Constatamos também que
mesmo tendo melhorado a formagio especifica do professor nos dltimos anos ainda
precisa se avancar mais, pois percebemos professores despreparados para abordar
temas cientificos ¢ também desmotivados para a careira do magistério, o que acarreta

dificuldades no processo de educagao cientifica.
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Foi possivel constatar também outros pontos da qual podemos afirmar como

positivos na realizacdo das feiras de ciéncias e sua contribuicio para a educacio

cientifica:

>

»

Um maior interesse dos alunos pela pesquisa cientifica e eventos culturais
ligados ao seu cotidiano;

percebemos uma maior integragio do professor, aluno e comunidade, além
de favorecer ages transdisciplinar ou interdisciplinar no trabalho em equipe
na escola e em atividades extraclasse;

aescola passa a ser um espago para divulgacio de fatos e situagées vivenciadas
na comunidade, além de desenvolver habilidades para os alunos apresentar-
se em publico, criando oportunidades para o mesmo sair da sala de aula,
construindo seu préprio conhecimento (alfabetizagao cientifica);

estimulo para os professores sairem do comodismo e despertarem em seus
alunos novas aprendizagens, como aprofundar um contetido que durante a
aula ndo seria possivel ou outro tema relevante, visto como um problema

pela comunidade, além de melhorar a relacdo entre professores-alunos.

Constatam-se também os seguintes pontos negativos:

Observamos falta de apoio em geral dos administradores, nicleo gestor da
escola e de recursos financeiros, para melhor planejar a feira e na divulgacio
do evento, nas apresentacées dos trabalhos, elaboracao de projetos cientificos
€ sua €Xecugao;

Notamos também em relacio 4 realizacio da feira de ciéncias que em cada
escola pesquisada a realidade ¢ diferenciada, informagées obtidas nos
préprios questiondrios mostram que hd diferengas entre a escola publica
municipal, estadual e particular. Assim sendo, percebemos que as feiras sio
realizadas, muitas vezes, por determinacio dos gestores para competi¢io de
uma escola com outra (principalmente as particulares) tipo modismo sem

demonstrar nos alunos uma aprendizagem verdadeira.

Assim sendo, percebemos que as feiras sio importantes no processo de

educagio cientifica, porém, apresentam limitagdes no tocante a preparagio ¢ execugio

de seus projetos, que precisam ser significativos, contextualizados, motivadoras e

prazerosas para os alunos, professores e comunidade em geral.
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LEITURA DELEITE COMO ESTRATEGIA FORMATIVA DE
LEITORES NA ALBABETIZACAO

Carmen Regina Gongalves Ferreira’

INTRODUCAO

A formagio continuada requer um debate sobre a docéncia como processo
continuo e dinimico. Uma forma de investir no desenvolvimento profissional e
contribuir para a melhoria do ensino ocorre por meio de agées de formacio que
envolvam a reflexio e a apropriagio de conhecimentos cientifico-culturais de
diferentes naturezas. Para tanto, ¢ indispensivel que se viabilize a reflexdo sobre a
préitica educativa, acessando e construindo ferramentas teérico-metodolégicas que
ajudem os docentes da educagio bdsica a interpretar, a autoavaliar, a documentar ¢ a
refletir sobre o ensino e as suas agoes pedagdgicas, compartilhando entre pares suas
posicées pedagégicas.

Partindo dessa premissa, instituiu-se em 2012, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC) com o objetivo de alfabetizar todas as criancas
até os 8 anos de idade e, para isso, contou com um acordo formal entre governo
federal, estadual, municipal e o Distrito Federal e com parcerias entre Universidades
Publicas e Secretarias de Educagio. Para o desenvolvimento do Programa, ocorrido
desde 2013, foram necessdrios quatro eixos de atuagio:

i. formagao continuada dos professores alfabetizadores do 1° a0 3° ano;
ii. materiais diddticos e pedagégicos;
iii. avaliagées e gestaos
iv. mobilizagio e controle social.

Uma das principais agbes do PNAIC foi, portanto, promover a formagio
continuada dos professores alfabetizadores, qualificando-os em sua prética pedagégica
em sala de aula. Para tanto, através das atividades formativas, os professores foram
estimulados a refletir, estruturar e aprimorar a pratica docente, por meio de propostas
de trabalho pedagégico, tais como: atividades permanentes, atividades de

sistematizagio, projetos diddticos e sequéncias diddticas. Dentre as atividades

! Possui licenciatura em Letras ¢ Pedagogia, especializagio em Ciéncias Sociais na Educacio, mestrado e

doutorado em Educagio e atualmente é pés-doutoranda em Educacio.
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permanentes proposta pelo PNAIC estd a leitura deleite na sala de aula que permite
ao aluno entender que em nossa vida lemos com vidrias finalidades e uma delas ¢ a
leitura sé por prazer, para divertimento. A leitura deleite pode ser realizada de forma
individual, em dupla, coletiva ou protocolada — com continuidade no dia seguinte,
utilizando diferentes textos que podem ser encontrados nos livros do Plano Nacional
da Biblioteca Escolar (PNBE) e Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD — Obras
Complementares) (CRUZ, MANZONI & SILVA, 2012).

Ao privilegiar a Leitura Deleite como estratégia permanente na dindmica dos
encontros de formagio de professores, o grupo do PNAIC-UFPEL investiu ndo
apenas na qualificagio do professor como leitor, durante os encontros de formacio,
mas também na sua atuagio como mediador da leitura, qualificando-o
profissionalmente para proporcionar espagos que despertassem na crianga o hdbito da
leitura. A proposta consistia em fazer com que os cursistas, especialmente os
orientadores de estudos, levassem essa pritica para seus grupos de formacio, os
professores alfabetizadores, estimulando que esses fomentassem a prética de leitura
deleite em suas salas de alfabetizacio.

No presente artigo serdo apresentadas as diferentes formas de apresentagio
da leitura deleite elaboradas pela equipe PNAIC-UFPEL com o propésito de salientar
que o modo de apresentagio da literatura na sala de aula serve como incentivo 4

leitura.

A LEITURA DELEITE NO AMBITO ESCOLAR

A sala de aula nio tem mais espago para textos que nada tém a ver com os
que circulam fora da escola, distantes dos usos sociais da escrita. Além disso, esse tipo
de texto acaba fazendo com que as criangas se habituem a focar sua atencio na
decifragio das palavras, sem direcionar a leitura em busca de construir sentido na
interagio com textos, distanciando-se do que realmente significa o ato de ler.

Para Smith (1999), a leitura é a associacio do que estd atrds dos olhos com
0 que estd 4 frente dos olhos, pois apenas descodificar e ndo encontrar sentido nio
seria para o autor considerado como leitura. A verdadeira leitura seria aquela que
depois de terminada gera conhecimentos, propée atitudes e analisa valores por parte
do leitor. E o que Smith (1999, p. 72) nomeia de ‘leitura significativa’ ou ‘leitura com
significado’ que, de acordo com o referido autor, ¢ aquela em que os leitores ddo
significado ao que léem, “empregando o seu conhecimento prévio do assunto e da

linguagem do texto”.
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Assim, o professor deve tornar a aprendizagem da leitura algo fécil, “o que
significa simplesmente tornar a leitura significativa, atraente, dtil ¢ uma experiéncia
frequente para as criangas” (SMITH, 1999, p. 132). Partindo desse pressuposto,
instituiu-se a leitura deleite em sala de aula como estratégia formativa voltada para o
simples prazer de ler, em que o professor deve mediar esse processo, ofertando diversas
estratégias de leitura para que o aluno reconheca a funcionalidade social do texto. Essa
prética foi vivenciada nos cursos de formagio do PNAIC desde a sua implementacio
em 2013 até o final do projeto em 2018. Sem a pretensio de se explorar didaticamente
os textos lidos, a proposta consiste em simplesmente realizar a atividade de leitura por
deleite, a ser feita tanto por professores como por alunos, no ambiente escolar:

Essa estratégia é muito importante nos processos de formagio de professores
alfabetizadores, pois favorece o contato do professor com textos literdrios diversos.
O momento da “leitura deleite” é sempre de prazer e reflexdo sobre o que é lido,
sem se preocupar com a questao formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer,
para refletir sobre a vida. Tal prética, no entanto, nao exclui as situagbes em que se
conversa SObfe 0s textos, POiS €sse momento também é de Pfazef, Slém de ser de
ampliagdo de saberes (LEAL; PESSOA, 2012, p. 29).

Para Leal e Albuquerque (2010), a “leitura deleite”, também, é considerada
leitura-frui¢do, podendo ser realizada pelo professor ou aluno. Essa atividade pode
envolver a leitura de um texto por dia ou contemplar a leitura de um livro maior, lido
um pouco a cada dia. E importante, também, que o leitor — professor ou aluno —
conhega o texto a ser lido e se prepare para a leitura de modo a poder envolver os
alunos nessa atividade (LEAL; ALBUQUERQUE, 2010, p. 101).

Convém ressaltar que muitas vezes a escola se configura no dnico espago que

. . s s 1 o .

a crianca tem contato com a leitura literdria. Ao se referir 4 leitura literéria, Paulino

explica:
A lejtura se diz literdria quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma
prética cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagao
PfaZefOSa. O gOStO da leitufa aCOmpanha seu deSeHVOlVimentO, sem que outros
objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também
existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensao imagindria,
em que se destacaa linguagem como foco de atengio, pois através dela se inventam
outros mquOS, €m que nascem seres diVefSOS, com suas ag(')es, PCHSQIHCHIOS,
emogaes. (...) amediagio docente que nio reprima, mas incite a imaginagio de cada

aluno no pacto com o texto, constitui um COH’IPOHGHEC essencial dO pfOCCSSO

escolarizado de leitura literdria (PAULINO, 2014, p. 177 e 178).

Ao promover a insercio da leitura deleite como uma atividade permanente
nas salas de alfabetizagio, os alunos podem perceber que em diversos momentos da

vida cotidiana a leitura estd presente com diferentes finalidades e uma delas é a leitura

205



RUMOS DA EDUCACAO

para o divertimento, para o bel-prazer. Sio diversas as suas vantagens (LEAL;
PESSOA, 2012), tais como:

U Estimular a formagio de leitores despertando o gosto pela leitura;

. Mostrar que o ato de ler pode ser uma forma de entretimento ao mesmo tempo que
ensina, informa e diverte;

J Estimular a importancia da preparagio para o que serd lido para o grande grupo;

. Proporcionar o contato com diferentes géneros textuals, autores, ilustradores e
estilos diferentes de escrita;

. Estimular a imaginagio, criatividade e curiosidade em querer aprender;

. Ampliar o repertdrio de leituras, tornando-os capazes de formular jufzos de valor

sobre os significados apreendidos, sobre a validade e adequagéo das ideias,

compara.ndo—a,s corm experiéncias e leituras anteriores.

Como se pode perceber, sio indmeras as vantagens de se proporcionar
momentos de leitura deleite. Convém ressaltar que embora os cadernos de formacao
do PNAIC tratem de sua importincia, ndo hd um aprofundamento tedrico-
metodolégico de como apresentar a leitura para as criangas. Sendo assim, durante as
formagées do PNAIC-UFPEL um dos objetivos foi qualificar a pratica pedagdgica em
sala de aula, no que se refere as questées relacionadas 4 leitura. Para tanto, através das
atividades formativas, os professores foram estimulados a pensar sobre novas
possibilidades de trabalho com a leitura que poderiam incrementar ¢ melhorar o seu
fazer pedagégico cotidiano.

No ambito dos processos de formacio do PNAIC-UFPEL, tal pritica se
destaca por dois momentos em relacdo A leitura deleite: a leitura feita durante o
processo de formagdo, no intuito de ressaltar que os textos literdrios propéem formar
o professor como leitor, possibilitando o acesso aos diversos textos e autores de
literatura voltados tanto para a constituigio e formagio pessoal e profissional quanto
para as criangas. E o outro momento como forma de estimular esses docentes a
realizarem a leitura em sala de aula de forma ‘sedutora’, com o intuito de despertarem
o interesse das criangas pela leitura. Com relagio a esse dltimo aspecto, serdo
apresentas, a seguir, algumas dessas formas de estimular o ato da leitura por deleite

realizadas nas formagoes do PNAIC-UFPEL.
AS FORMAS DE APRESENTACAO DA LEITURA DELEITE NAS
FORMAGCOES DO PNAIC-UFPEL

A forma de apresentagio da leitura deleite sempre esteve presente na pauta
do planejamento da equipe do PNAIC-UFPEL. Durante as reunides de elaboragio

do planejamento dos encontros de formagio das formadoras com as orientadoras de
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estudo criou-se uma preocupacio em elaborar formas de apresentar o que seria lido
como leitura deleite de forma planejada e contextualizada.

Antes de cada encontro de formagéo, as formadoras selecionavam quais
textos ¢ de que forma se poderia apresenté-los para as turmas como sugestoes a serem
multiplicadas ¢ recriadas com as cursistas em suas turmas de alfabetizagio, pois
acreditava-se que a leitura deleite poderia ser apresentada para além da simples agio
de abrir um livro e ler para as criancas. Primeiramente, em 2013, levou-se o ‘Varal
Poético’, com diversos géneros textuais (crénicas, contos, poesias). O objetivo do varal
consistia em pendurar num cordio no fundo da sala virios textos que poderiam ser
escolhidos e ‘recolhidos’ para serem lidos durante o dia. A proposta consistia em deixar
os textos  disposicao das cursistas para que percebessem a importincia de se facilitar
0 acesso a0 texto poético dentro da sala de aula. Sobre o acesso ao texto literdrio,
Oliveira (2010, p. 46) explica:

A mediagio do professor implica deixar as obras literdrias, com temas
enriquecedores, ao alcance das criangas, para diferentes interpretagées (...). Em suas
mediagdes, o professor pode usar estratégias para deixar brotar a sensibilidade dos
pequenos leitores.

O propésito era nio apenas de facilitar o acesso aos textos, mas também
diferenciar a forma de apresenta-los as orientadoras de estudo como uma maneira de
atrair a sua atengdo. Salientou-se ainda a importincia de se respeitar o tempo de
conhecer o texto, de se apropriar do seu contetido e preparar a forma oral de apresenta-
lo & turma. Chamando-se a atencio das orientadoras de estudo de que as criancas
também deveriam ter essa possibilidade ndo sé de escolher o que desejariam ler, dentro
de um universo pré-estabelecido pelo professor, mas de se prepararem para o processo
de socializagio do texto a ser lido para a turma.

Em outro momento de formagio apresentou-se a ‘drvore literdria’ com textos
dentro de envelopes coloridos que ficavam pendurados em um galho de 4rvore
enterrado num balde de areia colocado no fundo da sala. A proposta consistia em
‘colher os textos’, que eram poemas de autores pelotenses, sele¢o feita para valorizar o
que se intitulou de Prata da casa’. A ideia era de que percebessem a importincia de se
trabalhar na escola bons textos de artistas locais.

Outra forma de apresentar os textos da leitura deleite foi por meio do
‘Mébile Literdrio’, que consistia em um mdbile que pendurado no meio da sala no
qual ficavam pendurados envelopes contendo textos com a temdtica ‘infincia’, cujos
poemas foram retirados do livro “Ensino Fundamental de nove anos — Orientagoes

para a inclusdo da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2007). Também se fez esta
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atividade com o propésito de seduzir as orientadoras de estudo para conhecerem o
referido material que estd nas escolas e que possui bons textos referentes ao ciclo de
alfabetizacio.

Por ocasido do centendrio do grande poeta Vinicius de Moraes elaborou-se
o ‘Mar de Vinicius’. Seus poemas foram apresentados em pequenos barcos coloridos
em forma de dobradura.

Nas formacdes de 2014, com base no livro “Uma ode a uma estrela’, de
Pablo Neruda, obra do acervo do PNAIC, levou-se para as formagdes com as
orientadoras de estudo diversos trechos de seus poemas, escritos em estrelas coloridas
que ficavam presas na parede. Por ocasido das festas juninas, levou-se também os
poemas do africano Mia Couto em bandeirinhas, que eram retiradas para serem lidos
os seus poemas. Convém ressaltar que, no caso desses autores, bem como nos de
Vinicius trabalhados nas formagées com as orientadoras de estudo, sempre se iniciou
a leitura deleite a partir de uma breve biografia desses poetas. Essa foi uma questao
importante a ser debatida a respeito de se apresentar os autores de todos os géneros
textuais explorados nas leituras deleite como forma de ampliar o repertdrio nao s6 das
criangas como das docentes.

Outra estratégia utilizada para incentivar a leitura deleite foi utilizar uma
caixa de correio como forma de apresentar os textos da obra ‘Conversas com quem
gosta de ensinar’, de Rubem Alves, por meio de cartas. Essas eram retiradas da caixinha
de correios que ficava exposta na sala durante os encontros ¢, posteriormente, eram
lidas para a turma por alguma cursista em diferentes momentos das formagées.

Em 2015, foram utilizadas como suporte dos textos a serem lidos como
leitura deleite as bandeirinhas Tibetanas. Nessa ocasido, fez-se uma apresentagio do
que significam essas bandeirinhas para o Tibet, ampliando as questdes culturais das
cursistas que desconheciam sua existéncia. Dessa vez, o género textual escolhido foi a
cronica infandl.

Com o decorrer das formagées, as préprias orientadoras de estudo
comegaram a trazer sugestoes de apresentacio da leitura deleite, utilizando o acervo
literdrio presente na caixa do projeto PNAIC para ser apresentado para a turma. Essa
inciativa por parte das orientadoras de estudo evidencia o quanto a leitura, em Gltima
instincia, ndo é apenas uma tomada de consciéncia, mas também um modo de existir,
no qual o individuo compreende e interpreta a expressio registrada pela escrita e passa
a compreender-se no mundo (SILVA, 1996).

Como exemplo, cita-se a leitura deleite ‘Quando nasce um monstro’, de Sean

Taylor, realizada por uma orientadora de estudo sobre o que poderia caracterizar um
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monstro. A cada descri¢io do personagem central da histéria, uma colega da turma
era convidada a colocar um painel as partes que constitufa o monstro. Essa proposta
de apresentacio da leitura deleite além de contar com a participagdo dos ouvintes
serviu de estimulo para que outras orientadoras de estudo também preparassem
formas de envolver e sensibilizar os colegas para a leitura deleite de outros textos.

Um outro exemplo foi quando uma orientadora de estudo aproveitou as
discussoes realizadas durante as formagbes sobre a importincia de se trabalhar com a
oralidade e apresentou um conto oral como forma de chamar a atengio para a
preservagio do patriménio da histéria oral. Primeiramente, ao som de tambores,
salientou a necessidade de se valorizar a cultura afrodescendente, pouco trabalhada
nas escolas. Apés, socializou o conto sobre um grio de areia que se apaixonou por
uma estrela ¢ que dessa unido nasceu a estrela do mar. Ao final, distribuiu bolachinhas
de estrela do mar com mensagens sobre a importincia da leitura deleite.

As coordenadoras locais que participavam das formagoes do PNAIC-UFPEL
também se sentiram estimuladas a apresentar leituras deleite encantadoras. Dentre as
que apresentaram, cita-se o exemplo da leitura realizada por uma coordenadora que
leu um livro de uma escritora da regido de Bento Gongalves, chamado ‘Os bolsos do
mundo’. Para apresentd-la, utilizou um avental repleto de bolsos de onde retirava
icones da histéria enquanto a lia para as orientadoras de estudo. Uma histéria muito
interessante que acabou aparecendo posteriormente em alguns planejamentos das
orientadoras de estudo com suas alfabetizadoras. Ao final da leitura, a coordenadora
presenteou cada orientadora da turma com um pequeno livro em forma de bolso
contendo a histdria socializada na leitura deleite.

Mesmo diante de algumas dificuldades, as orientadoras de estudo
apresentaram formas diferenciadas e atrativas de mostrar os textos para a leitura deleite
com suas turmas de professoras alfabetizadoras. Uma orientadora selecionou textos do
Mdrio Quintana e por dificuldades em colocé-los na forma de “Varal Poético’, criou
a ‘Poesia na Janela’, que consistia em deixar os textos presos com clips na cortina da
janela na sala onde ocorriam as formagées com as professoras alfabetizadoras.

Como se pode observar, o cuidado em apresentar a ‘leitura deleite’ de forma
encantadora, iniciada primeiramente pelas formadoras, acabou sensibilizando as
orientadoras de estudo coordenadoras locais a também apresentarem de diferentes
maneiras o texto a ser lido durante as formacées do PNAIC-UFPEL em suas
respectivas redes de ensino. Rapidamente essa proposta passou a ser incorporada nos
planejamentos de formacdo das orientadoras de estudo com as suas turmas de

professoras alfabetizadoras. Tém-se como exemplo uma orientadora que, por ocasido
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do dia das bruxas, vestida a cardter leu uma histéria envolvendo bruxas e finalizou
com a receita e degustacio do docinho ‘dedo de bruxa’.

As alfabetizadoras também acabaram adotando em suas turmas de
alfabetizacido diferentes formas de apresentar a leitura deleite. Durante as formagoes
ministradas pelas orientadoras de estudo com suas turmas, as alfabetizadoras
contavam sobre as formas de apresentacio da leitura deleite que realizaram com as
criancas de suas turmas. Como exemplo cita-se a prdtica de uma professora
alfabetizadora que levou para sua turma de criancas uma boneca de pano para ilustrar
a histéria ‘A menina bonita de lago de fita’, obra da escritora Ana Maria Machado,
resgatando, assim, também a arte da boneca de pano.

Séo indmeros os exemplos de apresentagio da leitura deleite que foram
iniciadas nas formagdes do PNAIC-UFPEL e acabaram fazendo parte dos
planejamentos das orientadoras de estudos juntos as cursistas que, por sua vez,
também reproduziram e/ou multiplicaram em suas salas de alfabetizagdo. Essa
iniciativa foi tio bem aceita que inspirou algumas criangas. Como exemplo refere-se
o caso de um aluno que, espelhando-se nas formas de apresentagio da leitura deleite
realizada por sua alfabetizadora, confeccionou os personagens da histéria que eram
apresentados enquanto ia lendo para a sua turma.

Esse é um belo exemplo do quanto o professor é uma referéncia importante
para as criancas pois, assim como a professora realizava um trabalho planejado com a
leitura deleite em sala de aula, 0 mesmo também foi realizado pela crianca, que criou
uma forma envolvente de apresentar a sua leitura deleite para os colegas, construindo
uma interagio do leitor com o texto que, segundo Yunes (2003), deve ser sempre uma
relagio positiva, tanto para fins cientificos, quanto para uma simples atividade de
prazer. Convém ressaltar que quando a insercio da crianga no processo de aquisigio
da leitura se estabelece de forma ativa, ela acaba participando, incorporando ¢ até
mesmo recriando modos de vivenciar a leitura. As criancas podem tornar-se cientes
da necessidade de fazer da leitura uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso
do conhecimento, em vez de uma mera recep¢ao passiva (KLEIMAN, 2002).

Desta forma, observa-se o quanto as experiéncias leitoras sio ampliadas
quando a escola oferta e estimula as criancas a lerem textos literdrios de diferentes
temas, géneros e autores (LEAL & ALBUQUERQUE, 2010), bem como quando
promove diferentes formas de apresentar os géneros textuais que podem servir de
estimulo ao que serd lido pelos alunos.

A leitura pode ser pensada e organizada para que as criangas apreciem com

prazer ¢ interesse o que estd sendo lido ou contado, seja pelo professor ou pelas
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préprias criangas. E de extrema importincia atentar para o planejamento das leituras
tal como se faz com o planejamento das demais atividades pedagégicas desenvolvidas

nas turmas de alfabetizacio, mesmo quando o foco é o deleite.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com formacio docente nio pode se resumir 4 transmissio de
contetidos nem tio pouco somente s experiéncias didrias de sala de aula do professor.
A opcio por um desses caminhos ndo o tornaria um bom profissional da educagio.
Isso significa dizer que a formagio continuada torna-se efetiva e necessdria quando a
prética e a teoria caminham juntas, pois “a prética igualmente depende da teoria, jd
que sua consisténcia ¢ determinada pela teoria” (SAVIANI, 2007, p.3).

Embora muitas vezes se julgue determinadas propostas de formagio
continuada como espagos de simples transmissio de contetidos, juntamente com
supostos manuais de como executar as agées pedagdgicas, como se existisse um passo-
a-passo a ser seguido, cabe aqui, portanto, uma ressalva importante: a equipe PNAIC-
UFPel sempre manteve como premissa “que os professores nio sio técnicos que
executam instrugdes e propostas elaboradas por especialistas” (MARCELO,1999, p.
47). Pelo contririo, todas as propostas apresentadas a respeito da leitura deleite
objetivaram a promocio de espagos que propiciassem ao professor pensar, analisar,
interpretar, questionar e ampliar a sua agio pedagégica de forma sistemdtica e
reflexiva. Nesse sentido, entende-se em relagio ao papel desempenhado pelo docente
como mediador que:

saber produzir essa mediagio ndo é um dom, embora alguns o tenham; nio é uma
técnica, embora requeira uma excelente operacionalizagéo técnico-estratégica; nao é
uma vocacio, embora alguns a possam sentir. £ ser um profissional de ensino,
legitimado por um conhecimento especifico exigente e complexo [...] (ROLDAO,
2007, p. 102).

Com base na complexidade desse processo formativo o planejamento das
formagées elaboradas pela equipe PNAIC-UFPel sempre visara diversos momentos de
estudo, discussio e experienciagdo. Viu-se nos espacos de formacio do PNAIC a
oportunidade de vivenciar com as cursistas proposta de apresentagio da leitura deleite
nio para ser simplesmente replicadas, mas que exemplificasse de forma teérica/pritica
que ¢ possivel promover agbes pedagégicas de incentivo i leitura desde o primeiro
ciclo de alfabetizacao.

E a questio central reside no planejamento, que se constitui a bissola que

orienta o docente a fazer escolhas coerentes, organizar as rotinas, ter objetivos
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delimitados, saber onde quer e precisa chegar e o que precisa ensinar aos seus alunos.
Segundo Gémez (1995, p.23), ao planejar, aprende-se a “construir e comparar novas
estratégias de agdo, novas férmulas de pesquisa, novas teorias e categorias de
compreensio, novos modos de enfrentar e definir problemas”. Nesse sentido a rotina
escolar, passa a ser um momento de escolhas ¢ decisdes diddticas e pedagbgicas
baseadas na reflexio sobre como agir e sobre as suas possibilidades (LEAL, GUERRA,
& LIMA, 2012). E nesse sentido a leitura precisa estar diariamente presente no
planejamento docente da alfabetizacio.

Nesse sentido, as estratégias formativas vivenciadas nas formacoes
promovidas pela equipe PNAIC-UFPel, em relagio ao incentivo 4 leitura deleite tem
um papel relevante no processo de alfabetizagio e letramento, exigindo uma prética
constante de leitura de textos diversificados que desenvolvam habilidades de
compreensio, de interpretagio e de construgio de sentidos. Para tanto, deve-se
planejar atividades que possibilitem condicoes favordveis para a prdtica de leitura,
despertando a curiosidade, desde cedo, nas criangas. Sendo assim, o momento da
leitura deleite como atividade permanente no ciclo de alfabetizagio pode auxiliar a
crianga a entender que dentre as tantas finalidades da leitura no nosso cotidiano uma
delas ¢ a leitura realizada por prazer. No entanto, mesmo para a realizacio da leitura
apenas por divertimento é preciso estimuld-la. O professor tem um papel decisivo
nesse processo. Por isso a necessidade de ser criativo e usar de sua experiéncia para
elaborar estratégias que instiguem s criancas & busca pela leitura.

Com base no exposto, as formas de apresentagio da leitura deleite
trabalhadas durante a formagdo do PNAIC-UFPEL permitiram que o professor
alfabetizador pudesse vivenciar ¢ conhecer diversas alternativas para incentivar a
leitura por prazer nas turmas do ciclo de alfabetizagio, experimentando estratégias que
podem ‘seduzir’ a crianca para o texto que serd lido na turma. Ressalta-se também o
quanto o processo autoformativo vivenciado durante o PNAIC podde ampliar e
ressignificar a acdo docente e o quanto o grupo pdde ser um catalisador de trocas
multiplas, onde a dindmica de um se nutriu da dinimica do outro. Sendo assim, ¢
importante que o professor ofereca diversas formas de leitura para as criangas, para
que estas se tornem leitores competentes.

Como foi possivel verificar o professor alfabetizador tem diversas
possibilidades de trabalhar a “leitura deleite” nas turmas do ciclo de alfabetiza¢io, com
estratégias que iniciam antes, durante a leitura e apds. E importante destacar que a
“leitura deleite” pode ser realizada em qualquer momento da aula e em espagos

diversificados da escola, desde que seja planejada. Conforme destaca Seal (2012, p.
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25), “além do deleite, o exercicio individual da leitura propicia (...) o aprimoramento
de estratégias de compreensio do que estd sendo lido”.

A leitura é a base do processo de alfabetizacio e também da formacio da
cidadania. Ao ler uma histéria a crianga desenvolve todo um potencial critico de
pensar, duvidar e questionar. Portanto, o trabalho com a leitura em sala de aula exige
que o professor repense e crie condigées para realizacio de um ensino de leitura mais
interativo e atraente. E a forma envolvente como o professor pode apresentar a leitura
deleite para as criancas em sala de aula pode ser a porta de entrada para enriquecer
esse trabalho, bem como de criacio de espacos para que se tornem leitores em

potencial.
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O PROFESSOR E O HABITO DE LER:
FAZER E REFAZER-SE ATRAVES DA LEITURA

Carolina Junqueira Singulano’

Algumas questées me afligem: Possui o professor o hdbito da leitura? Gosta
o professor de ler? Sendo parte integrante do seu processo de formagio, pode o hdbito
de leitura se perder com o tempo?

Percebendo o hébito da leitura como algo a ser estimulado e nio ensinado,
entendo que se o professor gostar de ler ficard mais fécil ¢ quase que natural mostrar
aos seus alunos que hd como encontrar prazer e realizagio neste tipo de atividade. Em
sua trajetéria profissional o professor deve buscar aprimorar seus conhecimentos,
adquirir novos e refletir sobre eles em sua pratica pedagdgica, em seu cotidiano nos
ambientes escolares. Quando um professor busca, aprimorar seus conhecimentos, ou
mesmo, ler por prazer, ele encontra nos discursos dos autores com quem dialoga
condigdes de refletir e se necessdrio, muitas vezes, reorganizar sua pratica e sua atuagio
pedagégica, pois, através dos livros ele tem a oportunidade de fazer e refazer a leitura
que faz de si mesmo ¢ de seu fazer na escola. O professor leitor ¢ figura
estrategicamente essencial para a formagio do aluno leitor, e a leitura pode ser
considerada como fator determinante na evolugdo humana, em diversos aspectos.
Despertar em seus alunos o prazer de ler deve ser tarefa essencial, sobretudo no ensino
fundamental. Mostrar ao aluno o prazer da leitura, os encantos que ela pode
proporcionar, fard despertar neste aluno a curiosidade ¢ a atitude de buscar cada vez
mais, nos livros e nas leituras, respostas para suas perguntas ¢ também uma maneira
prazerosa de lazer e conhecimento de outras culturas, outras histérias, outros olhares
sobre o mundo que o rodeia. Na educagio infantil e séries iniciais do ensino
fundamental momentos de leitura e do conto no ambiente escolar sao indispensdveis
para o desenvolvimento deste hdbito. E a figura do professor ¢ de suma importancia,
¢ parte integrante ¢ indispensdvel no processo ensino-aprendizagem, pois se torna

muitas vezes, um exemplo para seus alunos.

! Pedagoga (UFV), Pés-graduada em Educacdo Infantil e Desenvolvimento (UCAM), em Educagio
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E uma questio fundamental precisa ser destacada: é preciso que o professor
também seja um leitor. Saraiva (2001, p. 84), salienta que:

..a formagio do aluno-leitor transita, necessariamente, pela capacitagio do
professor—leitor. A paixao pela leitura ndo & algo casual, pois ela se alimenta da
exemplaridade que desencadeia o interesse, a motivagdo € o encantamento pelo
mundo mdgico da fantasia.

Em um mundo cada vez mais tecnolégico, onde em muitos casos a escola se
torna desinteressante para o aluno, e até mesmo para o préprio professor, devemos
lembrar a importincia da familia na aprendizagem e na aquisigio do hébito de leitura,
como nos aponta Sandroni ¢ Machado (1991, p. 59)

E ponto pacifico que o desenvolvimento de interesses ¢ hdbitos de leitura se faz num
processo constante que se inicia com a familia, reforca-se na escola e continua ao
longo da existéncia do individuo, através das influéncias recebidas da atmosfera
cultural de que ele participa.

Por isso, a escola nao deve assumir sozinha a tarefa do incentivo a leitura. O

_ "
professor e a escola devem promover agbes de forma a envolver a familia e a
comunidade na vida escolar. Quando encontra fora da escola préticas de ensino e de
valorizagio do ensino a crianga sente na escola algo natural, um processo continuo na
sua histéria de vida e portanto, consequente do seu desenvolvimento. Para Chartier
(1994, P. 161):
A aquisicao dalinguagem escolar, oral e escrita, permanece e permanecerd sendo um
trabalho, enquanto a aquisicio da linguagem social permanecerd “natural”, jd que
ela decorre das situagoes de interlocugio espontinea com o meio ambiente.

Assim como deve ser um hébito natural para o professor a leitura deve se
tornar um hdbito natural e sauddvel na vida da crianca. Por isso, a necessidade de a
crianga, desde bem pequena, ter convivio com a leitura e com leitores, para que este
hdbito se torne para ela algo comum e consequente no seu desenvolvimento. Dialogo
com Sandroni e Machado (1991, p. 11), que salientam que:

Se a leitura deve ser um habito, deve ser também fonte de prazer, e nunca uma
atividade obrigatéria, cercada de ameagas e castigos, ¢ encarada como uma
imposigio dO mundo adulto. Pa_ra N lef é PfeCiSO gOStaf de lef. Se deve Ser um
hébito, a leitura deve comecar a ser sugerida ao individuo o mais cedo possivel. Por
isso, a casa, a famflia, os pals sdo os primeiros incentivos  crianga: o adulto que pega
uma crianga no colo e a embala com aquelas cantigas tradicionais, que brinca com
o bebé usando as histérias, adivinhag()es, rimas e expressoes do nosso folclore, que

folheia uma revista ou um livro buscando as figura,s conhecidas e pergunta o nome

delas, estd colaborando — e muito! — para uma atitude positiva diante da leitura.
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Assim como o adulto muitas vezes precisa de espago ¢ oportunidade para
expor suas idéias, a crianca também precisa de incentivo para que consiga com
naturalidade discutir, questionar e refletir sobre as emogées que o mundo da leitura
lhe proporciona. A formagio do leitor exige o contato com um ambiente favordvel e
atividades que estimulem o hébito de leitura. A formagio do professor leitor, assim
como a do aluno leitor deve ser uma atividade prazerosa, um momento de troca e de
encontro com o mundo 4 sua volta. Para Grotta (2008, p. 130) “[...] a escola tem o
compromisso de formar cidadios conscientes, que dominem e utilizem a leitura e a
escrita como um instrumento cultural e politico”.

Entendendo o hébito de leitura como essencial 4 formagio do professor ¢ do
cidaddo consciente e atuante, encontro em Oliva (2006, p.14) a seguinte afirmacio:
“A sua formagio inicial, o professor precisa agregar uma formagio constante, baseada
em muito estudo”.

Em um mundo globalizado e de mudancas constantes e répidas todo
profissional precisa se atualizar. Muitas vezes nossas criangas se ligam mais as
informacoes oferecidas pela midia “gigante” da nossa sociedade: televisio e internet,
por exemplo, do que as informagtes que sio passadas para eles na sala de aula. Com
o professor nio ¢ diferente, ndo se ensina mais como na década passada, o mundo
mudou, a educagio mudou, as criangas mudaram e a escola também precisa mudar.
O aluno, que ¢ parte de um mundo que muda o tempo todo, tende a também mudar,
ele nunca estd pronto. O professor também estd em constante formagio e busca de
novos conhecimentos.

A reflexio das praticas pedagdgicas deve encontrar espago nos ambientes
escolares, nos ambientes de formacio inicial e continuada. Discutir, refletir e se
necessario, modificar a prética, faz parte da educagio atual, onde devemos buscar
acompanhar um mundo em constante evolugio. Hé de se buscar na escola e fora dela,
oportunidade de leitura, reflexdo e discussio teérica, dialogando com autores cldssicos
e atuais, permitindo um rico momento de troca e de andlise da educagio como um
todo. O professor deve ser um eterno estudante e pesquisador.

Muitos professores s¢ dizem fatigados, lecionando em mais de um hordrio ¢
muitas vezes em mais de uma escola, reclamam nio ter tempo para leituras e
participagio em atividades como semindrios, congressos, etc. Por isso, o momento de
estudo, dentro da escola, deve ser resguardado e carregado de importincia, para que
possa envolver o professor, chamé-lo para aprender e se desenvolver, sé assim terd
validade e servird para a formagio continuada dos mesmos. Na visio de Frade e Silva

(1998, p. 12):
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Lef, num espago feduzido de tempo, no lOCal de tfaba.lho, nao ga_rante Compfeenséo
[ aprendizagem. (...) Néo N pode esquecer que, qua.rldo a leitufa Q.PSICCC como
procedimento obrigatério, num contexto em que se inserem novos fazeres, pode
também significar acimulo de trabalho.

Quando o professor encontra na escola espagos de didlogo com outros
professores e com a coordenagio pedagégica, encontra também um espago onde pode
dar voz is suas ideias, aos seus olhares frente aos seus alunos, sendo este um momento
tinico para propor mudangas e aprimorar, junto com toda a equipe, a prética
pedagdgica. Portanto este momento de estudo na escola deve ser carregado de
importincia, devendo ser estimulado ¢ valorizado por toda a equipe escolar, mesmo
em meio as dificuldades do dia a dia. A educagio mudou, e hoje ser um bom educador
exige muito mais do profissional do que dominar o contetido e saber fazer/executar
um plano de aula. O hébito de leitura se torna um diferencial no professor, que
facilmente serd capaz de argumentar suas ideias, articular sua fala com seus saberes
acumulados e propor solugbes para os desafios do cotidiano na escola. Segundo
Haetinger (2005, p. 38) “O conhecimento tedrico ¢ fundamental para que o professor
possa acompanhar a evolugdo de cada aluno e interpretar o seu nivel de
desenvolvimento”.

Atualmente o mercado de trabalho estd cada vez mais competitivo, os
professores precisam estar bem preparados e atualizados quanto 4s mudancas e
novidades no Ambito educacional. Uma escola que se preocupa com a qualidade do
ensino que oferece, com a formagio ¢ a atualizacio de seus profissionais, com certeza
sabe da importincia da leitura ¢ deve promover momentos nos quais o corpo docente
tem a oportunidade de realizar leituras individuais e em conjunto, de textos
pertinentes a questdes educacionais, encontro com autores, Cursos, reunioes e outros.

Quando o professor tem a oportunidade de analisar a sua prética, de refletir
sobre sua base tedrica, e sua capacidade de alid-la 4 prética, e de trocar ideia com outros
professores, estd agindo no sentido de contribuir para o sucesso do seu trabalho.

Mas uma reflexio surge: E possivel o professor incentivar seu aluno a ter o
hdbito de leitura, se ele mesmo ndo o tiver? Como poderd o professor ensinar seus
alunos o gosto pela leitura se ele mesmo, ndo encontrar nessa pratica algum prazer ou
recompensa? E preciso que o professor goste de ler, sé assim ele conseguird atingir seus
objetivos no que se refere a uma prética de incentivo 4 leitura em sua sala de aula. A
escola atual deve procurar estimular ¢ manter vivo o interesse do aluno e dos

profissionais pelos livros e pela leitura. A leitura ¢ um “dominio” importante, capaz
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de diminuir barreiras sociais tio presentes em nossa sociedade. Bamberger (1991, p.
g
11) cita a importincia da leitura como vefculo social.
A leitura favorece a remocdo das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educagio principalmente através da
promogdo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta
a possibilidade de normalizacao da situagao pessoal de um individuo.

Um professor que gostar de ler, e encontrar nessa atividade uma prdtica
sauddvel e prazerosa, terd mais facilidade em estar em constante aprendizado e
consequentemente proporcionar, naturalmente, aos seus alunos, uma visio positiva
do hébito da leitura, podendo se tornar determinante na sua pratica cotidiana.

esmo em um mundo globalizado, com imensa diversidade de recursos

M do globalizado, d dade d
tecnolégicos o desenvolvimento do habito de leitura na crianca deve ser um dos papéis
fundamentais da escola, pois interferird no cotidiano e no futuro dos alunos. Aos
profissionais da educagio cabe adequarem sua pritica s tecnologias existentes e

azerem delas sua aliada, portanto a internet e as midias sociais podem e devem estar
f del liad tant ternet d d d t
junto das préticas escolares atuais. As novas tecnologias fazem parte da vida de nossos
alunos e nio podem ser excluidas da rotina da escola, devem se tornar aliadas de suas
préticas, proporcionando aos alunos, mais vontade de buscar e aprender. Hoje 1é-se o
tempo todo na internet, no celular, etc. mas nio podemos descuidar do habito de ler
livros, jornais, revistas, material impresso de qualidade. Aquela crianca que nio
possuir o habito de leitura corre o risco de nio ser bem-sucedida nos estudos, a partir

do momento que isso lhe impor alguma dificuldade, conforme nos aponta

CAGLIARI (2002: 8),

O fato de a escola em geral ndo saber fazer de seus alunos bons leitores traz
consequéncias graves para o futuro destes que terdo dificuldades enormes em
continuar na escola, onde a leitura se faz necessiria a todo instante, e serdo fortes

ca.ndidatos é. evasio escolar.

O professor tem que ser um profissional em constante atualizagio. Um
profissional que busque aprimorar seus conhecimentos, agindo constantemente para
seu desenvolvimento e de seus alunos. Para Bajard (1994, p. 79):

O profissional moderno deve acompanhar o processo rdpido de mudanca e até

mesmo antecipé-lo, j4 que as criancas formadas serao os profissionais do futuro. Para

modificar as prdticas escolares & preciso articular a formagdo & pesquisa.

Entio se o professor deve aliar sua formagio 4 prdtica da pesquisa, serd que
¢ possivel, serd que as condicbes que os profissionais da educagdo encontram nos

cursos de formagio e mais, nas escolas em que atuam, sio favordveis para o
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desenvolvimento dessa pratica? Acredito que a experiéncia do professor também
deveria ser tomada como ponto de discussio em pesquisas, pois se aliada A teoria pode
render muitos frutos. Ndo podemos apostar em politicas de leitura e ficar esperando
os resultados surgirem naturalmente. Para muitos autores mudangas mais radicais
seriam necessdrias ¢ até mesmo rupturas com os modelos de escola e de ensino atuais.
E preciso dar mais atengio 4 formagio continuada do professor. Dar a ele mais espago,
mais voz e mais oportunidade de refletir sobre sua préatica para poder modifici-la.
Barbosa (2009, p. 25) afirma:

A escola, as Secretarias de Educagdo, as empresas promotoras de eventos, o
Ministério da Educagao, Os Congressos Profissionais precisam descobrir que
formagio continuada nio diz respeito a “falagio” continuada, a sessdes de
informagdo continuada. Formagdo continuada ndo deve ser realizada para cansar o
professor, para aumentar pontos para promogio em sua carreira, mas para
instrumentalizar a pratica, para promover o pensamento ¢ a melhora da ago
educativa, aquela que acontece no cotidiano.

A escola é espago vivo, continuo, pulsante. E deve ser espaco de agio, reacio,

reflexdo ¢ mudangas. Lugar em que todos em que nela estio possam aprender.

Segundo Geraldi (1994, p.75),

A polftica de expansio da leitura é preciso acoplar um trabalho de formacao de
professores para que estes, partindo de sua prépria histéria, compreendam com
categorias outras a realidade que vivem com seus alunos. Somente um
comprometimento politico outro poderia inspirar e alicergar um trabalho escolar
competente, transformando a prdtica social de leitura em espago de construgao de
novas compreensées do mundo vivido pelos professores e seus alunos. E possivel
comprometer-se com uma politica de leitura sem comprometer-se com as historias
de vida dos sujeitos-leitores?

Fazemos a leitura do mundo desde o nascimento ¢ ao passar para a leitura
das palavras, dos textos, dos livros, toda essa nossa leitura de mundo vai sendo
modificada, influenciada pela nossa realidade, pelas situacées vividas por nés e por
tudo aquilo que nos cerca. As leituras que fazemos ao longo da vida vao sendo
carregadas de sonhos, desejos e sentimentos sobre o mundo em que vivemos e as
pessoas com quem convivemos. E a formagio inicial do professor ¢ carregada de
oportunidades de ampliagio da leitura, dos livros e da vida. Para Steban (2006, p.44),

O contexto da formagio tem se desenvolvido dentro dos limites postos pela
definicdo social do processo educativo, o que significa preparar o profissional para

responder de modo adequado aos pressupostos e necessidades do sistema
educacional.

Para trabalhar com educagio ¢ preciso acreditar claramente no papel social

da escola, que vem carregado de deveres para com a formagio de cidaddos mais
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conscientes, criticos e capazes de transformar a realidade em que vivem. E nosso papel
enquanto educadores trabalhar em prol de uma educagio de qualidade e lutar pelo
fim das desigualdades. A escola deve ser um lugar de reflexdo, agdo, didlogo e
crescimento. Encontro em Barbosa (2009, p. 24) a seguinte afirmagio:

A escola é lugar de gente que se permite viver a experiéncia, viver o que nos passa,

nos acontece e nos toca; de gente que escuta, vive, sente, pensa, faz, refaz, sente,

pensa, fala, é ouvido, vive, sente, escuta, pensa e assim por diante.

A pratica do professor em si, suas atividades cotidianas, sua histéria de vida
e formagio ja sdo, por si s6, um rico material de leitura e reflexio que permitem
analisar e aprimorar seu papel de educador. O habito de leitura deve leva-lo 4 reflexio
sobre as leituras que faz do seu cotidiano e dos autores com quem convive. Também
merecem atengio as questdes que advém do didloge ¢ do convivio com outros
professores e profissionais da educagio. O professor ¢ a reflexio que faz sobre o seu
saber e o seu fazer. A leitura é uma atividade social, que pode e deve ser compartilhada
entre professores/alunos/familia e comunidade. A escola ¢ uma institui¢io onde o
contato com o sistema de escrita ¢é sistematizado, o local onde a crianga deve ter a
oportunidade de participar e de presenciar diversas atividades de leitura e escrita, ¢
como atividade social, a leitura deve ser entendida como uma agio reflexiva, que pode
permitir ao individuo desenvolver sua criatividade, criticidade e capacidade de
comunicagio, e permite o acesso 4 cultura e a uma emancipagio de participagio social,
que ultrapassa os limites dos muros da escola. O incentivo 4 leitura deve ocupar um
lugar de destaque no Projeto Politico Pedagégico da escola, tanto na énfase ao
alunado, quanto na énfase do processo de construgio do corpo docente. CAGLIARI
(1997, p.148) nos aponta:

A atiVidade fundamental deSeHVOlVida Pela eSCOla Para a fofmagé.o dOS QJHHOS éa
leitura. £ muito mais importante saber ler do que escrever. O melhor que a escola
pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura, Se um aluno nao se sair
muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola
cumpriu em grande parte sua tarefa.

Sabemos que infelizmente na maioria das nossas escolas a realidade das
priticas de leitura deixa a desejar. Perrout (1994, p. 141) destaca um aspecto
importante da realidade escolar brasileira:

E necessério que, além disso, a escolarizagéo seja competente, capaz de levar

realmente & descoberta da lfngua escritaem todas as suas dimensbes e possibilidades,

capaz de criar intimidade efetiva com a cultura impressa.
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Entendo que mais atencio deve ser dada 4 formagio do professor (inicial e
continuada) e dar-lhe melhores condi¢tes de trabalho é um desafio inerente as agoes
de uma politica educativa de qualidade. Assim, o professor, poderd buscar atualizagio
na sua formagio nos Ambitos da dimensao cultural, da dimensio técnico- pedagdgica
¢ da dimensio critica. Buscando assim melhorar sua prdtica e criando mais condigoes
de crescimento para si e para seus alunos. Ao que escreve BRAULT (1994, p.93) “[...]
que a pratica pedagdgica seja efetivamente uma consequéncia, um efeito, uma
repercussio de saberes exteriores”.

O professor é um mediador cultural. Ele deve buscar, através da observagio
em sala de aula e do didlogo com os autores e outros profissionais da educacio,
compreender os mecanismos de aprendizagem e como intervir, com maior eficdcia,
junto aos seus alunos, servindo de guia e orientador do conhecimento. Na relagio
entre educagio e cultura, surge quase que naturalmente o ato de ler, em todas suas
dimensées, interligando e aproximando estes dois “mundos”. Para Yunes (1994, p.
74): “Se a educagio ¢ a mola do desenvolvimento, a cultura é a sua matéria prima, e
a leitura — em processo interativo — o exercicio de formagio da consciéncia critica”.

Precisamos priorizar a Educagio de qualidade neste pais. Prioritariamente ¢
urgentemente, uma vez que somente dela, por ela e através dela surgirao as mudangas
que tanto desejamos. Mesmo em condigoes adversas o professor precisa pensar ¢ agir
positivamente na formacio de nossas criancas e jovens. Dialogo com Perrotti (1994,
p- 146) que escreve sobre as criangas:

E preciso dotd-las de competéncia, é preciso que elas sejam atuantes, dinAmicas, que

ajudem efetivamente na superagio de resisténcias culturais que nos amarram e

impedem de marchar rumo 4 verdadeira cidadania.

Assim, os sujeitos da escola e na escola sdo o alicerce central das mudangas
necessarias em nossa sociedade. Cada professor deve buscar no seu cotidiano resgatar
a forca e a vontade de se fazer professor, de se fazer mediador do conhecimento ¢ de
ator dindmico e reflexivo. Os Poderes Piblico e Privado devem dar mais atencio aos
projetos de formacio continuada dos professores, e buscar meios para que eles se
concretizem de maneira mais eficiente, que sejam realmente propulsores de
mudangas. Penso que o professor nio deve ser o tinico a ser responsabilizado pela
eficicia da educagio no pals, mas com certeza é parte essencial neste processo, e ele
deve comecar por si mesmo, buscando autoconhecimento e se fazendo entender e
perceber como ator que exerce um importante papel na sociedade.

Em uma sociedade marcada pela desigualdade social, nem todas as pessoas

tem acesso aos livros e a leitura de maneira satisfatéria, muitas vezes a escola é o Ginico
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espago onde a crianga terd acesso a materiais de leitura, e faz parte da funcio social da
escola fazer com que o aluno aprenda a ter o gosto pela leitura, o desejo de ler cada
vez, a admiragio pelo mundo mdgico dos livros. Pois como prdtica essencial da vida
em sociedade, a leitura pode sim, ser, além de transmissora de cultura e conhecimento,
ser fonte de prazer e emogoes. Para Cagliari (1997, p. 148) a leitura ¢ uma heranga
maior do que qualquer diploma. A leitura é capaz de inserir o individuo no meio
social e fazer-se entender e perceber como sujeito de direitos e de deveres, pois a0
longo da vida se mostra como fator determinante na construgio de sua identidade. A
leitura é um processo social, que inicia na escola, mas deve ultrapassar seus muros,
sendo um processo continuo de desenvolvimento e busca pessoal.

Como elemento principal do despertar do prazer e do desenvolvimento da
leitura em scus alunos temos o professor, que também deve buscar, ao longo de sua
carreira, a leitura como suporte essencial para o bom desenvolvimento de sua prética.
De acordo com Cavalcante:

A profisséo professor é uma das mais belas e dificeis de ser exercitada, somos o
profissional responsdvel por formar todos os outros profissionais existentes na
sociedade, somos os profissionais que na medida do possl'vel, busca articular o
conhecimento de mundo dos alunos com os conhecimentos cientificos escolares,
SOmos assim um ser que deVe estar abefto é. Plufa_lidade, a adequaf nossas Situagées
de acordo com a necessidade de cada aluno em época e contexto diferente. Somos

entao um ser que deve estar em constante aperfeigoamento [ abertos a0 novo que

surge constantemente.
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OS EMBATES EM TORNO DA “IDEOLOGIA DE GENERO”
NA CONTEMPORANEIDADE:
DESCONSTRUINDO CONCEITOS E PRECONCEITOS

Celso Gabarz!

INTRODUCAO

Conflitos contemporineos sobre valores sexuais e condutas eréticas tém muito em
comum com disputas religiosas de séculos anteriores. Eles passam a ter um imenso
peso simbélico. Disputas sobre o comportamento sexual muitas vezes se tornam o
vefculo para deslocar ansiedades sociais, e descarregar a concomitante intensidade
emocional. Consequentemente, a sexualidade deveria ser tratada com especial
atengdo em tempos de grande estresse social (RUBIN, 2003, p.1).

H4 uma longa histéria de ansiedade e desconforto causados por questoes de
género e sexualidade, dentro e fora das tradicées religiosas. Nos tltimos anos, estamos
testemunhando o surgimento de um tipo particular de desafio. A rejei¢io para com a
nog¢io de género enquanto conceito analitico. A resisténcia mais acentuada decorre,
em grande medida, apds o género como categoria reflexiva tornar-se parte dos quadros
conceituais que buscam delinear com maior desenvoltura a realidade social em 4reas
como a pesquisa académica, o ativismo politico ¢ a governanga. H4 uma compreensio
do género como categoria parcial, incompleta e, frequentemente, precdria.

Virias décadas de produgio em torno de questées de sexo e género levaram

. . . s . 1«
a conceituar género como uma categoria analitica primordial. “Um elemento
constitutivo das relacoes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos ¢ uma
das [...] principais formas de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1986, p. 1067).
A consolidagao do género no 4mbito das politicas governamentais acabou por
demandar uma “massificagio do género” enquanto forma de abordagem e como
ferramenta de articulagdo politica. Esta referéncia 4 “massificagio” chama a atengao
para o fato de que o género adquiriu um uso mais ampliado, e, por outro lado,

também o tornou mais tangivel em sua reagio ou oposi¢io.
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Os embates assumem diferentes formas. H4 quem repercuta uma perspectiva

mais sutil, pragmdtica e até estratégica, enquanto outros rejeitam de forma incisiva a

. - . - . ;
prépria nogao de género. Os olhares contrdrios e o ativismo que se retine em torno do
termo “ideologia de género” sdo expressdes que ampliam em muito as incompreensaes
¢ uma nio disponibilidade para o didlogo. Neste contexto, o termo “ideologia”
cumpre um papel retérico especifico, porque invoca uma visio em que as dreas de
crencas e ideias sio separadas do 4mbito da vida e da realidade. Por conta desta
premissa, género passa a ser localizado, sobretudo, na dimensio do conhecimento.
Em grande medida, as possiveis oposigoes ao termo sio lidas a partir de projetos
alternativos de produgio deste conhecimento.

A luta contra o género também se baseia na linguagem politica da
“resisténcia contra a corregio politica e novas formas de totalitarismo”. O género seria
a linguagem atrelada a uma conspiragio global através da qual as elites tentariam
subordinar o mundo. Em geral, esta iniciativa estaria alinhada com a vontade de tomar
o poder e impor valores perversos e minoritdrios. O imperativo engendrado pela

. . .. s <« 7 3
proposta sugere um jogo de forgas onde existiria uma espécie de “nés contra eles
(STANLEY, 2018).

Os criticos 4s demandas de género se afirmam como interlocutores das
preocupagées de pessoas, supostamente, silenciadas e que, portanto, necessitam ser
alertadas acerca das ameagas a que estdo expostas. Dentro deste quadro, o género opera
como um vinculo simbélico que une atores com objetivos e estratégias divergentes
contra um inimigo comum. E possivel afirmar que, em certo sentido, as mobilizagées
incidem mais na realidade do género tornando-o, por extensio, um tema conhecido,
reafirmando sua relevincia e incidéncia na vida das pessoas.

A ideologia de género mostra a incubagido e normatizagio de um estilo de vida no
plano interno estadunidense para subsequente projecdo na ONU e irradiagio pelo
mundo afora via maquinaria internacional dos Direitos Humanos (...) O papel do
femiﬂismo antimaterno na fofmulagé.o dO COfPO COHCePtual de ba.se, bem como a
contribuigo da teoria desconstrutivista no processo de elevagio do aborto ou da
sodomiae costumes afins a estatuto de direitos fundamentais, sio postos em paralelo
com a carona na nogao de minoria entao providencialmente disponibilizada na
campanha para a igualdade civil (VERO, 2016, p.4).

O género como categoria de andlise conjuntural vem encontrando
resisténcia, notadamente, a partir de posigoes teéricas ¢ politicas que acentuam a
perspectiva das disputas. Os embates incluem paradigmas neoliberais e positivistas
que tém escassas andlises sociolégicas do poder, mas também certas perspectivas

marxistas que seguem sendo mal equipadas para dar conta das parcelas de poder que
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nio podem ser reduzidas a um tnico conjunto de relagdes que incide nas classes
socioecondmicas (BUTLER, 2013).

A “ideclogia de género” repercute no mundo de maneiras diferentes. No
Brasil, em particular, embora a influéncia da religido catélica sempre tenha sido
constante ¢ com um papel de lideranga estratégica durante o periodo colonial e nos
momentos da ditadura militar, o interesse em influenciar a tomada de decisio dos
governos mostra um mapa geopolitico mais complexo, caracterizado pelo surgimento
de novas igrejas que também tentam incorporar-se as suas demandas.

Portanto, é a partir de um contexto peculiar que surge o itinerdrio para a
abordagem do tema aqui proposto. Interessa-nos, sobretudo, descortinar as condigoes
que possibilitaram que determinadas ideias e valores morais passassem a ser
incorporados no debate piblico atual. Busca-se interrogar, pois, de que mancira csta
agenda passou a delimitar as propostas no ambito educacional e, também, as
condicbes de produgio e emergéneia de uma trama discursiva em torno do sexo,

género e familia com forte apelo popular e politico.

CONCEITOS E PRECONCEITOS DE GENERO

A esfera da sexualidade também tem sua polftica interna, desigualdades, e modos de
OPfCSSé.O. COmO em outros S.SPCCIOS dO Compoftamento huma.rlo, as fofma.s
institucionais concretas da sexualidade em um determinado tempo € lugar sao
produto da atividade humana. Sao imbuidas de conflitos de interesse e manobras
politicas, ambas deliberadas ¢ incidentais. Nesse sentido, o sexo é sempre politico.
Mas h4 perfodos histéricos em que a sexualidade é mais nitidamente contestada e
mais excessivamente politizada. Nesses perfodos o dominio da vida erética é, de fato,
renegociado (RUBIN, 2003, p.1).

O sexo ¢ um elemento politico. Ao ser realgado em sua dimensio politica,
ele ¢, por extensio, também um pardmetro que se afirma nos meandros de uma
construgio histérica de poder. Michel Foucault em sua Histéria da sexualidade (2001)

. . . , . ,
questionou a hipétese repressiva do sexo, de modo a recolocd-lo, a partir do século
XVIIL, em uma teoria geral dos discursos. Ndo se tratava de demonstrar como a
hipétese repressiva era equivocada, mas, observar aquilo que estava sublinhado ao se
falar do sexo, dos lugares, das instituicées.

O propésito era compreender quais meios o poder acentuava e “de que
maneira o poder penetrou e controlou o prazer cotidiano a partir dos efeitos [...] de
recusa, bloqueio, desqualificagio, mas, também, de incitacdo, de intensificacio, [...]

das técnicas polimorfas do poder” (FOUCAULT, 2001, p. 17). Tratava-se, assim, de

observar o regime de poder, saber e prazer que sustentou e colocou o sexo,

231



RUMOS DA EDUCACAO

exaustivamente, em um discurso recorrente na histéria da humanidade representado
por um controle dos corpos e das condutas.

O conceito de “género” surge como contraponto ao espectro essencialista do
“sexo0”, a partir do desenvolvimento dos estudos feministas em meados do século XX.
E fundamental compreender, todavia, que a divisio entre “género” e “sexo” nio
deveria produzir categorias antagdnicas (sexo/natureza — género/cultura) na medida
em que estas reforcam a naturalizacio da sexualidade, mas, sim, categorias hibridas e
interseccionais, ampliando o campo da sexualidade para além do ato sexual e da esfera
biolégica (SCOTT, 1986. p. 1053-1075).

Desde o lancamento da obra seminal da pensadora francesa Simone de
Beauvoir, O Segundo Sexo, no ano de 1949, houve uma separa¢io entre o que é natural
¢, principalmente, o que ¢é social. Para Beauvoir, se o propésito ¢ acabar com um
preconceito, o jeito mais promissor de fazé-lo seria acabar com as bases sobre as quais
ele ¢ construido. Significa, portanto, ter a liberdade para escolher ndo somente aquilo
que ¢é determinado. Por isto, nio deixa de ser uma afirmacio pouco légica que a
discussio de género seja vista com base em uma “ideologia” que que busca determinar
o0 que criangas e jovens serdo no futuro (BEAUVOIR, 1967).

O livro The Gender Agenda: Redefining Equality, da escritora estadunidense
Dale O’Leary, publicado no final dos anos 90, é uma delimitagio inicial importante
para se entender as atuais formulagées teéricas que buscam contradizer os movimentos
feministas e LGBT, principalmente por ser amplamente citado nos materiais acerca
da “ideologia de género”. De acordo com a autora existiria uma linha histérica do
avango das politicas de género no plano internacional. Sua constatagio é de que
haveria uma conspiragio pela destruigio dos valores cristios, aprofundando inclusive
nas diferentes perspectivas de feminismo e nas politicas de género da Organizacio das
Nacoes Unidas (ONU).

Na América Latina a primeira referéncia oficial ao termo ideologia ligado ao
conceito de género, aparece no ano de 1998 em uma nota intitulada - La ideologia de
género: sus peligros y alcances - emitida pela Conferéncia Episcopal Peruana. O
documento, dividido em mais de uma dezena de tépicos, discorre sobre a existéncia
de uma natureza humana originada a partir da lei natural, imutdvel, criada por Deus,
comprovada cientifica e biologicamente. A nota demonstra como os defensores de
uma “ideologia de género” promovem a desconstrucio da familia, da educagio, da
cultura e das religioes (ALZAMORA, 1998).

A conferéncia refere que este movimento ideolégico aprofundou sua

incidéncia nos Estados Unidos para depois alcancar os paises menos desenvolvidos. O
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principal argumento é de que por falta de informacio as pessoas tendem a nio
compreender os perigos e o alcance a favor do género. Tal fato poderia ser
comprovado, por exemplo, pela grande quantidade de materiais educativos
difundidos em colégios ¢ universidades.

Para os apaixonados defensores da “nova perspectiva’, nao se devem fazer distingoes

porque qualquer diferenca é suspeita, md, ofensiva. Dizem ainda que toda diferenga

z

entre o homem € a mulhef [ COHStfugéO SOCial e, POf COHSCguinte, PfeCiSa ser
Qltefada.. BHSCSIH estabelecef uma igua.ldade total entre homem < mulhef sem
considerar as naturais diferengas entre ambos, especialmente as diferengas sexuais;
mais ainda, relativizam a nogdo de sexo de tal maneira que, segundo eles, nio
existiriam dois sexos, mas sim muitas “orientagées sexuais”. Com efeito, os
mencionados promotores do “género” nio encontraram melhor opgio do que
declarar guerra A natureza e as opgées da mulher [...]. Ndo obstante, diante da
evidéncia de que estas diferencas sao naturais, os promotores da “nova perspectiva”
ndo questionam suas teorias, preferindo mais atacar o conceito de natureza
(ALZAMORA, 1998).

Fica evidente que, desde o seu inicio, o movimento de oposi¢io as demandas
de género se constituiu como forma organizada ¢ com o propésito de ampliar
conceitos especificos da 4rea em relagio a uma possivel hegemonia, patriarcado,
heterossexualidade, orientagdo sexual, homofobia. A pretensio que sempre prevaleceu
era a de alertar a populagio acerca de uma nova perspectiva de género que seria contra
a prépria natureza. Reconhece-se, para tanto, de maneira detalhada, os textos e
programas de estudos feministas e de género em muitos colégios e universidades.

Aqui no Brasil, o livro do jurista argentino, Jorge Scala - La Ideologia del
Género. El género como herramienta de poder (2010), serviu como base para a
introdugio ¢ ampliagio do tema. Para Scala a “ideologfa de género, por ser falsa y
antinatural, a la postre no convence, y sélo puede implantarse en forma totalitaria”
(p. 13) e que “es la actual ideologia del mal” (p. 189). O autor também apresenta o
que considera os antecedentes histéricos da “ideologia de género”, a saber: 1 -
Ideélogos da “revolugio sexual”, a partir da fusdo entre a proposicoes de Karl Marx e
Sigmund Freud. 2 - Ideias construtivistas sociais presentes em Jaques Derrida e Michel
Foucault. 3 - Pressupostos existencialistas e ateus segundo Simone de Beauvoir. 4 -
Feminismo de género, basicamente a partir do feminismo teérico estadunidense e que
depois viria a se transformar em “lobby homossexual”.

A partir desta dtica, os movimentos feministas ao buscarem a “igualdade”
entre homens e mulheres, primeiro no 4mbito piiblico e depois no 4mbito civil,
construfram uma ideia de opressio vivida pela mulher. Para Scala, tal opressao seria

falsa. As mulheres nio teriam sofrido, historicamente, a submissio, mas, sucumbido
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a uma crise em sua identidade com o surgimento da pilula anticoncepcional, na
década de 1960, aceitado tornar-se objeto de prazer, seguindo, portanto, um caminho
equivocado, jd que a relagio sexual ndo seria mais para a procriacio. Neste contexto
de agoes feministas, as mulheres teriam passado a reivindicar também a igualdade
sexual. Assim, as reinvindicagtes e os estudos feministas estariam gerando uma nova
antropologia, ou melhor, uma “ideologia feminista”, muito negativa para a
convivéncia humana (SCALA, 2010, p. 43-44)

Por meio de uma tematizagio alarmista acerca dos riscos da infiltracio da
perspectiva de género nas institui¢ées, na politica e na vida cotidiana, tal ofensiva
visava garantir maior espago 4 Igreja e, a0 mesmo tempo, conter o avango de politicas
sexuais voltadas a garantir ou ampliar os direitos sexuais de mulheres, pessoas nio
heterossexuais ¢ outros grupos dissidentes da ordem sexual hegemonica. Os
movimentos investem de forma macica na naturalizacio das concepgoes de familia
nuclear patriarcal, da maternidade, do parentesco, da heterossexualidade e
complementaridade entre os sexos. Deste modo, procura-se promover a restauragio
de uma ordem sexual tradicional e reforcar as disposi¢oes das normas de género, da
heterossexualidade e da heteronormatividade.

Nao casam, nao querem filhos e detestam a familia. Sao geralmente 1ésbicas — pelo
menos, as ideélogas de destaque. Hostilizam o macho heterossexual com o apoio da
populagio gay. E o que idealizam, muito sugere uma ditadura LGBT. (...)
Qualquer seguidor da fé LGBT deve decorar essas linhas e recitd-las de cara virada
para Meca cinco vezes ao dia, porque expressam a quintesséncia do credo do género
(VERO, 2016, p. 68).

O apelo a uma pretensa “moralidade” se espalhou na esfera publica, e,
especialmente, na arena politica, catalisando manifestagées contrérias as politicas
sociais, reformas juridicas, acoes pedagégicas voltadas a promover os direitos sexuais
e punir suas violagdes, enfrentar preconceitos, prevenir violéncias e combater
discriminagées sexistas. Com efeito, o que é possivel vislumbrar na atuagio destes
setores, ¢ uma intencionalidade de se opor s acées voltadas para a descriminalizacio
do aborto, a legalizagio do casamento igualitirio, o reconhecimento do direito de
adogio a genitores de mesmo sexo, bem como politicas educacionais de igualdade
sexual e de género (ROSADO-NUNES, 2015).

A “IDEOLOGIA DE GENERO” E SEUS DESDOBRAMENTOS

Os panicos morais raramente aliviam um problema real jd que cles focam em
quimeras e significa.ntes. Eles tomam a preexistente estrutura discursiva em que se
inventam vitimas para justificar o tratamento dos “vicios” como crimes. A

criminalizacdo de comportamentos inécuos como a homossexualidade,
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prostituigao, obscenidade, ou consumo recreativo de droga,s é racionalizado ao
fepfesentérlos COmo ameacas a Saﬁde € Segufa.['lga, mulhefes € Cfiangas, Segura.nga
nacional, a familia, ou a civilizagéo em si mesma. Mesmo qua.ndo a atividade ¢
entendida como inofensiva, pode ser banida pela alegagéo de “levar” a algo
ostensivamente errado [...] Edificios grandes e poderosos foram construidos com
base em tais fa.rltasmas. Gefalmeﬂte o surto fesulta.rlte de um Pé.['liCO mofal é
precedido por umaintensificagio de tais representagoes excludentes (RUBIN, 2003,
p- 32).

O conservadorismo cristio, fortemente alinhado com o liberalismo
econdmico, se tornou um dos alicerces dos recentes movimentos da conjuntura
politica brasileira. O impedimento da presidenta Dilma Rousseff foi visto como um
simbolo da derrocada das politicas de esquerda: do “marxismo cultural”, da “ideclogia
de género”, da “ditadura gay”, da “doutrinagio comunista”. Importante ressaltar que

. . A A . /4 s . -
este avanco da ideologia de género, em sua esséncia, ¢ uma ameaga a consolidagio de
valores bédsicos da democracia, como o respeito a diversidade humana, a laicidade do
Estado ¢ o combate 4 discriminagio e violéncia contra minorias.
Vejo as ofensivas contra a “ideclogia de género” como a busca de naturalizacio de
posigoes — as visdes bem situadas e particulares de alguns, no caso de grupos
religiosos, apresentada,s como fossem universais. Nesse caso, o recurso 2 ideia de que

existe uma natureza/verdade e uma ideologia/falsidade éo dispositivo central paraa
universalizagdo de uma posigao bem situada (BIROLIL 2015).

Neste sentido, nio se trata de um fendémeno isolado ou alguma
especificidade, em termo de politicas sexuais, do avango do conservadorismo politico
no Brasil. Uma estratégia politica que busca nio apenas o retrocesso das politicas
feministas ¢ LGBT, mas também a consolida¢ido da naturalizagio do mundo social,
visando a manutengio do sistema econdémico capitalista e seu ordenamento
sociocultural racista, patriarcal e heterossexual.

Discursos, narrativas, slogans e argumentos padronizados. A¢ées articuladas
nos ptlpitos, nas cAmaras municipais, assembleias legislativas e no congresso nacional.
Eleigio de religiosos nos parlamentos e influencia estratégica no dmbito das politicas
publicas e na criagio de leis. A promogio constitucional da diversidade vista como
“ideclogia” ou “doutrinacio”. Trata-se de um enfrentamento direto aos direitos das
mulheres, 4s conquistas de minorias sexuais, as politicas de igualdade em detrimento
da reafirmacio da legitimidade moral e religiosa das desigualdades, do patriarcado, da
heteronormatividade, da homofobia, da transfobia.

A ideologia de género afirma que o homem e a mulher nao diferem pelo sexo, mas
pelo género, e que este ndo possui base biolégica, sendo apenas uma construgdo

socialmente imposta ao ser humano, através da familia, da educagéo e da sociedade.

Afirma ainda que o género, em vez de ser imposto, deveria ser livremente escolhido
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e facilmente modificado pelo préprio ser humano. Ou seja, ao contrdrio do que
costumamos pensaf, as peSSOQ.S nao nascem hOmeHS ou mulhefes, mas sao ela.s
préprias condicionadas a identificarem-se como homens, como mulheres, ou como
um ou mais dos diversos géneros que podem ser criados pelo individuo ou pela
SOCiedade. DeVefia ser COHSidefadO Hofmal Pa.ssaf de um génefo a outro € o ser
humano deveria ser educado, portanto, para ser capaz de fazé-lo com facilidade,
libertando-se da prisio em que o antiquado conceito de sexo o havia colocado
(TONDELLO, 2015).

E salutar observar que a argumentagio enseja um cunho essencialista
balizado por um discurso afeito as particularidades biolégicas. Combate-se os
pressupostos das teorias e movimentos feministas e sexuais que delimitam a sua
atuagdo a partir de desigualdades de género, normatividades e regulagées das
sexualidades como construcées sociais e culturais, historicamente localizadas. Existe
um conceito de “natureza humana” como decorrente de uma “lei natural” dada por
Deus, comprovada pela biologia e, portanto, inalterdvel. Uma pega fundamental na
argumentagdo que sustenta a condenagio do género qualificado como uma
“ideclogia”, com forte conotagio negativa.

Na perspectiva epistemoldgica, nio é possivel afirmar a existéncia de uma
“ideclogia de género”. Usar este termo para designar qualquer discussio de género
serve para dar um tom de autoritarismo e de imposi¢io, de acordo com alguma
interpretagio instrumental ou enviesada acerca da “ideologia”. Serve, também, por
extensdo, para perceber que qualquer pressuposto concernente ao ideolégico seria,
necessariamente, mentiroso, distorcido ou sem embasamento. As formulagdes
aleatérias servem como poderosos dispositivos retéricos que fomentam polémicas,
intimidagoes e ameacas contra atores ou instituicoes dispostas a contribuir com uma
agenda em prol da diversidade. No 4mbito desse empenho reaciondrio, o propésito é
de instaurar um ambiente de panico moral contra grupos sexualmente vulnerdveis ou
marginalizados. Pouco importa se determinado rétulo nio possui um referente
conceitual 16gico. Busca-se um discurso que apela para uma suposta “ordem” a partir
de alguma estratégia discursiva que facilita a adesio ¢ a mudanga naquilo que se
anuncia (SHELDON, 2012).

Em geral, os defensores desta pauta em vez de ampliar o debate, acentuam
uma preferéncia por ridicularizar ou estigmatizar adversdrios que, grosso modo, sio
responsdveis pela destruicio das familias. Sio vistos como gayzistas, feminazis,
pedéfilos, heterofébicos. Possiveis pautas devem ser capturadas, descontextualizadas,
homogeneizadas, reduzidas a uma teoria sem lgica, e, portanto, grotesca, para serem,

finalmente, denunciadas e repelidas (VITAL DA CUNHA; LOPES, 2012). Os

debates, interrogactes e problematizages, bem como os instrumentos e os resultados
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produzidos pelos estudos cientificos e académicos sio objetivados como uma perigosa,
enganosa e ilegitima “teoria/ideclogia”, que, por meio de “manipulagées linguisticas”,
tenderia a reproduzir a “colonizagio da natureza humana”. Néio hd, pois, maior
interesse pela contestagio académica (ROSADO-NUNES, 2015. p. 1237-1260).

Com frequéncia se apregoa uma “doutrinagio totalitdria”, de raiz marxista,
mais opressiva e perigosa do que o préprio marxismo, camuflada em discursos sobre
emancipagio, liberdade e igualdade. Seria uma diretriz que serve de referéncia 8 ONU.
Nio por acaso, ¢ frequente o emprego do termo gender. O propdsito é promover um
estranhamento e, por conseguinte, o rechaco de um conteddo, visto como
“propaganda” impositiva do imperialismo cultural dos Estados Unidos, da ONU, da
Unido Europeia e das agéncias e corporagées transnacionais dominadas por “lobbies
gays” ¢ feministas defensores do multiculturalismo ¢ do politicamente correto. Em
tldma andlise, seriam extremistas ambientais, neomarxistas, pds-modernos, mais
preocupados em garantir a hegemonia da “ideologia de género” em diferentes
contextos e realidades como uma espécie de ditadura (SCALA, 2010).

Entre tantas questoes que fazem parte do arcabougo conservador, uma tem
sido mais incisiva: a defesa da primazia ou da exclusividade da familia na educagio
moral e sexual dos filhos. De acordo com o imagindrio recorrente, a educagio das
criancas e adolescentes ndo deveria sofrer qualquer interferéncia, muito menos da
parte de escolas puablicas que, supostamente, buscam implantar uma ditadura de
género e, portanto, foram convertidas na sua maioria em “campos de doutrinagao”. E
importante destacar que ¢ justamente o cotidiano das escolas que vem recebendo
maior atengio destes movimentos na medida em que a defesa da primazia das familias
na educagio moral dos filhos se faz acompanhar de ataques aos curriculos escolares ¢
a liberdade docente, em nome de um “direito a uma escola ndo-ideolégica” ou a uma
“escola sem género” (LOURO, 1997).

Os debates e mudancas legislativas, ocorridos no Brasil nas dltimas décadas
seriam, por exemplo, efeitos do “marxismo cultural, da doutrinagio ideoldgica, do
totalitarismo de esquerda e ditadura cultural” (LOBO, 2016). Nesse mesmo sentido,
as disputas por uma educagio laica ¢ democritica, com énfase nas questoes de género
e sexualidade, que transcorreram ao longo do processo de democratizagio, sio
retratadas como uma conspira¢io mundial com o objetivo de ocupar escolas e fazer a
lavagem cerebral de professoras e alunos de modo a promover uma nova ordem
mundial organizada em torno 4 destruicio das familias.

A “ideologia de género” passou a ser, notadamente, uma categoria retérica e

politica capaz de mobilizar muitas pessoas. Engendrado no 4mago de um dispositivo
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conservador e reaciondrio, este paradigma se relaciona a processos de reformulagio,
atualizagio e legitimagio de uma determinada visio dos seres humanos ¢ de suas
multiplas estratégias de poder. Isso significa que sdo processos que na percepgio do
senso comum retratam uma naturalizacio das assimetrias de género e da sexualidade
(COELHO; SANTOS, 2016, p.27-48). O desafio que se impde ¢ de que tais
elementos sejam compreendidos e debatidos nio apenas a partir de certos marcos
morais, religiosos e de cunho tradicional marcados pela incidéncia de certas
“verdades” intransigentes.

Para as Igrejas, a fragilizacio do modelo tradicional de familia sobre o qual
se assenta o edificio mais que milenar de sua institucionalidade soa como o alarme
que anuncia a sua prépria fragilizagio. A manutengio do dispositivo familiar é crucial
para as instituigoes. Diante do avango dos ideais democrdticos de sociedades que se
regulam pelo contrato entre individuos livres, a Igreja investe na defesa da moralidade
social, politica e individual.

Apresentar-se como a guardia da moral é uma de suas estratégias para que
ou discurso e a agdo das instituicdes eclesidsticas na esfera publica sejam recebidos e
aceitos por muitas pessoas. A civilizagio do controle ¢ do medo instaurada pelo
Cristianismo, associada 4 repressio do prazer e a suspeita sobre o sexo é insepardvel da
desvalorizagio simbélica e social. As diferencas bioldgicas, constantemente invocadas,
validam a atribuicio das mulheres 4 esfera doméstica, reafirmando a legitimidade de
sua exclusio da esfera piablica e reiterando sua inferioridade social e politica
(BURGGRAF, 2001).

O desafio ¢ indagar sobre os siléncios, os preconceitos, as praticas
discriminatérias ¢ violentas que acompanham as vidas de pessoas que rompem com
padrées fixos de masculinidades e feminilidades ou de outras cujos prazeres, desejos e
afetos nio se enquadram em uma normatividade. Isso implica em intervir de forma
ética, no sentido de construirmos relagées mais humanas e justas, nas quais as

diferencas nio sejam vistas e nem tratadas como inferioridades.

CONSIDERACOES FINAIS

E de autoria do filésofo e critico literdrio inglés, Terry Eagleton, a frase:
“ideologia é como mau hiélito, s6 os outros tem” (MIRANDA, 2019). Buscar
caminhos de didlogo acerca das questdes de género, sexualidade e temas afins, significa
enfrentar acusagdes ¢ incompreensoes. Ideologia virou sindénimo de ilusio, fantasia,

mentira. Nessa onda a “ideclogia de género” parece ser uma tese sem necessidade de
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muitos argumentos. E vista por uma boa parcela da sociedade como algo pernicioso
para as criancas, capaz de violar a liberdade das familias e a integridade das igrejas.

E ficil perceber a confusio e a histeria coletiva em torno do assunto.
“Querem destruir a familial” ¢ a palavra de ordem. O resultado ¢ uma avalanche de
revolta que arrasta pessoas por conta de um entendimento distorcido. Ao dialogar
com amigos, vizinhos ou até desconhecidos na rua, nio sio raras opiniées do tipo: “o
governo quer impor o absurdo nas escolas; serd preciso ensinar cartilhas com conteddo
pornogréfico; mostrar que ndo existe mais homem ou mulher; incentivar a
homossexualidade, estimular a masturbagio, aceitar a pedofilia, o incesto, etc.”.

De acordo com os criticos ao debate, a “ideologia de género” seria uma
imposicao totalitdria, ditatorial, com o objetivo de criar uma sociedade marxista, ateia,
perversa, iniqua, com conceitos falaciosos, antinaturais ¢ esdrixulos que levariam ao
adoecimento da vida humana, tornando-a uma aberragio imoral. Partindo do
principio de que aideologia é uma forma de pensamento que oprime, distorce e falseia
a realidade, buscou-se, nesta abordagem, ampliar o entendimento sobre questées que
fazem parte desta problemdtica.

Observou-se que entre os riscos hd, sobretudo, a recorrente deturpagio das
premissas fundantes da democracia e dos direitos individuais por conta de ofensivas
orquestradas por liderancas religiosas com forte ingeréncia politica. Embora se afirme
uma tendéncia contra alguma “ideclogia”, na verdade, o que ocorre é uma atuagio
estratégica para frear e interromper a consolidagio de valores importantes para a
harmonia social, como no caso do tratamento igual aos individuos,
independentemente do que os singulariza ¢ a promogio do respeito 4 pluralidade e
diversidade.

A diversidade de corpos, valores, estilos de vida é prépria de nosso tempo.
Por ser algo constitutivo de uma época, requer o desafio de olhar ao redor sem anular
vidas ou experiéncias de pessoas, mesmo que com elas ndo concordemos. Respeito e
alteridade ¢ prerrogativa elementar para quem aspira construir uma sociedade mais
justa e fraterna. Nio é pela intolerAncia que a diversidade serd apagada, pois a
animosidade gera mais sofrimentos, mais opressio ¢ mais violéncia para com o outro
(FREIRE, 2006).

E no senso comum que as pessoas vao alardeando verdades difusas e sem
muita preocupagio com os fatos. O que estd em questdo e que deveria ser o argumento
mais importante é se teremos diretrizes orientadas para a igualdade, a tolerincia e a
diversidade ou se teremos nogoes alicercadas na superioridade, exclusivismo e

exclusio. As preocupagbes com a formagio educacional deveriam apontar apenas
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numa dire¢do: menos violéncia, mais tolerdncia, mais respeito, inclusive a diversidade
humana e sexual.

Estudar questdes de género significa refletir sobre as desigualdades entre
homens e mulheres e as implicagoes negativas dessas desigualdades. E compreender o
alto indice de discriminagio e violéncia contra as mulheres e contra as minorias raciais,
religiosas e sexuais. Significa levar a sério os infinitos casos de abuso sexual contra
criangas e adolescentes. E educar para superar o machismo e o sexismo. E educar para
o respeito a diversidade, de modo a ndo fomentar o preconceito e a discriminagio.
Educar para a igualdade nas relacées de género é dizer nio i violéncia, pois a
destruicdo da sociedade acontece com a destrui¢io da subjetividade das pessoas. Nao
h4 futuro para uma sociedade cujo pensamento nasce do édio, da intolerdncia e da

falta de capacidade em dialogar.
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ACAO E REFLEXAO:
CRITICICIDADE NO MUNDO CONTEMPORANEO.

Cintia Maria Honorio!

“Ler ndo ¢ decifrar, escrever nio é copiar.”

Emilia Ferreiro

Por muitas décadas as politicas governamentais voltadas 4 educagio bdsica,
tem promovido diversas acbes materializadas em programas educacionais voltados 4
alfabetizagio, fato que acabou por gerar debates acerca do que ¢é realmente
alfabetizagio e que se uma pessoa alfabetizada pode tornar-se um cidadio critico e
atuante na sociedade em que estd inserida. Principalmente pelo fato de que a sociedade
contemporinea exige da popula¢io, nio somente o ato de decodificar palavras, mas
sim desenvolver habilidades e competéncias que ultrapassem meramente o ato de ler
e escrever, ou realizar cdlculos matemdticos resultantes do trabalho pontual com a
alfabetizagdo tanto no componente curricular de Lingua Portuguesa quanto no de
Matematica.

Criou-se entio um desafio, sobretudo para as escolas pablicas, de criar
condicbes para que os individuos possam ndo apenas aprender a ler, a escrever, ¢
realizar cdlculos matemdticos, mas que possam atuar como sujeitos em préticas sociais,
que se utilizem da modalidade da linguagem para interpretar e compreender a
realidade.

A mais recente orientagio pedagégica de cardter nacional, materializada por
meio de um documento norteador 4 todas as instituicées de ensino do pafs, a Base
Nacional Comum Curricular, preconiza a importincia do trabalho com as diferentes
linguagens que coexistem nas préticas sociais.

“As atividades humanas realizam-se nas prdticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) corporal, visual,

sonora €, contemporaneamente, digital. Por meio dessas préticas, as pessoas

interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.

! Graduagao em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Especializagio em Educagdo especial e inclusiva e Especializagio em Educagdo de Jovens e Adultos pela
Instituicio Faculdade de Educagio Sao Lufs, Mestranda em educagio pela Universidade do Estado do

Rio de Janeiro, e-mail: cintia.m.h@uol.com.br
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Nessas interagées, estio imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos.” (BNCC, 2018. P.63)

Buscando-se a formagdo integral do individuo torna-se, portanto, de grande
importincia possibilitar o acesso a0 mundo cultural sistematizado, onde o individuo
possa desenvolver ndo somente a cogni¢io, como o pensamento ético, critico, estético
e ampliar seu repertério cultural. Mas serd que este trabalho diversificado e
contextualizado realmente ocorre nas priticas pedagégicas desenvolvidas? Os docentes
das series inicias possuem formagio e estdo preparados para este tipo de prética? A
crianca de seis anos ou menos possui desenvolvimento cognitivo e emocional
condizente a esta pratica pedagégica? As escolas estio equipadas com materiais e
recursos diddticos? Estas e muitas outras indagagbes promovem e enriquecem os
debates frente ao processo de alfabetizagio e sobretudo do letramento nas diversas
linguagens.

Como inicio de uma discussdo, em relagio a alfabetizagio ¢ o letramento, é
necessario falar de alguns conceitos para que se possa compreender a relevincia do
trabalho contextualizado e fundamentado nas séries iniciais, pois ¢ de acordo com a
formagio tebrico-pritica que cada docente concretiza sua pritica pedagégica,
resultando na aprendizagem dos estudantes. Importincia corroborada por Soares
(2005, p.15)

(...) de certaforma, a aprendizagem da h'ngua materna, quer escrita, quer oral, é um
processo permanente, nunca interrompido. Entretanto, é preciso diferenciar um

processo de aquisi¢ao da h'ngua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento

(oral e escrita); este tltimo é que, sem divida, nunca é interrompido.

Soares (2005), alerta para uma importante distingio entre aquisi¢io e
desenvolvimento da lingua. Qualquer cidaddo brasileiro, por exemplo, ¢ falante em
sua lingua materna, pois ele se apropria da lingua como forma de comunicagio ji na
primeira infincia, que segundo Valle (2013) esta aquisi¢io ocorre em casa, no contato
com a familia ou outras comunidades linguisticas, que se expande ao longo do tempo,
por conta da interagio social com amigos, colegas da igreja, do clube, do trabalho, ou
seja, ao longo de sua vida o individuo desenvolve habilidades linguisticas
constantemente, sejam nas priticas sociais e/ou por meio do ensino formal.

Ler e escrever, linguisticamente ¢ definido como aprender a decodificar e

codificar o cédigo alfabético?, ou seja, é se apropriar do cédigo escrito, fazendo uso

% Nosso sistema de escrita é chamado de “alfabético” ou “alfabético ortogrifico” porque representa sons

ou fonemas, ou seja, cada letra representa um som. Ministério da Educagéo, Secretaria de Educagéo
Bésica, 2007.
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para expressar a fala e, portanto, adentrar no universo comunicativo sistematizado
podendo se expressar de forma verbal ou nio verbal compreendendo o sistema de
escrita. Isto ocorre na medida em que o estudante passa a relacionar sons com letras,
codificando e decodificando palavras, frases ¢ por fim textos. Que nesta premissa,

segundo SOARES (2005, p.15,16)

“(...) ler e escrever significam o dominio da “mecanica” da lingua escrita: nessa
perspectiva, alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em
lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler). A
alfabetizagéo seria um PfOCeSSO de fepfesentagéo de fonema.s em gfafema.s (eSCfeVef)
e de grafemas em fonemas (ler) (...)

Alfabetizar, portanto, ¢ propor aos estudantes a andlise fonolégica e
estrutural das palavras, como reflexio da prépria lingua. Assim, é de suma importincia
que o docente propicie estas duas anélises, fazendo com que o estudante fale sobre a
escrita alfabética, sobre sua prépria escrita, para que ele possa compreender os
segmentos sonoros das palavras, a relagio fonema-grafema (som e letra), pois somente
assim pode ser garantido uma apropriagio eficaz do sistema alfabético.

Pois, quando atinge o nivel alfabético realmente, o estudante deu um grande
salto, descobriu o “segredo” do cédigo alfabético: Percebe a relagio qualitativa fonema
x grafema; compreende que cada letra tem valor sonoro menor do que a silaba e que
nio sc escreve somente uma letra para toda silaba oral; faz a andlise da correspondéncia
grafema x fonema das palavras que vai escrever; percebe os vdrios elementos que
compdem o sistema da escrita distinguindo as unidades linguisticas: letra, silaba e
frase.

Letramento ou cultura letrada é definida por Magda Soares como sendo a
condicio de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as préticas sociais
que usam a escrita (SOARES, 1998, p.47). Alfabetizar, na perspectiva do letramento,
ou alfabetizar-letrando é instrumentalizar os estudantes com o c6digo alfabético para
que estejam aptos ao seu uso. Ensinar o cédigo escrito na cultura centrada no
letramento significa alfabetizar de forma dinimica, ou seja, através das préticas sociais,
culturais, de leitura, oralidade e escrita.

Assim, o mais importante no processo de letramento é proporcionar o acesso
do estudante a cultura escrita e comunicativa, por meio da participagio em
experiéncias variadas com diferentes situagdes de leitura e escrita que oportunizem o
acesso a diferentes tipos de géneros e suportes textuais ¢ visuais.

“(...) entendemos o género textual como uma ferramenta, isto ¢, um instrumento

que possibilita exercer uma agdo linguistica sobre a realidade. Assim, no plano da

linguagem, o aprendizado dos diversos géneros textuais que socialmente circulam
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entre nés, além de ajnpliar sobre maneira a nossa competéncia lingufstica e
discursiva, aponta-nos inGimeras formas de participagio social por meio da
linguagem (VALLE, 2013 p.80).

Para Leda Verdiani Tfouni, enquanto a alfabetizagio se ocupa da aquisigio
da escrita por um individuo, ou grupos de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sdcio histéricos da aquisigio de um sistema escrito por uma sociedade
(TFOUNIL, 2004, p. 20).

No entanto, ¢ importante explicitar a indissociabilidade dos dois processos:
alfabetizar, com base no letramento, respeitando a especificidade do ensino e
aprendizagem da lingua escrita sem dissocid-la do processo de letramento ¢ a
especificidade do ensino ¢ aprendizagem do letramento sem dissocid-lo da
alfabetizagido. Este ¢ o cerne da questdo: como realizar este encaminhamento na sala
de aula?

Entendendo que se as préticas de leitura e escrita sio heterogéneas, diversas
em sua esséncia, forma e intencionalidade, torna-se importante a diversificagio do
trabalho com a apropriagio da leitura e escrita, disponibilizando a anélise e reflexdo
de diferentes suportes, géneros textuais e linguagens, como também levar em conta
que uma lingua nem sempre ¢ falada da mesma forma por seus usudrios, ela também
sofre variages ao longo do tempo e do espago.

Em relagio ao tempo a lingua sofre alteragoes ndo somente na fala como
também na escrita ortogréfica ou gramatical como na semantica, por exemplo: no
inicio do século XIX, as mocas eram chamadas de mademoiselles e nio faziam anos,
completavam primaveras.

As variantes regionais, também podem ser observadas, VALLE (2013 P.28)
exemplifica:

“(...) as variantes regionais da palavra canoa, de acordo com o Diciondrio Houaiss
da lingua portuguesa: ‘almadia, bateldo, beiro, bero, casco, dongo, galeota, igara,
igarité, montaria, paquete, piroga, tona, tone, ubd, vigelenca” (HOUAISS;
VILLAR, 2009)

A variagdo linguistica pode ser percebida dentro de determinados grupos
sociais. Os individuos ao buscarem relagées sociais com interesses comuns, agrupam-
se, criando em alguns casos uma linguagem prépria, como no caso de jogadores de
futebol, policiais, grafiteiros... Nas atividades profissionais a variagio linguistica
também acontece, sobretudo quando os profissionais se referem a termos técnicos,

que estio ligados diretamente 4 pratica profissional.
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Levando-se em conta que, em diferentes situagbes comunicativas a lingua
sofre alteracdes, o texto (verbal ou nio verbal) deve estar relacionado a seus contextos
de produgio, assumindo a centralidade no trabalho pedagégico, oportunizando o
desenvolvimento de habilidades que promovam o uso significativo da linguagem nas

. - ..
diferentes praticas sociais.
“Na origem de toda a atividade comunicativa do ser humano estd a linguagem, que
éa capacidade de nos comunicarmos por meio de uma h'ngua ou de outro sistema
organizado e convencional de sinais, usados elos membros de uma mesma
comunidade. Indmeras linguagens podem ser utilizadas nos atos de comunicagio
(...) (VALLE, 2013 p. 24)”.

Como Valle nos aponta, intimeras sio as linguagens que podem ser utilizadas
na comunicagio entre seres humanos, como: placas de trinsito, cédigo Morse,
alfabeto manual de surdos-mudos (Libras), uma misica, outdoors, uma apresentagio
cénica, uma pintura, uma fotografia dentre tantas outras.

Pois, expressar-se por meio da linguagem sempre faz parte da histéria
humana. E, desde tempos imemordveis a humanidade se expressa de diferentes
maneiras em busca de melhorar a sua sobrevivéncia, de obter conhecimento, reforgar
ou divulgar uma ideia religiosa e ou politica, ou simplesmente para se satisfazer
esteticamente. Que estas situacdes comunicativas acontecem de forma dinimica e
estdo presentes em toda a sociedade, mesmo que se materializando de formas distintas.

Ao se propor um encaminhamento pedagégico voltado ao letramento do
individuo, deve-se oportunizar o acesso i diferentes linguagens, com suportes e
técnicas variadas, visando a ampliacdo da apropriacio da realidade por parte do
individuo que passa pelo processo de letramento.

“Inumerdveis so as narrativas do mundo. H4 em primeiro lugar uma variedade
prodigiosa de géneros, distribufdos entre substancias diferentes, como se toda
matéria fosse boa para que o homem lhe confiasse suas narrativas: a narrativa pode
ser sustentada pela linguagem articulada oral ou escrita, pelaimagem fixa ou mével,
Pelo geStO ou Pela mistura Ofdenada de tOda.S €ssas SleSta.rlCiaS: esté. Pfesente no
mito, na lenda, na fibula, no conto, na novela, na epopeia, na histéria, na tragédia,
no drama, na comédia, na pantomima, na pintura, no vitral, no cinema, nas
histérias em quadrinhos, no fait divers, na conversagio (D’ONOFRIO, 1995)”.

A informagio visual é o mais antigo registro da histéria humana, utilizada
também nas sociedades atuais fazendo uso de mensagens cada vez mais elaboradas,
por meio da televisdo, jornais, revistas, filmes, histérias em quadrinhos, websites...O
individuo para compreender e interpretar estas mensagens devem  estar

instrumentalizados, ou seja, alfabetizados e letrados.
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Ao se alfabetizar na lingua escrita, o individuo necessita decodificar a
mensagem verbal, para isto deve dominar o alfabeto, as silabas, a gramdtica, como
também a sintaxe e a seméntica, ou seja, as regras da escrita. Em relacdo 4 imagem o
mesmo ocorre: necessita-se decodificar os cédigos da linguagem visual, como também
domind-los, para que se possa interpretar e dar sentido 4 prépria imagem que ¢
contemplada.

Como no processo de aquisi¢io da lingua escrita, quanto mais o individuo
entrar em contato com mensagens visuais, veiculadas em diferentes “ferramentas”,
mais ele enriquecerd seu repertério. Porém, Dondis (1997) alerta para:

“Até mesmo a utilizagio de uma abordagem visual do ensino carece de rigor e
objetivos bem definidos. Em muitos casos, os alunos sio bombardeados com
recursos visuais — diapositivos, filmes, slides, projegoes audiovisuais -, mas trata-se
de apresentagées que reforcam sua experiencia passiva de consumidores de televisao.
OS recursos de COleHiCagé.O que vem Sendo PdeLlZidOS c LlSa.dOS com fiHS
pedagdgicos sao apresentados com critérios muito deficientes para a avaligao ¢ a
compreensdo dos efeitos que produzem (DONDIS, 1997, p. 17).”

Portanto, o trabalho pedagdgico voltado 4 alfabetizagio ¢ letramento, além
de propor sistematicamente a instrumentalizacido dos cédigos da linguagem escrita,
deve propor também a apropriagio dos cédigos da linguagem visual como sua sintaxe.

“A sintaxe visual existe. H4 linhas gerais para a criagio de composigées. H4
elemeﬂtos bé.SiCOS que Podem ser apfendidos € Compfeendidos POf tOdOS 0s
estudiosos dos meios de comunicagao visual, sejam eles artistas ou nao, e que podem
ser usados, em conjunto com técnicas ma.nipulativas, para a criagao de mensagens

visuais claras. O conhecimento de tOdOS €8ses fatores pode levar a uma melhor

compreensio das mensagens visuais” (DONDIS, 1997, p.18).

Se na linguagem escrita existe o alfabeto composto de letras, divididas em
vogais e consoantes, que combinadas formam as palavras, que constituirio frases que
ordenadas dario origem ao texto. Na linguagem visual também existem elementos
basicos que combinados intencionalmente, d4o origem 4 prépria imagem, segundo
Dondis (1997) sdo eles: o ponto, a linha, a forma, a direcdo, o tom, a cor, a textura, a
escala ou propor¢io, a dimensio e o movimento.

“Sao esses os elementos visuais; a partir deles obtemos a matéria-prima para todos
os nfveis de inteligéncia visual, e é a partir deles que se planejajn € expressam todas
as variedades de manifestagoes visuais, objetos, ambientes e experiencias. Os
elementos visuais sio manipulados com énfase cambidvel pelas técnicas de
comunicagio visual, numa resposta direta ao cardter do que estd sendo concebido e
ao objetivo da mensagem (DONDIS 1997, p.23).”

A leitura de uma imagem, como a de um livro, proporciona uma infinidade

inesgotdvel de interpretagées. Ao ler a imagem, cada um o faz de acordo com a sua
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prépria Stica ou referencias pessoais, culturais e emocionais. E quando interpreta o
leitor passa a dar novo sentido ao que vé, mediado por suas experiencias culturais.
Contudo, mesmo a leitura da imagem, sugerir ser aberta, é a prépria imagem que
dirige essa leitura. Dondis (1997, p. 31) afirma que: “O significado, porém depende
da resposta do espectador, que também a modifica ¢ interpreta através da rede de seus
critérios subjetivos.”

Além dos cédigos e objetivos das imagens visuais, deve-se levar em conta
outro fator: a poética que estd impressa nesta imagem. Como nos textos literdrios,
existem imagens que refletem poéticas que devem ser compreendidas e interpretadas
pelos leitores, configurando-se em uma experiencia sensivel. Martins (1998, p. 63)
afirma que: “Cada linguagem tem seu modo peculiar de criar e produzir formas
artisticas, de poetizar o mundo.”

Ao entender que leitura é compreensio, interpretagdo, apreensio de
informagées, seletividade que promoverd a reconstru¢io do objeto, dando sentido ao
que ¢ lido, ela deve ser proposta nas diferentes instancias do Ambito escolar, como em
todos os componentes curriculares, diversificando as linguagens e suas manifestagoes
em diferentes culturas.

“(...) tudo aquilo que pensamos, fazemos ou sentimos é cultural, ndo “nasceu”
COoNnosco. AO COHheCemeS novas CLlltLlfQ.S, PefCebemOS que as difefenga.s nao
significajn que “uma cultura é melhor quea outra”, mas que so formas distintas de
ver o mundo (ZUCON, 2013, p.15).”

Ao se oportunizar o acesso do individuo 3 manifestacées culturais de
diferentes grupos ele entrard em contato com conjuntos de saberes, comportamentos,
crengas e costumes, que inicialmente podem promover certo estranhamento, mas que
ao ser compreendido e interpretado colaborard para a quebra do preconceito e
permitird a aceitagio do diferente, sem valoragio e hierarquizacio de valores culturais.

Pois a linguagem artistica, seja ela manifesta na literatura ou nas artes visuais,
deve ser entendida como uma forma de conhecimento que se concretiza mediante a
capacidade de simbolizar e criar um sistema de representagio. Nele a humanidade
pode agir, interferir e reorganizar a realidade, tornando-se consciente e participante
ativo da sociedade em que estd inserida. Buscando a formagio plena, propée-se que o
trabalho com a literatura e a producao artistica, por meio das mensagens visuais venha
a promover reflexées que leve o individuo a compreender a arte como produto social
e histérico, que estd e sempre esteve presente na histéria da humanidade, reforcando

padrées ou contestando ideias ¢ comportamentos.
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Pois tendo o individuo social a necessidade de intervir na realidade que o
rodeia, sua agio reflexiva e criadora poderd interferir no espaco que ele ocupa, além
de revelar o contexto social e histérico em que vive, mudando ou reforcando padraes
de comportamento. Assim, a agdo criadora do homem e sua capacidade de se expressar
por meio de diferentes linguagens, variam e assumem fungoes diferentes conforme o
tempo e o espago geogrifico em que estio presentes.

O processo de letramento ou cultura letrada nio acontece de modo
espontineo, exige mediacio do docente e/ou da familia proporcionando ao individuo
em formacio, de forma constante e significativa, a interacio com as préticas sociais de
leitura, de escrita ¢ de mensagens visuais, isto é, com a cultura escrita dando énfase
especial a literatura Infantil e as produgoes artisticas.

Considerando também que, em cada cultura, podem possuir um significado
diferente. Cabe reforcar que: no trabalho com as linguagens, nio ¢ suficiente apenas
analisar a produgio visual e literdria da humanidade, mas também como o produtor,
por meio da singularidade, deixa impresso, em sua obra, o seu modo de ver e
compreender certos temas, ou seja, a realidade que o rodeia. Entdo, para que se possa
compreender a produgio literdria e visual da humanidade, é preciso analisar essas
produgdes na sua totalidade, considerando os seguintes aspectos: o contexto histérico-
social em que foram criadas, as técnicas e os materiais utilizados, o tipo de individuo
que as produziu, o tipo de sociedade em que foram criadas, a inten¢io com que foram
produzidas/criadas, qual a funcio social que essas mensagens possuem e significam
para cada pessoa que as consomem. A literatura e a mensagem visual podem contribuir
para compreensio da realidade quando entendida como sintese do trabalho criador e
das relagtes sociais estabelecidas no meio cultural em que se vive.

Enfim, o estudante aprende a ler lendo, a escrever escrevendo, e interpretar
imagens, tendo acesso a imagens visuais, sejam elas propagandas, obras de arte, filmes,
histérias em quadrinhos, num ambiente alfabetizador “dindmico” que permita ler o
mundo com sentido, funcio, sentimento, criacio, tendo a mediacio de um docente
que “ensine de verdade”, compreenda a indissociabilidade e a especificidade da
alfabetizagio ¢ do letramento ¢ conduza o processo com atividades diddticas e lidicas
que promovam de fato a aprendizagem, sem deixar de priorizar a importincia do

desenvolvimento da oralidade neste processo.
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ATUACAO DOS NAO DOCENTES NA EDUCACAO
BASICA, ENTRE FAZERES E NARRATIVAS

Cléber César da Silva Barbosa'

INTRODUCAO

Céu, tio gmnde é o céu

E bandos de nuvens que passam lz'gez'm;
Prd onde elas vio, ab, eu ndo sei, ndo sei
E o vento que fala das folbas

Contando as histérias que sdo de ninguém
Mas que sdo minbas ¢ de vocé também.

Tom Jobim, Didi.
Parte da sala em fila quase indiana aquele grupo de alunos, pressurosos e
barulhentos como a maioria das criangas. Uns cochicham outros empurram os
coleguinhas a sua frente pedindo-lhes que acelerem o passo. Encabecando o mini-
cortejo vai professora: melindra entre manter a pseudo-ordem da turma em
movimento e segurar cadernos e didrios, canetas e pastas. Enfim chegam ao destino.
Entre o ontem e o hoje possui varios nomes: Para os pequenos, ‘sala da internet’; ‘sala
do computador’, para os adultos que ji gozavam de tal condigdo-ou quase isso! -
durante a década de 90 ¢ o laboratério de informdtica. Mal a professora cumprimenta
a ‘tia da informdtica’ ¢ correm os pequenos, entre um lado ¢ outro da porta aberta,
vio em direcio aos computadores, impassiveis distribuidos sob a sala. Dai segue uma
sutil batalha: A professora entona (empunha?) a voz na brava tentativa de explicar o
porgué da presenca naquele recinto, a ‘tia’, valendo-se da mesma estratégia docente,
reforcaavoz que dirige aos alunos na busca de dar suporte a0 manuseio dos hardwares.
De aluno em aluno; de destacamento em destacamento - tendo em vista a constante
disparidade computador X aluno que obriga os mesmos a partilharem em duplas ou
trios o mesmo desktop. Ao longo do dia mudam alguns personagens, vai e vem os
alunos; vai e vem os professores, mas a ‘tia da informdtica’ segue firme em sua cidadela.
Talvez com as mesmas estratégias da primeira batalha do dia, talvez nio.
A situacio em tela ilustra o encadeamento da contradicio em destaque na

epigrafe. Em meio ao caos dos fazeres escolares produzimos situagoes que diante do

' Coordenador pedagégico do Estado da Bahia Especialista em Educagio e Sociedade Faculdade Sao Lufs.
Mestrando em Educagdo Universidade Federal do Estado da Bahia
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fugaz momento tornam-se Aistdrias de ninguém, no sentido em que sao esquecidas.
No entanto, repetidas compulsoriamente imprimem suas marcas nas priticas dos
sujeitos nela envolvidos (neste contexto, a professora e a monitora de informdtica),
tornando-sc nossas histdrias, as quais, se traduzem na licenga poética de Tom Jobim
com os termos ‘minhas e de vocé também”. Os fazeres compdem o cotidiano, que por
sua vez aqui ¢ entendido como:
“termo que utilizamos para tentar dar conta da dimensdo criadora da vida e,
principalmente, da vida em sociedade que abarca diferentes modos de existéncia —
experiéncias produzidas nos e produtoras dos mltiplos espagostempos em que vamos
nos inventando e nos realizando, dia apds dia. Sendo assim, utilizamos esta palavra
(e fazemos dela um conceito) para nos referirmos a vida de todos os dias e aos
criadores desta vida que sio, por forca da agio que um desenha sobre o outro,
também criaturas desta mesma vida que por eles é criada, transformada, negoci ada,
disputada agora e para sempre. Os cotidianos, tal qual os entendemos, sio palcos
que abrigam sujeitos singulares e coletivos, sujeitos em trdnsito — que sdo e que se
tornam —, praticantes que tecem e articulam redes de conhecimentos e significagées,
que fabulam subjetividades e orientam, a partir delas, suas acoes. Os cotidianos sao,
pois, lugares de produgéo de conhecimentos (incluindo-se, entre eles, os valores) e
também de invengio da existéncia. Em outras palavras, nada existe fora do
cotidiano, de sua imanéncia, de seus diversos contextos, dimensées, espagostempos

nos quais os sujeitos se constituem e a vida se forma, informa e acontece.”

(NOLASCO-SILVA & SOARES,2015, p.177)

O presente artigo foi produzido no 4mbito da disciplina optativa Educagdo,
Narrativa e Satide, ofertada pelo programa de Pés-graduagio em Educagio e
Contemporaneidade da Universidade Estadual da Bahia (UNEB), intenta apontar
alguns elementos que compéem o cotidiano das condigées de trabalho dos
profissionais nio docentes da educagio bésica, com enfoque para fun¢io de monitor
de laboratério de informética. Para tanto, apresentamos os contornos do debate sobre
o papel dos ndo docentes enquanto parte integrante do processo educativo.
Seguidamente, inspirados pelo método da narrativa (auto)biografica, analisaremos a
entrevista de uma profissional que ocupa a posigio funcional anteriormente citada,
articulando as condi¢ées materiais da escola onde a monitora atua. Conscientes da
complexidade da teia de elementos relacionados a temética acreditamos contribuir em
alguma medida para tais reflexées sobre o espagotempo escolar, sem com isso esgota-

las.

FUNCAO NAO DOCENTE, LEITURAS...

O termo profissional ndo docente refere-se aos funciondrios das unidades

escolares pablicas e privadas que nio exercem a funcio de professor, mas dio suporte
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e condicbes reais para que as atividades de ensino aprendizagem possam acontecer
dentro e fora de sala de aula. Cabe-nos de antemio registrar que utilizamos o termo
ndo docentes em funcio da realidade empirica? onde emergiu a narrativa a ser analisada.
A negativa embutida do termo ndo docente, utilizado para nomear os sujeitos que
trabalham na escola para, além dos professores e dos gestores, escamoteia a diversidade
de seus fazeres e contribui para sua desvalorizagao

“Pof mais que os leflCiOﬂé_riOS de eSCOla desempenhem tafefa.s feleVaIlteS Pafa a

educagéo, o ensino e a aprendizagem, muitas vezes passam despercebidos pela

sociedade, de modo tal que, muitas vezes, faz-se mengio a eles com a expressio

negativa “ndo-docentes.” (ANGUST,2017, p.4)

Diante da complexa dindmica escolar, seria impossivel pensarmos a educagio
formal, institucional, centrada exclusivamente na atuacio do professor. Para que as
atividades docentes ocorram com sucesso uma gama de outros sujeitos existem e
atuam dentro da escola. Esses sujeitos se aglutinam na nomenclatura ndo docente, mas
objetivamente sio grupos heterogéneos: porteiros ¢ merendeiras; agentes de limpeza e
assistentes de secretaria, auxiliares de disciplina e auxiliares de creche. Intimeras
atribuigées, e com elas, percepgoes distintas sobre o cotidiano escolar, neste sentido,
segundo (ALVES,2003) ¢ necessirio manter os didlogo com os praticantes dos
cotidianos, pois somente com suas narrativas das memdrias coletivas e individuais, em
suas contradicbes e divergéncias pode-se praticar os modos necessirios para se
conhecer as formas de viver do homem e da mulher contemporineos.

Do ponto de vista do conhecimento ji4 produzido sobre a temdética,
registramos o artigo Histdria e construgio da identidade Compromissos e expectativas, de
Jodo Antdnio Cabral de Monlevade, pois o autor buscou fazer um rastreio histérico
dos funciondrios da institui¢do escolar desde Brasil colénia. Mesmo nio utilizando
fontes primérias Monlevade encontrou no periodo citado a figura dos coadjutores que
nas escolas jesuitas

“além de cuidar da materialidade dos espagos, também se dedicavam a algumas agées
educativas: bibliotecdrios, inspetores de disciplina, escriturdrios das avaliagées

escolares, e até mesmo “repetidores” de licoes e mestres de primeiras letras.”

(MONLEVADE, 2009, p. 340)

Tratando da contemporaneidade, o debate sobre os funciondrios da escola

estd presente para além da realidade nacional. Em O Contributo dos Trabalhadores Nao

2 E o termo mais utilizado pelos propios funciondrios. Acreditamos que deriva da relagao destes com o
sindicato, tendo em vista os editais de convocagio para assembleias utilizarem o termo “nio docente”
para designar os funciondrios da escola que sio concursados, trabalham nas unidades escolares mas nao

sao professores nem gestores.
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Docentes no Sucesso Educativo no Sistema de Ensino Portugués, Anabela Panio Ramalho

¢ Jodo Géis Ramalho efetivaram um panorama legal a respeito de quais categorias

podem ser classificadas como nio docentes, posteriormente, demonstram que no
“fegime de gestéo da.s eSCOlaS, [oN tfaba.lhadofes nao dOCenteS PQ.SSSIQ.H'I ater um papel
mais ativo, através da sua presenca nos érgdos de gestdo da escola, para além das
fung()es que deSeHVOlVem no contexto dOS seus Coﬂteﬁdos leHCiOHaiS, como técnicos
superiores, assistentes técnicos e assistentes operacionais, das quais destacamos, a
contribuicdo para a sua formagio profissional, bem estar e seguranga dos discentes,
COOPCfagéO com oS membfos da Comunidade eduCatiVa no pfOCCSSO eduCatiVO € na
detecgio de situagées que exijam corregdo ou intervengio urgente (RAMALHO &
RAMALHO,2015,p. 219).”

J4 o cendrio nacional sobre a atuacdo dos nio docentes revelou um perfodo
de relevante entrave no que concerne ao campo conceitual e legal. Em Abril de 2004
foi realizado o semindrio Nacional sobre Politica de Valorizagio de Trabalbadores em
Educagdo, através da parceria entre Confederagio Nacional de Trabalhadores em
Educagio (CNTE) e o Mistério da Educagio (MEC). Houve ainda a participagio de
outros organismos ligados a educagio como Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacio (Undime) e Conselho Nacional dos Secretdrios Estaduais de
Educacio (Consed). O objetivo fundamental do semindrio foi definir o
direcionamento dos aproximados oito milhées de reais, origindrios do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) e tracar diretrizes para
implementagio de uma politica de valorizagio dos trabalhadores em educacio,
daquela ocasido, declarou Jugara Vieira, entio presidente da CNTE:

“O reconhecimento, por parte do MEC, dos funciondrios de escolas como
eduCadOfeS €, Pofta.rlto, mefecedofes de pOlftiCaS pL’lbllCa.S VOltada.S Pafa sua
formagio inicial e continuada foi uma vitéria da CNTE.” (Confederacio Nacional
de Trabalhadores em Educagdo,2004, grifo nosso)

A polissemia dos termos trabalbadores em educagio e funciondrios da escola
pode conduzir o entendimento de que eles abrangem tanto a categoria dos professores
como demais profissionais da educa¢do, no entanto, na mesma época ,no ambito
legislativo, outra discussdo era implementada: o projeto de lei n® 507/03, autoria da
senadora Fdtima Cléide, visava modificar o artigo 61 da 9.394/1996, Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio (LDB), afim de incluir os funciondrios da escola como
profissionais de educagio, uma vez que apenas professores e pedagogos nio-docentes
compunham este grupo; argumentava Fitima Cléide: “O papel desempenhado pela
pessoa que recebe a crianga na porta da escola ¢ diferente do papel daquela pessoa
responsdvel pela portaria de um hospital ou presidio.”.(Confederacio Nacional de

Trabalhadores em Educacao,2004.).

256



RUMOS DA EDUCACAO

A indeterminagio do uso das terminologias citadas anteriormente também
¢ notada na legislagdo. Ao verificar se no Plano Nacional de Educacio — PNE (2014-
2024), existiam indicios sobre conflitos de interesses do segmento da classe
trabalhadora técnicos administrativos da educacio profissional (MGALHAES, C;
MAGALHAES, R; MOURA,2015, p.4) inferiram uma notével conformagio com o
excerto do termo “profissionais da educagio”, destacam os referidos estudiosos:

“Nessa pesquisa, o inciso IX (nono) das referidas diretrizes, que trata da Valorizagao
dos (as) profissionais da educagio foi analisado, e a exemplo da LDB ne 9.394/96,
percebeu-se que o documento traz dubiedade no emprego do termo “profissionais
da educagio”. Ofa PQICCC Contempl&r tOdOS 0s atores eSCOlafCS (dOCenteS e nao-
docentes) ora parece limitar a um deles. Além disso, o fato de usar outros termos,
que Pafecem fazef distingéo entre dOCCHteS [ Héo—doc@ntes, refofga a incerteza ao
longo do texto da Lei, sobre a quem se refere o termo “profissionais da educagao”.
Sdo exemplos: corpo docente e corpo técnico; profissionais de apoio ou auxiliares;
profissionais de servigos e apoio escolares; pessoal técnico; educadores; demais
profissionais da educagéo bésica; profissionais do magistério; e profissionais da
educagio nio docentes.”

Também a lei voltada para regulamentagio do Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da Educacgao
(FUNDEB), endossa o quatro de dubiedade aqui tracado, no artigo 22, inciso II,
consta a seguinte definicdo para o termo profissionais do magistério da educacdo:
“docentes, profissionais que oferecem suporte pedagégico direto ao exercicio da
docéncia: dire¢io ou administragio escolar, planejamento, inspe¢do, supervisio,
orientagio educacional e coordenacio pedagégica” (BRASIL. Lei 11.494, 2007).

Diante da complexidade do quadro relacionado aos profissionais nio
docentes, onde existe dificuldade até em definir do ponto de vista legal quem sio os
sujeitos inseridos nesta dindmica, adotamos uma especifica perspectiva de analise:
direcionamos nosso olhar para sondarmos as condigées de trabalho da monitora de
informdtica entrevistada, pois acreditamos que as informagées relacionadas a estas
condicbes podem indicar fatores que a médio- longo prazo podem causar variagbes na

satide da profissional entrevistada.

DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA E EPISTEMOLOGICA:
ENTRE DEFINICOES E PROCEDIMENTOS

A bibliografia que tivemos acesso indica que uma provavel definicao sobre
condi¢ées de trabalho remonta a uma agio que promova concomitantemente a
manutencio dos espagos fisicos escolares, as relagbes estabelecidas entre os agentes que

compdem o meio educativo e a busca de investimentos que visem uma melhoria
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efetiva voltada ao corpo discente. Ao recomendar medidas para o combate a sindrome

Burnout a CNTE afirmou:
“Pode-se concluir que o combate & doenca que mina psicologicamente os/as
educadores/as estio associados a investimentos nas escolas, a fim de conceber
melhofes Condig()es de tfabalho aos PfOfeSSOfeS € leHCiOHé_riOS €, COHSCquHtemente,
propiciar uma melhor aprendizagem aos estudantes. Essas condicoes, além de fisicas,
dizem respeito 4 participagdo dos profissionais nos processos de decisdo da politica
administrativa, financeira e pedagégica da escola — ou seja, da gestao e do projeto
politico pedagégico escolar.” (Confederagio Nacional de Trabalhadores em
Educagdo,2012, p.518)

Desta forma, consideramos que as medidas expostas anteriormente
constituem-se como importantes balizas para um ambiente laboral mais positivo para
professores e profissionais ndo docentes, podendo ocasionar na criagio de um conceito
de satide definido colaborativamente pelos diversos atores que integram o cotidiano
especifico de cada escola, por outro lado, nio negligenciamos as dificuldades que a
empreitada de tal medida ensejaria, considerando a forga do discurso cristalizado na
medicina ocidental, representante de uma hegemonia cientifica responsével por um
entendimento hermético de satide, este, questiondvel diante do avanco das reflexdes
sobre o tema, em sintese:

“As tentativas de definir objetivamente a satide por meio de constantes funcionais e
médias estatisticas produzem 0 apagamento do corpo subjetivo [...] Dor,
sofrimento, prazer — referéncias inevitdveis qua.ndo falamos de satide — indicam a
necessidade de falar na primeira pessoa ali onde o discurso médico insiste em falar
na terceira pessoa (BATISTELLA, 2015, p. 219).”

Mesmo diante da especificidade da entrevista que realizamos? lhe atribuimos
a condicdo de narrativa (auto)biografica pois a tltima centra-se nas experiéncias dos
entrevistados, marcada por aspectos histéricos e subjetivos frente as reflexées e andlises
construidas por cada um sobre o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si (SOUZA,
2014). Com este entendimento, passamos a tratar das etapas ligadas a entrevista.

O espagotempo de onde emerge a narrativa de nossa entrevistada, doravante
chamada de Mariana®, é a escola municipal Casa Amarela, situada em uma cidade que

integra a regido metropolitana de Salvador, Estado da Bahia. Atende um grupo social

de baixo poder aquisitivo, sendo a tinica escola do bairro, funciona nos trés turnos

W

Nos referimos ao fato da entrevista ter sito feita apenas com uma funciondria. A maioria das referéncias
bibliogréficas sobre narrativas (auto)biogréficas que tivemos acesso dao conta de mais de um mais

entrevistado.

S

Afim de resguardar o sigilo em ralagio a entrevistada e a instituigio escolar os nomes foram

respectivamente substitu{dos por Mariana e Escola Municipal Casa Amarela.
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oferecendo educagio formal para criangas a partir dos quatro anos de idade até jovens
e adultos, no periodo noturno. Ressaltamos que a Casa Amarela foi verdadeiramente
uma conquista social comunitdria, surgiu embrionariamente como uma creche cujas
instalagGes eram precdrias, sujeitas a toda sorte de intempéries climdticas. Foi a
mobilizagio dos moradores do bairro que pressionou o poder publico municipal para
que fosse construida uma unidade escolar capaz de atender i necessidade dos
populares.

Passados onze anos desde a sua fundagio, a estrutura fisica atual da Casa
Amarela a estabelece como escola de grande porte, com prética educativa plural e
efervescente, ao passo que sofre com problemas comuns as escolas ptblicas de todo
pafs; um deles é a insuficiéncia de funciondrios, tanto da carreira docente como ndo
docente, um exemplo desta realidade ¢ o fato de Mariana atuar na escola nos turnos
matutino e vespertino, cumprindo a carga hordria vinculada a seu grupo funcional,
no entanto, o periodo noturno nio conta com a atuagio do monitor de informitica.

Dentre os funciondrios nio docentes, escolhemos entrevistar a monitora de
informdtica por acreditarmos que sua atuagio guarda algumas singularidades como o
contato direto com alunos das mais variadas idades, a necessidade de estabelecer, entre
os discentes e os computadores, uma media¢io que contribua para o desenvolvimento
das propostas educativas.

Procedimentalmente, inspirados em (SCHUTZE, 2010), dividimos a
entrevista em etapas distintas. A primeira delas ocorreu no dia 11 de Novembro de
2018, utilizamos como meio de captagio da narrativa aplicativo gravador de voz
contido em aparelho smartphone, que implica dizer que houve a produgio de relato
oral, na ocasido, orientamos a Mariana afim de que nos contasse sobre a fase de sua
vida’® pertinente aos seguintes momentos: formac¢io académica; o processo de escolha
do cargo de monitora de informética o qual prestou o concurso piblico e, por fim, de
acordo com as atividades do dia- a - dia ao receber os alunos no laboratério, quais os
desafios e dificuldades? Destacamos que ao produzir os relatos desta etapa Mariana
estava sozinha em seu espaco de trabalho (o laboratério de informética), adotamos
esta estratégia afim de que a mesma estivesse o mais a vontade quanto fosse possivel

“Sou formada em licenciatura, em computagao, € hoje eu atuo como monitora de

informdtica em uma escola municipal [...] Essa fungio é uma fungdo que exige
apenas ensino médio e informdtica bdsica, certo. Na época que eu prestei esse

7 Qutra vez nos apoiamos em (SCHUTZE, 2010), para quem uma questdo narrativa orientada
(auto)biograficajnente pode ser sobre toda a histéria de vida ou sobre uma faseda histéria de vida que

interessa particularmente.
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concurso eu ainda estava na faculdade e o meu objetivo naquele momento eral...]
atuar, de certa maneira, dentro da 4drea e também t4 colocando em pritica os
conhecimentos que eu estava adquirindo[...]E hoje, assim, mesmo...a minha fungéo,
dentro da minha fungio, as atribuigées serem mais...um trabalho mais[...] de ordem
operacional...eu tentol...] transformar o meu laboratério de informdtical...]trazendo
a proposta de realmente utilizar as tecnologia,s Nno processo de ensino—aprendizagem.
Tento ser um elo, aqui dentro da escolal...]tecnologia, ensino-aprendizagem,
professor, alunos né? Entdo a minha proposta aqui dentro da escola é essa, de
realmente colocar em prdtica. De realmentel...]fazer com que as pessoas percebam
que a tecnologia, as TIC’s, realmente é um grande recurso, uma ferramenta muito
boa. Que pode trazer grandes beneficios[...|nesse processo, principalmente na
questao da alfabetizagio e letramento, que é o meu foco principal, aquil...Jum
exemplo que eu posso citar sdo os jogos educacionais que agente utiliza aqui no

ensino dal...] matemdtica, da alfabetizagio no contexto geral.” (Mariana)

A formacio em nivel superior ¢ um dando que merece atengio, percebemos
que precedeu a assungio do cargo de Mariana, por tanto nio caracterizamos a
obtengio do referido grau formativo como parte de uma iniciativa do Municipio no
sentido de aprimorar os conhecimentos dos monitores de informatica. Na ocasiio em
que foi realizado o concurso pablico com vagas para monitoria de informiética, a esfera
municipal exigiu apenas o nivel médio para o cargo em questdo. Nenhuma formacio
prévia direcionada ao ptblico alvo ligado a funcio, isto é, criangas, jovens e adultos
foi solicitada. No entanto, a entrevistada demonstra algum refinamento nos
conhecimentos ligados a tecnologia e a educagio, evidenciado pela utilizacio de
termos como: ensino - aprendizagem, TIC’s e alfabetizacio e letramento,
respectivamente. Certamente a formagio em nivel superior em uma 4rea diretamente
ligada a sua atuagio profissional lhe permitiu uma compreensio diferenciada sobre a

funcio.

“Assim, qua.ndo eu cheguei na escola meu primeiro desafio foi realmente
transformar o laboratério, em algo atrativo, tanto para os professores quanto para
os alunos certo? fazendo com que as pessoas realmente entendessem que o
laboratério de informadrica é um recurso ne? quel...] Aquia gente tem as ferramentas
tecnolégica,s que ¢ um gra.nde aliado nesse processo e hoje consegui isso, hoje
realmente hd uma disputa muito gra.nde, os alunos se interessam pelo laboratério,
0s professores também e atualmente o meu desafio é nio permitir que o laboratério
seja apenas [...] um local de [...] pra passar o tempo. A minha proposta [...] é que
realmente os professores venham jd com um planejamento [...] € os alunos também
venham com esse interesse de usar as tecnologias para aprender, nio s6 para brincar,
para passar o tempo. Usar por usar. Ne? Entdo qué que [...] as estratégias, minhas
estratégias que eu utilizo, normalmente eu vou conversar com os professores, vejo
qual, qual assunto eles estdo trabalhando em sala de aula, a partir daf eu fago pesquisa
[...] de jogos. Qué que eu posso apresentar para que, ajudar esse professor a ta
passando esse contetido? Ajudar esse aluno a t4 aprendendo esse contetido. Ai na
maioria das vezes a gente utiliza aqui os jogos educacionais, as vezes sao videos [...]

sao Vé_[‘iOS recurso I’lé> Val de ender dO contexto da necessidade e, tem dado
p 5 5 €
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certo. Entao posso dizer que minha maior dificuldade é essa, de nao permitir que o
laboratério seja um local de diversao, de discango apenas, mas sim uma continuagio
da sala de aula, de forma positiva.” (Mariana)

Neste {nterim, esperdvamos que o relato revelasse alguma dimensio das
condiges de trabalho da monitora, nossa expectativa foi que surgisse alguma situagao
tipica da rotina profissional. Diversamente temos um relato geral, mas nio menos rico
de significados e possiveis interpretagées. Nos falta ferramentas adequadas para
mensurar qual o papel das palavras empenhadas na narrativa dos sujeitos, porém nio
podemos deixar clarificar a reiterada utilizacdo do termo ‘realmente’, a nosso ver, tal
utilizagdo pode expressar o esfor¢o e o empenho da profissional para que certos
entendimentos se tornassem fixos; mais consistentes para os usudrios do laboratério.
Mariana nio detalha minuciosamente, mas nos parece que antes de sua chegada o
laboratdrio tinha uma fun¢io menor na rotina escolar.

Existiu uma predomindncia de dois sujeitos nesta parte da narrativa:
professores e alunos, certamente outros eventualmente utilizam os computadores, mas
o objetivo maior do espaco laboratério de informdtica e servir a comunidade docente
e discente, para que isso aconteca, o principal instrumento que Mariana utilizou foi
os chamados jogos diddticos que podem ser um estimulo inovador para os alunos.
Sobre o planejamento pedagdgico dos professores em relagio aos computadores e seus
dispositivos, predominou a ideia de um pragmatismo, quando pensamos que o
planejamento pedagégico poderia ser mais colaborativo, isto é, partindo de um
didlogo maior entre o docente e a monitora, podendo esta (ltima, utilizar sua expertise
para sugerir de atividades mais proveitosas para os alunos.

A segunda ctapa da entrevista (auto)biogrifica foi reservada para o
aprofundamento de algum aspecto narrativo, procedimento que se mostrou relevante
se considerarmos que nio conseguimos captar detidamente algum elemento que
apontasse para as conctetas condi¢des de trabalho da nio docente. Assim, optamos
por fazer duas perguntas objetivas, este didlogo foi efetivado com a utilizagdo do
aplicativo social WhatsApp no dia 16 de Novembro de 2018. A primeira pergunta
foi: No laboratério de informdtica onde vocé atua tem algum elemento ou situagio
que torna o seu trabalho insalubre ou mais dificil do ponto de vista do desgaste? A
resposta obtida comunica:

“O bafulho, a correria a Cada nova turma que entra. E muito desga,sta_nte [

normalmente leva de 10 a5 minutos para cada turmase acalmar e diminuir a euforia

de estar no laboratério
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E como se muitas vezes é entendido como se a aula fosse de informdtica. Mesmo
trabalhando jogo muitas vezes preciso me aproximar dos alunos e trabalhar

pedagogicamente através do jogoa dificuldade daquele aluno.

No final do dia sensagdo de atuagio em 10 turmas diferentes. Quando a turma é de
fundamental 1. Fundamental 2 a atuagdo ¢ apenas do professor, atuo apenas quando
a dificuldade no uso da tecnologia. Ou seja, atuo como pede a minha fungio apenas

com as turmas do fund. 2.” (Mariana)

A segunda pergunta foi enunciada com as seguintes palavras: Diante de um

quadro de dificuldade, qual sentido fisico vocé acredita que é mais afetado, tipo: a

audicdo, a fala, os movimentos para orientar os alunos a manusear o computador.
Todos eles ou nenhum? A resposta foi a seguinte:

“Todos eles. H4 dias que saio do Lab. Com dificuldade de audigdo alguém falando

comigo e eu, hein? Oi? Sem conseguir ouvir direito. Muitas vezes TB a garganta fica

seca ¢ jd houve turma de eu ficar rouca, de por precisar ficar gritando pra ele se
aca.lma.rem

E com relago aos movimentos cles chamam muito, af preciso fica rodando o tempo
todo de bancada em bancada.” (Mariana)

Ambas as perguntas estio relacionadas a situagées concretas da atividade
desenvolvida especificamente pela monitora e revelam elementos de suas condigoes de
trabalho, no entanto, as impressoes registradas em algum aspecto se assemelham a
situagdes vividas por outra vertente dos trabalhadores em educagio. Ao descrever as
fadigas que vez ou outra lhe acometem Mariana demonstra que no ato de auxiliar as
turmas do fundamental um (que abrange desde a educagio infantil até o quinto ano),
sofreu desgastes fisicos muito comuns aos docentes como mal estar nas cordas vocais®,
arremata o referido dado afirmando que, ao trabalhar com o fundamental um,

invariavelmente atuou no laboratério para além dos limites do proposto para sua

funcio.

CONCLUSAO

Tratar dos outros sujeitos que integram o corpo de trabalhadores da
educagio no Brasil significa engendrar um cendrio de indefini¢cio quanto a perspectiva
legal. Diante da utilizagdo de inGimeros termos para designar uma categoria com
atividades tdo distintas, emergiu a terminologia ndo docente, tanto na bibliografia

como nas vozes dos préprios trabalhadores da escola, a negacio contida no prefixo

6 A CNTE veiculou a pesquisa da FaE/UFMG, de 2010, que forneceu as seguintes informagées: 28% dos
profissionais se afastaram do trabalho nos dltimos 24 meses por meio de licenca médica, em geral por

questoes fisicas (coluna, cordas vocais, rouquidéo, alergia,s a giz etc).(Confederagio Nacional de

Trabalhadores em Educagao,2012, p.518)
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desta terminologia, a nosso ver, divide o universo escolar entre as préticas dos
professores e dos que nio exercem o magistério. Aqueles que estdo no primeiro
segmento, ocupam inevitavelmente o centro das discussées sobre a escola, piblica ou
privada. Em fungao deste fator, paulatinamente foi estabelecida uma hierarquia no
ambiente escolar, nas palavras de (PARO, 2011, p. 31):
“Essa forma de organizagio e gestdo escolar, semelhante &s empresas, de maneira
a.néloga, repercute significativamente na divisao do trabalho educativo, através do
parcelamento das tarefas, com a centralidade no ensino e atividades periféricas &

este; apropriagdo da forca de trabalho dos técnicos; e a manutengio do privilégio de

poucos em detrimento ao trabalho de muitos.”

No entanto, a fora da dindmica das relagbes entre as pessoas que estdo na
escola, em especial na unidade escolar de onde brotou a narrativa que analisamos,
mostra que mesmo os nio docentes exercem um protagonismo nas atividades
educativas e muitas vezes, tem condigées de trabalho muito semelhantes a dos
professores. Realidade factivel, uma vez que as demandas que afetam a escola nio
incidem com exclusividade sobre este ou aquele profissional. Mediante todas as
consideraces feitas até aqui acreditamos ser urgente a necessidade de mais
investigagées sobre os chamados trabalhadores nio docentes, seja por meio do viés das
condigdes de trabalho com enfoque na satde e do relato (auto)biogréfico, seja por

outros, que ponham em evidéncia estes profissionais.
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A IMPOTANCIA DA DIDATICA NA SALA DE AULA

Cleide Selma Lelis Silva Bastos '

INTRODUCAO

A diddtica ¢ o método precipuo a ser utilizado para se obter um bom ensino.
Essa palavra vem do grego “techné didaktiké” cujo significado, € a técnica de ensinar.
Dessa forma, ¢ um aparato que consiste na forma com que um determinado educador,
de qualquer disciplina, consegue transmitir um contetido aos seus alunos, por meio
da utilizagdo de técnicas criativas, que podem trazer uma nova compreensio e um
melhor rendimento dos envolvidos.

Discorrer acerca da grande importincia da diddtica no ensino- aprendizagem
tem uma relacio importantissima com as ideias que se aplica para os termos “ensinar”
¢ “aprender”. Durante uma aula, o professor pode utilizar-se de vdrias técnicas como:
leitura, recursos visuais, aula dialogada, aula expositiva, entre outros. E além do uso
correto da voz o professor também deve se valer dos seus gestos na ministragio das
suas aulas, para que a atengio do aluno nido seja desviada do que se pretende
transmitir.

Através da diddtica, que ¢ um ramo da ciéncia pedagdgica, pode se saber da
melhor forma, como organizar e criar novos métodos de ensino para diferentes tipos
de pessoas, sempre com o objetivo maior de provocar um entendimento pleno. Ela
serve para criar uma ligacdo eficaz entre a mente do aluno e o contetido abordado pelo
educador em sala de aula.

Esses estratagemas de ensino-aprendizagem conhecidas como as técnicas que
os professores criam e usam, tém a pretensio de auxiliar o educando na busca e
construgio do seu conhecimento. Sdo importantissimas, pois através delas,
geralmente, hd uma boa assimilacic dos ensinamentos pelo aluno, ajudando-o dessa
forma a fixar o contetido que foi ensinado.

Uma preocupagio sempre presente da investigacio na drea da Psicologia
Educacional ¢ a do entendimento do processo de aprendizagem do aluno,

nomeadamente em contexto formal de ensino. Ao se falar sobre a importincia da

! Pedagoga, Letréloga: Portugués/Inglés, Especialista em Metodologia de Ensino e Pesquisa na Educagio
em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidade
Tecnolégica Intercontinental — PY
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técnica de ensino, ou seja, a Diddtica no ensino e aprendizagem hd uma relagio com
as definicbes que se emprega para os termos “ensinar’ e “aprender”. Segundo José
Carlos Libaneo, ao contrério do que se propaga através do senso comum, essa técnica
de ensinar nio seria uma mera vocagio, mas estd embasada num processo onde aquele
que almeja transmitir o conhecimento necessita entender todos os acontecimentos
ocorridos no meio do seu trabalho.

O ministrar aulas deve ser interpretado como algo que necessita
constantemente passar por reflexoes, a prixis, deve ocorrer constantemente, ou scja,
faz-se uso do tedrico e o coloca em agio objetivando assim alcangar uma forma de
ensino onde a aprendizagem realmente ocorra. Se por acaso a experiéncia nio for
exitosa, hd de se procurar outra forma para transmissio desse conhecimento. O
professor jamais deverd esquecer-se do seu papel de facilitador no processe do ensino-
aprendizagem. O marchar da diddtica consiste em determinar a totalidade do
procedimento do ensinar, buscando métodos mais eficientes para prover o ensino.

Lecionar pode ser entendido como um processo reflexivo, arrevesado,
envolvendo, entre outros, fatores cognitivos e afetivos. A prdtica docente deve ser
averiguada para que ndo se cometam erros como o da condensagio de prdticas
indevidas.

Este trabalho tem como objetivo geral descrever os tipos de técnicas de
ensino — aprendizagem. Quanto 4 metodologia utilizada, este artigo possui como
procedimento técnico a pesquisa bibliografica, dessa forma, nio utilizou dados
primérios (campo) para alcangar o objetivo proposto, que se refere a: Apresentar a
grande importincia das técnicas do ensino-aprendizagem, durante o ato do ensino,

fundamentou-se, portanto em renomados autores que tratam da temdtica estudada.

METODOS E TECNICAS DE ENSINO

Conhecidas como técnicas, diddtica de ensino ou método, nada mais é que

a forma como o professor ensina aos seus alunos. A diddtica é uma ramificacio da

pedagogia que estuda esses métodos e técnicas de ensino utilizadas pelos educadores
com o intuito que seus alunos aprendam de uma forma mais rdpida e interessante.

Tendo [e) PfOfeSSOf detefminado a estrutura dO Conteﬁdo e definido eXemplOS e

problema,s especl'ficos, o préximo passo é definir técnicas de ensino que sejam mais

adequadas para a consecugio dos objetivos (RONCA & ESCOBAR, 1984, p. 39)

A compreensio plena dos contetidos abordados em sala de aula pelos
estudantes, na maioria das vezes necessita que essa ocorra na presenca das técnicas de

ensino utilizadas pelo professor: a diddtica.
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A motivagio ¢ um estado interno que vem ativar, dirigir ¢ manter o
comportamento. O ato de ensinar procura alcangar que o ser, no caso aqui, o aluno
tenha informacées e o transforme em conhecimento. Acredita-se para que o ensino
seja exitoso, necessdrio serd que o educador principal transmissor do conhecimento,
procure buscar alguns métodos e técnicas devidas que auxiliem seus alunos a conseguir
uma aprendizagem significativa e eficaz. De acordo com Libineo (1994, p. 90) “a
relagio entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, nio é uma simples transmissao
do professor que ensina para um aluno que aprende”. O ensino ¢ uma relagio onde o
professor pée em pritica o tripé objetivo, contetido e método e nessa interacio a
aprendizagem do aluno ¢ alcancada.

Ensinar nfo é sé falar, mas se comunicar com credibilidade. E falar de a_lgo que
conhecemos intelectual e vivencialmente e que, pela interacio auténtica, contribua
Pafa que os outros e HéS IMEsSmos avanceImos no grau de Compfeenséo dO que existe.
(MORAN, 2006, p. 62).

Quando as aulas sdo realizadas com o professor falando quase o tempo todo,
faz com que o aprendizado se torne algo muito cansativo e dificil de ser entendido,
dai surge a grande necessidade de procurar por técnicas mais interessantes e eficazes.
Em contrapartida, os pontos positivos de uma boa didética sio vastos, fazendo com
que o ambiente de sala de aula se torne algo encantador e inspirador, sempre aberto a
grandes e variadas oportunidades.

Na literatura didética e pedagégica hd vérias téenicas e recursos para as aulas
que podem ser utilizados pelos professores, com resultados comprovadamente
positivos (PILETTI, 2000; RONCA & ESCOBAR, 1984). Porém, a maioria dos
professores tem uma tendéncia em usar métodos mais tradicionais de ensino, por
medo de inovar ou mesmo pelo comodismo hd muito estabelecido em nosso sistema
educacional.

Na busca de recursos diddtico-pedagégicos, procura-se preencher as lacunas
que o método tradicional de certa forma deixa, e dessa maneira, além de mostrar o
contetido de uma maneira distinta, torna os alunos autores do processo de
aprendizagem.

O professor deve compreender quais sio as melhores estratégias a serem
utilizadas de acordo com a turma, para que o assunto a ser estudado seja transmitido
de forma interessante e criativo, pois somente dessa maneira o aluno se sentird
empolgado ¢ motivado a participar da aula. O educador precisa identificar as

dificuldades de seus alunos ¢ tentar superd-las.
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Os educadores precisam dominar, com seguranca, esses meios auxiliares de
ensino, conhecendo-os e aprendendo a utilizd-los. O momento diddtico mais
adequado de utilizd-los vai depender do trabalho docente prdtico, no qual se adquira
o efeito traquejo na manipulagio do material diddtico. (LIBANEO, 1994, p. 173)

Para que exista uma boa eficdcia dos métodos, o professor terd que fazer os
planejamentos das suas aulas com esmero, preocupando-se em se colocar no lugar do
aluno, imaginando qual tipo de aula o deixaria satisfeito. Segundo Vasconcelos
(2004), quando se faz uma reflexdo dos manuais pedagégicos, principalmente, na
busca do planejamento, alguns estdgios surgem como sendo algo salutar e
indispensdvel para que se alcance um funcionamento vidvel e satisfatério, que sio:
planejar, executar e avaliar. Porém, de nenhuma forma isso deverd afetar a percepgio
da totalidade, ou seja, do conjunto.

Nio restam diividas que o acontecimento do sucesso no decorrer o processo
do ensino-aprendizagem, o mediador (professor) terd que ter consciéncia, da grande
importincia desses planejamentos das suas aulas, pois sem os mesmos nio haverd éxito
na transmissio do conhecimento, nem da assimilagio por parte do aluno. Quando o
plancjamento nao ocorre, percebe-se a presenca de aulas cansativas e desorganizadas,
surgindo a desmotivagio ¢ falta de interesse dos estudante pelos contetidos abordados.

Quando uma estratégia de ensino ¢ adotada, ndo deve ser ignorado, e o
professor a priori deve conhecer seus alunos, como também suas particularidades. A
melhor forma de isso acontecer ¢ através da aplicagio das avaliagGes diagnésticas, que
procuram trazer a baila os conhecimentos prévios, perceber o que eles j4 sabem, antes
do comego da realizagio de qualquer atividade. Se o aluno ndo tem um conhecimento
sobre determinado tema ou contetido, serd praticamente impossivel ele responder
qualquer exercicio sobre o assunto.

Podem-se destacar intimeros pontos negativos quando nio existe uma boa
técnica de ensino em sala de aula, por vezes, o contetido ndo é assimilado a contento,
como também, comprometer a aprendizagem do aluno, e dessa forma, ele ndo terd
um bom rendimento, e poderd ter sua formagio futura comprometida.

Segundo Libaneo (1994, p. 91) “O processo de ensino, ao contrério, deve
estabelecer exigéncias € expectativas que os alunos possam cumprir €, com isso,
mobilizem suas energias. Tem, pois o papel de impulsionar a aprendizagem e, muitas
vezes, a precede”. Esse impulso ocorre desde o momento em que o professor resolve

elaborar e planejar suas aulas objetivando que as mesmas encantem seus alunos.
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Conforme, Souza (2007, p. 111), “recurso diddtico é todo material utlizado
como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”.

Constantemente estd ocorrendo transformagées na maneira de ensinar;
principalmente apés o advento das novas tecnologias. Aparcceram grandes desafios 4
docéncia e dessa forma, hd a exigéncia da entrada de novos jeitos e meios que exigem
que os professores se apropriem de métodos de ensino variados.

Quando o novo se apresenta, surge com a capacidade de reconsiderar nossas
teorias e formas de pensar, porém, ao invés de deixar a novidade acontecer
espontaneamente, com uma aparéncia leve e carregada de suavidade, na maioria das
vezes, surge forcado em um ambiente (ou instincia, ou teoria) que nio permite que
as portas se abram para recebé-lo.

De acordo com Morin (2000), o inesperado tem a capacidade de nos
surpreender, estamos tao viciados e acomodados com nossas teorias e ideias, a ponto
de ndo aceitar nem permitir que o novo seja acolhido, e afirma que o novo ¢ muito
fecundo, brota sem parar.

Chervel (1990, p. 200), afirma que o espago escolar tem mais de uma fungo:

“a fungdo real da escola na sociedade & entao dupla. A instrugio das criangas, que
foi sempre considerada como seu objetivo tinico, ndo é mais do que um dos aspectos
de sua atividade. O outro ¢ a criagao das disciplinas escolares, vasto conjunto
Cultufal a.rnplamente Ofiginal que ela secretou ao lOHgO de deCéHiOS ou SéCLllOS ¢ que
funciona como uma mediagio posta ao servigo da juventude escolar em sua lenta
progressdo em diregdo  cultura da sociedade global”.

O professor como facilitador entre o ensino e a aprendizagem, terd que
compreender que os seus ensinamentos devem transcender as paredes da escola, o
contetido apresentado deverd ter um real significado para a vida que o aluno enfrenta
além do Ambito escolar.

As Teorias da Aprendizagem surgem com o objetivo de validar os processos
que levam o ser humano a transformar as informagbes novas recebidas em
conhecimentos. No berco da civilizagio ocidental, ou seja, a Grécia, isso jd era uma
indagagio e preocupagio humana, ali j4 surgiam muitos conceitos psicoldgicos,
sociais, politicos e até econdmicos a respeito da aprendizagem. Analisar essas
tendéncias e teorias da aprendizagem é de suma importincia para o surgimento dos
projetos educacionais, bem como da reflexio que deverd ser feita constantemente pelo
educador sobre sua pratica pedagégica, e imbuido desse senso critico, deverd pensar

no que ensina e de que forma esse ensino estd acontecendo.
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Essas teorias da aprendizagem, talvez, apareceram, porque, como enfatiza
Bigge (1977) “o homem ndo s6 quis aprender como também, frequentemente, sua
curiosidade o impeliu a tentar aprender como se aprende” (p.3). Dessa forma, surgem
diversas teorias de ensino-aprendizagem, voltadas sempre que possivel ao ensino-
aprendizagem nas ciéncias, comegando assim pela teoria do Ensino por Transmissio,
perspectiva grandemente marcada pelas teorias behavioristas da aprendizagem.

Muitos entraves existem na Teoria Comportamental, tendo seu maior
expoente Skinner. Numa concepgio behaviorista de aprendizagem, o aluno nio ¢ o
agente principal do seu conhecimento, ele é passivo, acritico e apenas reproduz as
informagées e tarefas. Ndo tem chances de apresentar e desenvolver a sua criatividade
e, mesmo levando-se em conta o tempo de cada um, ndo se d4 suficiente notoriedade
a sua curiosidade e motivagio intrinsecas. O estudante geralmente, nesse cendrio se
torna uma pessoa apdtica, porque é dependente totalmente do seu professor. Nessa
perspectiva, nio hi preocupagio em mostrar ao aluno a necessidade de criar e pensar.

O ensino realca o saber fazer ou a aquisi¢io ¢ manutengio de respostas. O
professor ¢ o detentor de todo conhecimento, j4 o aluno, um mero expectador. O
professor controla todo o processo, distribui as premiagdes como também, o castigo.
Espera—se que o professor, acima de qualquer coisa, tenha uma minuciosa precisio na
determinacio do que quer ensinar, do tempo que é preciso para fazé-lo e uma
definicio especifica dos objetivos comportamentais que quer alcancar.

J4 para o bidlogo suico Jean Piaget, aprender é um processo de assimilacio
de qualquer forma de conhecimento, porém, antes o sujeito passa por um processo de
desequilibragdo, até chegar 4 acomodacio onde o conhecimento ¢ realmente
adquirido. Isso ocorre nas agées mais simples onde a crianga aprende a mexer nos
brinquedos, aprende a fazer contas, escrever, ler, nadar, andar de bicicleta etc., até
realizagbes bem mais complexas, como a escolha da sua profissio entre outras. A
aprendizagem é um processo que nio tem fim, enquanto o homem estiver vivo ele
estard aprendendo.

O cognitivismo-construtivismo enfatiza o papel da crian¢a como construtor
do seu préprio conhecimento, movido pela curiosidade, e procurando respostas para
resolver seus problemas. Esta teoria de ensino tem se apresentado como a mais atual
ao nivel da diddtica das ciéncias e, consequentemente, tem se mostrado como aquela
mais usada e valorizada na formagio dos professores.

Incontestavelmente o modelo interacionista, scbretudo o piagetiano
reconhece o aluno como protagonista do seu conhecimento e sujeito responsavel pelas

suas aprendizagens.
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Segundo o educador Paulo Freire, nio hd ensino sem aprendizagem. Para
Freire e outros teéricos da educagio contemporinea, educar alguém é um processo
dialégico, de constantes cAmbios. E nessa interacio de ensino-aprendizagem,
educador ¢ educando trocam de papéis constantemente: o educando aprende ao
mesmo tempo em que ensina ¢ o educador ensina e aprende com o outro.

E para que aprendizagem ocorra efetivamente ¢ necessirio que haja uma
motivagio e ela poderd ocorrer de duas formas diferentes, ou seja, a intrinseca e a
extrinseca. A motivagio é um conjunto de razdes pelas quais o homem tem o seu
comportamento influenciado. As diferentes perspectivas psicoldgicas explicam a
motivagio de forma diferente e as mais debatidas seriam a: comportamental,
humanista e cognitiva: a perspectiva comportamentalista dd énfase 4s recompensas
externas ¢ os castigos determinam a motivagao do aluno; j4 a humanista ressalta a
capacidade do aluno para seu crescimento pessoal, liberdade para as escolhas que terd
que fazer na vida e qualidades positivas enquanto na perspectiva cognitiva ¢
apresentada que os pensamentos dos estudantes sio os condutores da sua motivagio.

A motivagio é intrinseca quando se trata de objetivos internos, como a satisfagao de
necessidades, orgAnicas ou sociais, a curiosidade, e a aspiragao pelo conhecimento;
¢ extrinseca, quando a agdo da crianga é estimulada de fora, como as exigéncias da
escola, a expectativa de beneficios sociais que o estudo pode trazer, a estimulagéo da
fmilia, dO PfofeSSOf ou dOS demais COlega.S Pafa que POSSQ. haVef a apfendimgem o
aluno necessita ser estimulado com contetidos de seu alcance, textos que tratem de
sua fea.lidade. SOmente qua.rldo o QlLlflO demoﬂstfa através de ag(')es alguma fofma
de mudanga crftica podemos dizer que realmente existiu a aprendizagem.
(LIBANEO, 1994, p. 88)

O aluno s6 terd uma real aprendizagem, se receber estimulos com contetidos
que contemplem suas reais necessidades, assuntos que falem da realidade onde esteja
inserido. A aprendizagem ¢ manifestada pela mudanga de comportamento que ocorre
na vida do estudante, é o processo pelo qual as competéncias, habilidades,
conhecimentos e comportamento sio adquiridos ou modificados.

Muitos dos individuos que atingiam patamares superiores em nfvel de
aprendizagem, desporto e artes raramente foram considerados criangas prodigio,
COHtleO, apafentaVaIn ter Sempfe ngo de comum: a atengio [ aPOiO que fecebia.l'n
em casa por parte dos seus pais. Qutro aspeto marcante ¢ o facto de Bloom
considerar que a maijoria dos alunos e dos professores nio sio especialmente
dotados. A aprendizagem bem conseguida resulta de uma série de fatores, mas o
dom ndo desempenha nela um papel preponderante. (BLOOM, 1985, p. 28)

O ser humano aprende sem se preocupar de fato como isso ocorre, e também

quando o ensino é transmitido, o professor nio estd pautado na teoria para explicar

esse processo de ensino-aprendizagem. Os educadores logicamente tém seus

273



RUMOS DA EDUCACAO

referencias que vém explicar alguns referenciais explicativos e, também, de forma

implicita ou explicita, orientamos a nossa prética por tais referenciais.

CONCLUSAO

Acerca de tudo que foi falado, nota-se que a discussio sobre as técnicas do
método de ensino-aprendizagem nio ¢ algo to simples como muitos professores
acreditam ser. Para que acontega uma pratica pedagégica eficaz, o docente terd que
saber que ndo basta apenas se cercar de grandes teorias de aprendizagem, como
também, fabulosos recursos se nio tiver a sensibilidade de como e quando uséd-los.

Precisard acima de qualquer coisa, se conscientizar que ele - como mediador
do conhecimento entre o objeto a ser conhecido e explorado pelo aluno - é a
ferramenta de grande importincia nesse processo da transformagio da informagio em
conhecimento. Hd a necessidade da prixis pedagégica durante a aplicagio dessas
técnicas utilizadas para ensinar aos seus alunos, que nada mais seria que a pratica
docente repensada.

Em primeiro lugar o docente deverd eleger o método a ser trabalhado, em
seguida lancard méio da técnica de ensino que melhor lhe aprouver, escolhendo assim,
a melhor estrada que leva ao conhecimento. Ressalta-se que ndo existe uma técnica
perfeita, porém, quando ela ¢ aplicada de uma maneira coerente os resultados tendem
a ser positivos. O método aponta a trilha a ser percorrida e a técnica mostra como ela
deve ser atravessada.

Indubitavelmente as técnicas de ensino-aprendizagem sé terdo validade
quando previamente sio planejadas, aplicadas, refletidas; ¢ tendo um resultado
positivo, poderio ser reaplicadas, caso contrdrio, essa técnica deverd ser eliminada ou
adaptada. O professor sempre hd de ter em mente que uma técnica que funciona para
um determinado grupo, nem sempre terd a mesma resposta afirmativa e eficaz para
outros grupos.

A didética, além de fazer parte de um método de ensino aprendizagem,
também viabiliza a pritica operacional da comunicagio, criando de certa forma uma
ligagao eficaz entre a mente do aluno e o contetido abordado pelo educador em sala
de aula.

E extremamente importante entender que hd intimeros procedimentos que
devem ser manejados pelo professor na hora de ensinar, pois, nio existe um ensino

linear, correto, tnico e inamovivel, que seja perfeito ou exemplar para qualquer tipo
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de aprendizagem. A didética do docente deverd ser flexivel, tendo em vista que cada
turma e cada individuo exigird priticas diferenciadas.

Dessa forma, o professor na sua agdo pedagégica na sala de aula deverd a
priori, ter realizado seu planejamento apoiado numa rota por onde passard seu agir,
objetivando, assim, alcancar seu ponto de chegada de uma forma mais ficil e eficaz.
Se assim ndo acontecer, o seu trabalho terd sido em vio, se perdendo pelo caminho,

nio chegando ao lugar pretendido.
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AS POLITICAS PUBLICAS NA VIVENCIA DA
LINGUA PORTUGUESA PARA A CONSTRUCAO DA
PRODUCAO TEXTUAL NA FORMACAO DO SENSO
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INTRODUCAO

A proposta desse trabalho é compreender, apresentar e analisar os motivos e
as implicacbes que levam os alunos a sentirem dificuldades em assimilar os conteddos
trabalhados em sala de aula, a nio conseguir desenvolver um senso critico e
interpretativo, desinteresse ¢ falta de expectativa em frequentar um curso superior
futuramente. Também obter dados significativos, sobre os discentes com Dificuldade
de Aprendizagem e identificar o que estd ocasionando essa deficiéncia e o que pode
ser feito para tentar resolver essas questdes. Esses sio problemas enfrentados pelos

professores e alunos do Ensino Médio da escola Joao Nelson dos Prazeres Henrique
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pela Faculdade de Ciéncias Sociales Interamericana; Graduada em Letras pela Universidade Estadual do
Maranhdo- UEMA e Bacharela em Servigo Social pela Universidade Anhanguera-UNIDERP; Pés-
graduada em Lingua Portuguesa e Literatura Pela Faculdade de Patrocinio — FAP.
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em Canai dos Carajds-PA, por meio dessa pesquisa procura-se demonstrar os
problemas que podem ocasionar essas dificuldades de aprendizagem, suas principais
causas, as metodologias que podem ser trabalhadas para minimizar esse déficit
educacional, evidenciando também a importincia da participagio da familia no
acompanhamento escolar.

No intuito de identificar os reais motivos que tornaram os nossos alunos
seres repetidores e ndo seres pensantes, verificando as razoes que levaram o ensino e a
educagio brasileira ao tecnicismo, e desvirtuaram a forma humanista de se repassar o
conhecimento, chave notéria para o crescimento profissional, e, dentro deste patamar,
desejasse, através deste estudo, traduzir todos os elementos que fazem com que os
alunos atinjam os niveis médio e superior levando consigo uma imensa dificuldade
quanto a leitura ¢ interpretagio.

A realidade tem nos mostrado que muitos alunos passam pela escola sem se
apropriarem plenamente da leitura e da escrita, muitos nio conseguem nem
interpretar o que acabou de ler, fato que tem preocupado a sociedade e vem
merecendo especial atengdo por parte dos docentes. Acredita — se que o sistema
Educacional nio tem contribuido com o processo ensino e aprendizagem dos
educandos de forma coerente.

Além da falta de um bom desempenho no processo educacional quanto as
especificidades relacionadas a Leitura e compreensio textual, muitos jovens
abandonam a escola para ingressarem no mercado de trabalho.

Para estas pessoas mesmo sabendo da importincia de se permanecer na escola
buscando novos horizontes, muitas vezes ¢ preciso parar de estudar por questoes de
sobrevivéncia, a necessidade de trabalho e renda é um aspecto do abandono da escola
bem como outros fatores tais como:

o A falta de atencdo ou o pouco envolvimento de muitos pais no

acompanhamento da vida escolar de seus filhos;

o A desmotivagio pelos estudos e as atitudes de muitos alunos no espago

escolar sdo motivos de reclamagio no dia a dia de muitos professores,
que convive com a realidade de discentes desmotivados e sem muitas

perspectivas de um futuro promissor através da educagio.

Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa no campo da interpretagio
textual, ¢ possivel afirmar que se o aluno nio for devidamente incentivado ao hdbito
da leitura, serd impossivel desenvolver um trabalho no sentido de transmitir-lhe o

conhecimento a respeito do processo de interpretagio. Espera-se que o processo
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ensino e aprendizagem dos educandos venha ser eficiente e contribua para a
qualificagio da cidadania para que realmente tenhamos cidadios capazes de para
exercer sua fungido com mais eficiéncia dentro das habilidades adquiridas no processo
educacional, galgando melhores patamares em sua vida cotidiana, pois quem tem
eficiéncia relacionado a Leitura ¢ compreensio textual com certeza alcangards novos
horizontes neste mercado competitivo em que estamos vivendo.

Aquisicio de conhecimentos, compreensio de ideias, valores e a formacio
de habilidades cognitivas, objetivos tradicionais do ensino, constituem hoje condigio
indispensdvel para que todas as pessoas consigam, de modo produtivo, conviver em
ambientes saturados de informacbes, e tenham capacidade para processi-las,
selecionar o que ¢ relevante, e continuar aprendendo. Este trabalho pretende, dessa
forma, oferecer informagoes e estimular reflexbes que possibilitem a nés, professores
que atuamos na educagdo bésica, o desenvolvimento continuo da nossa formagio e,
por meio deste, buscar e indicar os caminhos que conduzam 4 melhoria da prdtica
docente e da qualidade de ensino na escola piblica. Um trabalho, portanto, que vem
somar-se a tantos outros no sentido de trazer mais contribuicoes para o debate de um
assunto muito amplo ¢ complexo, como o que envolve a formagio do leitor ¢ de
individuos aptos para empregar a escrita de acordo com as demandas e exigéncias de
uma sociedade letrada.

O presente estudo nos apresenta os problemas enfrentados por alunos e
professores durante o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Hé
uma grande deficiéncia no campo da leitura e interpretagio textual, o professor sente
dificuldades de desenvolver no discente um senso critico, iniciativa, boa comunicagio
oral e escrita, curiosidade ¢ imaginagio sendo, portanto, algumas competéncias
necessdrias para enfrentar os desafios futuros. Visto que o mesmo se encontra
desinteressado e desmotivado, pois a maioria dos estudantes sio jovens que jd se
encontra inserido no mercado de trabalho. E investir em seus estudos nio ¢ a sua
maior prioridade, levando em consideracio a necessidade de trabalhar para contribuir
com a renda familiar.

Embora muitas propostas contemplem a necessidade de garantir a todos o
acesso a uma educagio de qualidade, preocupada com a formacio integral do
individuo, como estd definida a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagio Nacional,
afirma que “¢ direito de todo ser humano o acesso 4 educagio bdsica”, bem como a
Declaragido Universal dos Direitos Humanos ao qual reza que “toda pessoa tem direito
a educagio”. A realidade com a qual muitos professores se defrontam no dia a dia estd

longe da que gostariam para desenvolver o seu trabalho: classes com excesso de alunos,
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muitas escolas que nio oferecem condicées fisicas e materiais minimos e com reduzido
nimero de pessoal de apoio as atividades docentes (muitas vezes faltam funciondrios),
a caréncia de equipamentos, e outros problemas mais.

Uma boa opgio para amenizar o problema ¢ diversificar os modelos de
formacio ou flexibilizar os curriculos para atender a demanda dos diversos projetos
de vida dos alunos. Além disso, as atividades escolares devem ser mais variadas da
lingua portuguesa para a constru¢io da producio textual na formacio do senso critico
do discente, na escola Jodo Nelson em Canai dos Carajds Pard, nos leva a identificar
alguns fatores preponderante na educagio atual no Brasil. serd uma pequena particula
do corpo educacional que serd estudada, porém muito se tem a tirar como experiéncia
de uma pesquisa em loco, como esta pesquisa que estd sendo desenvolvida
identificando as dificuldades ¢ entraves existentes na educagio do Ensino Médio que
impossibilita a entrada de intmeros discentes nas universidades sendo uma
possibilidade de diminuirmos esses problemas existentes em uma fase tio importante

e significativa da vida do estudante.

MARCO TEORICO

A educagio ¢é um direito social e deve ser cumprido, como garante a
Constitui¢io Federal. Para a efetividade dos direitos garantidos se faz obrigatério
surgir s politicas puablicas que ajudaric nesse sentido. Para que possamos
compreender melhor o significado dessa politica, se faz necessério saber o que ¢é
Politica Pablica. Essa Politica ¢ de responsabilidade do Estado, com base em
organismos politicos ¢ entidades da sociedade civil, se estabelece um processo de
tomada de decisGes que derivam nas normatizagées do pais, ou seja, nossa Legislacio.

As Politicas Piiblicas envolvem todos os grupos de necessidades da sociedade
civil, que sdo as Politicas Sociais, estas determinam o padrio de protecio social
implementado pelo Estado, voltadas em principio, 4 redistribui¢do dos beneficios
sociais (INEP, 2006, p. 165), dentre eles o direito a educacio. Para que este direito
seja garantido com qualidade e de forma universal ¢ implementada a Politica
Educacional precisamos compreender as atuais politicas piiblicas educacionais, para
isso, é necessdrio um resgate histérico acerca da prépria formagio social brasileira e da
influéncia que exerce sobre as politicas educacionais de cada época.

Trazendo a meméria alguns dos documentos que foram elementares a
produgio das Politicas Educacionais do nosso pais, faz-sc presente ¢ ainda atual as

dificuldades educacionais do Brasil 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova de

280



RUMOS DA EDUCACAO

1932, marco na defini¢io de prioridades e metas educacionais que necessitavam serem
efetivadas. O documento, como o préprio titulo faz referéncia, foi o pioneiro e notivel
instrumento de regulamentac¢io da situagio educacional brasileira, nio funcionando
apenas como um alerta a sociedade, mas também, como inspiragio ao surgimento das
Leis que regem a nossa educagio.

Um exemplo disso, foi a ditadura do Estado Novo (1937 — 1945) retirou a
obrigatoriedade do Estado quanto 4 educagdo, criando um sistema dual, em que
escolas diferenciadas eram destinadas as elites e as classes trabalhadoras — essas tiltimas
tinham como op¢ido o ensino profissionalizante. O ensino profissionalizante dava
acesso apenas restrito ao ensino superior, o que garantia essa como possibilidade
apenas para os que cursassem o ensino médio regular.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1961, estimulou a
expansio dos cursos profissionalizantes de nivel médio, embora com qualidade

s .

duvidosa devido 4 precariedade das condicdes objetivas das instituigcées de ensino
(XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994).

A Constituicio de 1988 procurou reunir algumas das reivindicacoes da
sociedade civil apresentando alguns avancos como a ampliagio das liberdades
individuais e restri¢io ao poder das Forcas Armadas. No campo da educagio, jd se
discutia uma nova lei de Diretrizes Bases para a educacdo Nacional (XAVIER;
RIBEIRO; NORONHA, 1994).

A partir deste periodo entio, as politicas educacionais, de forma geral,
caracterizaram-se pelo sentido de democratizagio da Educacio, voltando-se para
ampliagio do acesso a educagio bdsica, sendo que, no entanto, até a década de 90
apenas uma pequena parcela da populagio possuia acesso aos graus mais clevados de
ensino. Nesta mesma década surgem as politicas de “educacio para todos” que se
estendem até os dias atuais.

Principal fonte de implementacio da educagio nacional e das politicas que
assim as definem é a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB), que no
avancgo dos anos foram reformuladas até o modelo atual datado de 1996 que sofreram

alteragtes de acordo com os governos.

POLITICAS PUBLICAS DIRECIONADAS PARA O ENSINO MEDIO

Pesquisas revelam que o ensino médio ¢ a etapa da vida estudantil com o
maior indice de evasio, segundo os dados do MEC. A taxa de evasio revelada pelo

Censo Escolar entre 2014 ¢ 2015 foi de 12,7% dos alunos matriculados na primeira
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série do ensino médio, seguida por 12,1% dos matriculados na segunda série. A
terceira série do ensino médio teve 6,7% de evasio, que chegou a 11% do total de
alunos nessa etapa de ensino. A metodologia que tornou possivel esse levantamento,
feito a partir do acompanhamento longitudinal da trajetéria dos estudantes, completa
10 anos. Os niimeros fazem parte dos indicadores de fluxo escolar na educacio bésica,
divulgados pela primeira vez pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), nesta terca-feira, 20 de julho de 2017.

Este cendrio deixa claro que a escola precisa se aproximar da realidade dos
alunos, entender as suas expectativas e anseios e envolve-los nas questées escolares de
forma a adequar melhor os projetos pedagégicos as necessidades. A escola precisa ser
um espago para aprofundar os conhecimentos e também para debater e discutir ideias
¢ langar novos desafios para o futuro.

Sdo muitos os problemas que estdo presentes na educagio brasileira,
especialmente na educacio piblica. Sio diversos os fatores que proporcionam
resultados negativos, um exemplo disso sdo as criancas que se encontram no 6°ano do
ensino fundamental e nio dominam habilidade de ler e escrever, correndo um sério
risco de chegar ao ensino médio com um enorme déficit de leitura ¢ interpretagio
textual que permeia por toda a sua vida.

O fracasso escolar, segundo Snyders (2005), é o fracasso escolar da politica
vigente. Visto que, a politica os programas atuais nic estio sendo suficientes para
garantir uma aprendizagem de qualidade, que venha suprir as consequéncias de uma
sociedade desigual. Pois é inegdvel que a condigdo social influencie consideravelmente
processo de aprendizagem do aluno. As pessoas menos favorecidas financeiramente
estao tendo mais acesso A escola por meio do aumento do nimero de matriculas nas
unidades de ensino.

Entretanto, cabe considerar que somente o acesso ndo garante ao aluno éxito
na continuidade de seus estudos. Dessa maneira, a dificuldade de aprendizagem nio
pode ser compreendida, analisando de forma isolada. Isto porque, as dimensées
socioecondmicas, culturais, educacionais, histéricas e sociais entre outras, influenciam
no processo de aquisi¢io de conhecimentos. Em oposigio a essa populagio, hd outros
grupos sociais para os quais:

Cursar o ensino médio é algo tdo natural quanto comer, tomar banho etc. E, muitas
vezes, sua motivagio estd bastante associadaa possibilidade de recompensa (seja por
parte dos pais ou pelo ingresso na universidade). A questio estd naquele grupo social

para o qual 0 ensino méle nao faz parte nem de seu capital cultural nem de sua

experiéncia familiar e, por isso, o jovem desse grupo, geralmente nao é cobrado para
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continuar estudando. E af que estd o desafio de criar a motivagdo pela escola

(KRAWCZYK, 2009, p.9

Um panorama da situagio educacional do ensino médio no pafs a partir da
década de 1990 ¢ apresentado por Simées (2008, 2009), apontando algumas
tendéncias. O autor reline indicadores obtidos em pesquisas oficiais diversas que,
embora dispersas, com objetivos, metodologias e varidveis distintas, ajudam a refletir
sobre os resultados das politicas empreendidas. Simées mostra que as matriculas no
ensino médio no Brasil apresentaram expressivo aumento no periodo de 1991 a 2007.
Enquanto em 1991 o total de matriculas era de 3.772.698 e as matriculas de jovens
de 15 a 17 anos totalizavam 1.626.570, em 2000, esses ndmeros pularam para
8.192.948 ¢ 3.565.240, respectivamente.

Em 2007, os dados mostraram um pequeno crescimento no total de
matriculas que chegou a 8.360.664 ¢ um expressivo aumento nas matriculas de jovens
de 15 a 17 anos que chegou a 6.023.949. Suas andlises da distribui¢io das matriculas,
por turno, revelaram que o aumento se concentrou no ensino médio diurno,
sobretudo a partir de 1997 Simées verifica que esse aumento de matriculas ocorreu
no segmento estadual, que passou de 2.472.964 em 1991 para 7.239.523 em 2007.
Nas demais dependéncias administrativas, ocorreu reducio das matriculas, sendo mais
expressiva no segmento federal, seguido do particular.

Ao estudar a transi¢do do ensino médio e educagio superior Cad. Cedes,
Campinas, vol. 31, n. 84, p. 231-251, maio-ago. 2011 235 Disponivel em Savana
Diniz Gomes Melo & Adriana Duarte no Brasil, o autor concluiu que, do total de
ingressos no ensino médio em 2003 (3.687.330), 1.858.615 chegaram a conclui-lo
em 2005 e apenas 1.311.533 ingressaram nos cursos de graduagio, em 2006. Em
relacio ao trabalho dos jovens, ele identifica que, em 2006, do total de matriculados
(34.709.467), 16.268.248 somente estudavam e 18.244.203 eram ocupados.

Conforme os dados citados acima, observamos que as politicas e as medidas
usadas, mesmo com crescimento resultado em alguns momentos, nio foram
suficientes para resolver a problemdtica da baixa cobertura do ensino médio no Brasil.

Nio podemos esquecer da grande importdncia que se é dado ao novo
conceito de avalia¢io, que surgiu com a reelaboragio em 2009 e 2010, da concepgio
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998. Este passa a ter
como objetivo induzir a organizagio curricular do ensino médio, comeca a ser adotado
como vestibular unificado para as universidades federais, a certificar jovens e adultos
e a ser aceito para verificagio do desempenho académico dos ingressantes no ensino

superior com as mudancas ganharam maior expressio is preocupagoes dirigidas ao
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ENEM desde sua origem, referentes & concep¢ao que orienta o sistema de avaliagio
instalado no pais com a Lei n. 9.394/06, sobretudo no que tange a adogio da légica
privada na esfera educativa e seus efeitos perversos. A despeito disso, ainda que
considerados os scus limites, o Exame tem apontado os piores resultados nas escolas
publicas estaduais, haja vista a avaliagio do ENEM de 2009.

Como poderia ser diferente esses dados, visto que um sé método de avaliagio
para uma educagio de um pafs tio multiculturais e diversificado com um curriculo
descentralizado, poderia obter dados elevados de educacio se a forma de avaliacio nao
compete a0 ensino de cada dia do aluno nos diversos cantos do pais. O professor fica
atrelado ao curriculo proposto pelo sistema, nio conseguindo corrigir algumas falhas
oriundas com os alunos como: dificuldades na leitura e interpretacio textual. Para o
futuro, vislumbram-se novas expectativas depositadas, sobretudo, no novo Plano
Nacional de Educagio (PNE) para o periodo de 2011-2020.

Considerando o percurso histérico da disciplina de Lingua Portuguesa na
Educacio Bdsica brasileira, ¢ confrontando esse percurso com a situagio de
analfabetismo funcional, de dificuldade de leitura compreensiva e producio de textos
apresentada pelos alunos — segundo os resultados de avaliagdes em larga escala e,
mesmo, de pesquisas académicas — as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa requerem, neste momento histérico, novos posicionamentos em relagio
as praticas de ensino; seja pela discussao critica dessas préticas, seja pelo envolvimento
direto dos professores na construcio de alternativas.

Esta pesquisa ocorreu no municipio de Canai dos Carajis, na EEEM Jodo
Nelson dos Prazeres Henriques tendo como foco andlise do aspecto educagio em
Canai dos Carajds em relagio a leitura ¢ compreensio textual sendo baseada em oito
indicadores estabelecidos pelo Ministério da Educagio (MEC): taxa de aprovagio no
Ensino Fundamental ¢ Médio, evolucio da nota Indice de Desenvolvimento da
Educagio Basica (IDEB) para 5° e 9° ano, taxa de reprovagio no ensino fundamental
e médio, e taxa de evasdo no ensino fundamental e médio.

A taxa de evasio no ensino médio de Canaa dos Carajds (55,4%) ¢ a mais
alta entre os municipios da regido. Conforme as referéncias do MEC, a situagio ¢
critica e indica que € preciso intervir no trabalho pedagégico o mais rdpido possivel,
pois muitos estudantes poderdo ficar fora da escola. Em adicional, indices altos de
reprovagio ou abandono escolar também podem aumentar a distor¢io idade-série.
Sendo a 4rea da educagio o campo de investigagio desta pesquisa se fez necessirio

contextualizar o0 municipio de Canai dos Carajds onde a pesquisa foi desenvolvida.
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CONCLUSAO

Percebe-se que para se obter uma pedagogia de inclusdo, participagio e
integragdo ¢ preciso diversificar os modelos de formacio ou flexibilizar os curriculos
para atender a demanda dos diversos projetos de vida dos alunos. Além disso, as
atividades escolares devem ser mais variadas. A diddtica aplicada pode ser mais
dinimica e as aulas mais prdticas.

Pois perceber as dificuldades de aprendizagem e atuar de forma apropriada
sobre clas, ¢ uma forma de fazer acontecer a aprendizagem significativa. Fazer com
que o aluno consiga superar essc problema, muitas vezes causados por déficits
cognitivos, fisicos e, ou afetivo, representa a investigacio, a finalidade, de muitos dos
profissionais que acreditam no construir, nas superagdes que o processo educativo
pode proporcionar.

Assim, todo o saber — fomentado em sala de aula e na troca de experiéncia
entre educando x educador, passa a ser relevante no tocante 4 construgio de um
modelo de ensino-aprendizagem (CASTRO, 2006). De acordo com o que jd foi
abordado conclui-se que o professor de Lingua Portuguesa precisa, entdo, propiciar
a0 educando a prdtica, a discussdo, a leitura de textos das diferentes esferas sociais
(jornalistica, literdria, publicitiria, digital, etc). Sob o exposto, defende-se que as
préticas discursivas abrangem, além dos textos escritos e falados, a integracio da
linguagem verbal com outras linguagens.

Pois, ler ¢ familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diversas
esferas sociais: jornalisticas, artistica, judicidria, cientifica, diddtico-pedagdgica,
cotidiana, mididtica, literdria, publicitdria, etc. No processo de leitura, também ¢
preciso considerar as linguagens ndo-verbais. A leitura de imagens, como: fotos,
cartazes, propagandas, imagens digitais e virtuais, figuras que povoam com
intensidade crescente nosso universo cotidiano.

Trata-se de propiciar o desenvolvimento de uma atitude critica que leva o
aluno a perceber 0 sujeito presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva
diante deles. Sob esse ponto de vista, o professor precisa atuar como mediador,
provocando os alunos a realizarem leituras significativas. Assim, o professor deve dar
condicbes para que o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico

e atuante nas prdticas de letramento da sociedade.
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EDUCACAO GEOGRAFICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA BAIXADA FLUMINENSE

Clézio dos Santos’

Para a Geografia, a linguagem visual, que estd cada vez mais presente dentro
da escola, propicia instrumentos para efetivar o ensino-aprendizagem dessa drea de
conhecimento aos alunos da escola bdsica, onde indmeras grafias podem ser
exploradas.

A pesquisa denominada (Geo)grafias da Baixada Fluminense: Educagio
Geografica na Escola Bésica da Baixada Fluminense tem como referencial teérico a
Geografia da Infincia no ambiente escolar, uma drea que tem ampliado sua produgio
dentro da 4rea de Geografia Escolar e as pesquisas histérico-culturais. O objetivo
principal da pesquisa ¢ analisar e refletir as (geo)grafias produzidas sobre o lugar por
professores e alunos da educagio bdsica na Baixada Fluminense.

A metodologia prende-se aos estudos educacionais qualitativos, envolvendo
a produgio de desenhos ¢ entrevista com alunos do ensino fundamental.

O projeto de pesquisa tem dois subprojetos denominados: a) O Desenho do
Lugar no Ensino de Nova Iguacu/RJ e b) O Ensino de Geografia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no Municipio de Belford Roxo/R]. Veja figura 01.

Destacamos que no projeto entendemos o desenho como uma linguagem
grafica prépria que tem seus préprios cédigos e os alunos os organizam e o

reorganizam constantemente em suas produgdes escolares.

! Professor Doutor de Ensino de Geografia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (IM/UFRR]), coordenador do Programa de Pés-Graduagio em Geografia PPGGEO/
UFRR], pesquisador Universal CNPq — Ciéncias Humanas, Jovem Cientista do Nosso Estado (JCNE)
da FAPER], pesquisador do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Geografia (GEPEG/UFRR]) e
coordenador do Projeto Nés Propomos UFRR] Nova Iguagu. cleziogeo@yahoo.com.br.
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Figura 01. Esquema da Pesquisa (Geo)grafias da Baixada Fluminense: Educagio Geogrifica na

Escola Bisica da Baixada Fluminense.

{Geo)grafias da Baixada Fluminense
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Fonte: Santos, 2018.

Os estudos da Geografia da Infincia encontram no Brasil um quadro
bastante vertiginoso, aglomerando cada vez mais um nimero maior de pesquisadores
preocupados com a temdtica. A temdtica que apresentamos ¢ fruto da permanéncia
do ensino de geografia nos cursos de licenciatura em Geografia e em Pedagogia,
envolvendo preocupagées e questées presentes na formagio desses educadores que
estarao diretamente envolvidos com a infincia na institui¢io escolar. Outra questio
relevante da pesquisa, ela se desenvolve numa regido periférica da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro denominada Baixada Fluminense. Um territério de
indmeros conflitos sociais ¢ culturais que marcam indiscutivelmente a apropriagio de
espagos, lugares e paisagens distintas pelos educandos da escola bdsica.

A (geo)grafia dos desenhos dos alunos da Baixada Fluminense expressam sua
espacialidade e acima de tudo o conflito existente neste lugar, tendo como base o
enfoque histdrico-cultural e o cotidiano dos alunos.

O projeto contou com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) por meio de bolsas de Iniciacio cientifica
PIBIC/CNPq/UFRR]J e do Edital CNPq Universal ¢ vem sendo desenvolvido desde
2017 e da FAPER] por meio do Jovem Cientista do Nosso Estado. Onde resultaram
nas seguintes publicacoes Santos (2018), Lima e Santos (2019), Moreira ¢ Lima
(2019), Moreira e Santos (2019).

O desenho ¢ a primeira linguagem utilizada pela crianca na tentativa de
expressar seus sentimentos, porém o mesmo ao longo dos anos escolares entra em
descontinuidade com o aprendizado de uma nova forma de expressio a linguagem

escrita, entretanto o desenho nio perde a sua importincia como linguagem, o desenho
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s6 precisa ter sua fun¢io modificada de toda a forma de se comunicar e expressar, e
com o aprendizado da linguagem escrita para o complemento do que o aluno escreve.

A partir de desenhos produzidos por alunos inseridos na escola bdsica da
Baixada Fluminense do Rio de Janeiro ¢ desenhos de futuros professores dos anos
iniciais do ensino Fundamental do curso de Licenciatura em Pedagogia do
IM/UFRR] procuramos entender como esses diferentes sujeitos do sistema
educacional desenham a Baixada Fluminense. A Baixada Fluminense, um lugar
carregado de uma série de estigmas e com discursos massificantes de um local em que
nio se encontra nada de bom, pretendemos compreender qual ¢ a relacio que o aluno
da escola bésica exerce com o local e ainda seu nivel de pertencimento do local. A
Geografia Humanista busca compreender a percep¢io e representagio do espago por
individuos, entendendo seu cardter tnico, singular, a0 mesmo tempo em que
reconhece o seu pertencimento e compartilhamento a um determinado grupo
cultural.

A pesquisa, busca trabalhar a geografia na perspectiva dos educandos, analisa
os desenhos de alunos seguindo a abordagem geogrifica denominada de Geografia
Humanista, por sua vez, a abordagem busca compreender a percepgio e representagio
do espago por individuos, entendendo seu cardter tinico, singular, a0 mesmo tempo
em que reconhece o seu pertencimento e compartilhamento a um determinado grupo
cultural. Buscando acima de tudo, desvelar o ser e estar das criangas no espaco.

Dentro da perspectiva sécio-histérica, o desenvolvimento humano nio é
tratado como linearidade, mas como processo em constante transformacio, enraizado
na sociedade e na cultura. Tal reflexdo ndo nos permite pensar a infincia ou as criangas
como um estigio da vida do sujeito, que evoluird para estdgios mais avangados de
desenvolvimento com o passar do tempo. Simplesmente porque a experiéncia humana
no mundo nio deve ser demarcada cronologicamente. Quando se estuda somente a
histéria cronolégica, negam-se os outros tipos de histéria. Isso nio nos garante a
compreensio das intensidades e significagées que tal movimento traz para os sujeitos.

O Ensino de Geografia esti presente na vida dos alunos desde o primeiro
ano da Educa¢io Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como drea de
conhecimento voltado para a construgio de nogées espaciais, de forma que nio se
separa o conhecimento geografico dos demais. O Ensino de Geografia também estd
presente nos anos finais do Ensino Fundamental II, como disciplina escolar. Em
ambos os casos seja como drea de conhecimento ou como disciplina escolar a
Geografia propicia uma leitura de mundo tinica e deve ser vivenciada por todos os

educandos.
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Propor formas diferenciadas para a aplicacio de contetidos em sala de aula
com a utilizagio de desenhos confeccionados pelos alunos também ¢ um dos objetivos
que a pesquisa traz, indo contra a ideia de que Geografia na escola é apenas uma
matéria para decorar os contetidos a serem reproduzidos nas avaliagbes, mas sim de
atividades que auxiliem na compreensio do aluno de forma que o faga desenvolver o
pensamento ctitico e que faga o aluno se questionar e ser ativo em sala de aula,
compreendendo assim o local em que ele estd inserido.

Nossa pesquisa se divide na construcio e andlises de desenhos de alunos e
alunas em uma escola bdsica no municipio de Belford Roxo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e para desenhos feitos por professores em formagio no Curso de
Pedagogia, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Campus Nova [guagu.
Em cada momento, realizamos atividades que resultam na representagio grafica por

meio de desenhos do Lugar.

A Geografia da Infincia nos Anos Iniciais: Uma necessidade do Ensino de

Geografia na atualidade.

O tratamento sobre a infincia e seus desdobramentos, vem evoluindo
consideravelmente a algumas décadas, trazendo a reflexdo e novas percepgoes sobre o
desenvolvimento dos individuos nesta idade. Até meados do século XIX a infancia
ainda era vista apenas como um periode em que a crianga era um mini adulto, que
ndo era capaz de lidar com as situacoes didrias, como realizar atividades sozinhas,
tomar decisbes, organizar tarefas, pensar ou opinar. Lopes (2008) nos coloca que
alguns autores pensam a infincia como a idade das auséncias, isto fica claro quando
diz que:

A infancia, portanto, tem sido percebida muito mais pela auséncia, pela
incompletude, do que pela sua presenca, concepgio que se espraia em vdrias
dimensbes sociais e se materializam em agbes de diversos campos, como na 4rea da
educagdo. Essa perspectiva de ver a crianca e de conceber a infancia nega seu papel
de sujeito social, nega a existéncia de suas histérias e geograﬂas, nega suas
possibilidades de construgao, de agao e de diélogo na produgéo dos espagoes €
tempos em que se inserem ¢ a inscreve na condigéo de sujeito passivo, e, portanto,
passivel de receber agoes que vém dos outros que compéem seus cotidianos. LOPES,
2008, p. 74)

Essas visdes sobre a infincia foram se construindo, significando e

ressignificando com o passar das décadas e construindo uma visio mais social,

participativa, e reflexiva sobre a infincia. Foram ainda se contextualizando com
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diversos acontecimentos histéricos, gerando vdrios embates e reconstruindo os papeis
das infincias. Sobre isso, Sarmento (2005, p.23) nos mostra que:
Em todas as épocas, todas as sociedades construfram ideias e imagens sobre seus
membros de idade mais jovens, as quais se constituiram como modos funcionais de
regulacio e das relagbes inter-geracionais e de atribuicoes dos diferentes papeis
sociais.

Esses papeis reconstruidos e modificados fizeram parte do histérico social e
do significado de tal fase. A infincia é compreendida como um processo ao qual todo
individuo que alcanca a adolescéncia ¢ a idade adulta necessita passar. Para tanto,
James, Jenks e Prout (1998) in Lopes e Costa (2017) cita que:

A infancia ¢ uma construgio social € nao deve ser reconhecida apenas como um
periodo de imaturidade biolégica, percorrendo um caminho de fases paraa vida
adulta; se a infincia é social, devernos pensar em sua condigéo plural € nao apenas
em sua universalidade; deve ser compreendida pela,s diversas varidveis sociais que se
cruzam como o género, classe social, etnia, entre outros; como seres sociais, criancas
sAo pessoas com experiéncias histérias e geogréficas, cognitivas e emocionais e
difefem da.s dOS adultos, apfesentﬂldo Cultufa.s Singul&res que NS estabelecem nas
redes dos demais setores sociais. (JAMES, JENKS e PROUT,1998 in LOPES e
COSTA 2017, p. 103)

A reflexdo sobre o Ensino de Geografia entrelacado a Educagdo dos pequenos®,
ficou conhecida como Geografia da Infincia e foi fundamental para conhecermos e
explorarmos ainda mais o contexto do aprendizado e da significagdo do conhecimento
dos alunos. Um novo olhar sobre os estudos da infincia se constituiu com
contribuigdo das diversas dreas relacionadas a Educagio e o Desenvolvimento Infantil,
podendo citar a Pedagogia, Sociologia, Psicologia, Filosofia, entre outras dreas que
contribuem para a formacio do individuo. Sobre isso Lopes e Costa (2017) conversam
e explicitam a importincia desses estudos para a Educagio Geogrifica, quando diz
que:

A consolidagdo desse campo passa pelaimplementagdo de periédicos, publicagdo de
livros, sistematizagao de gra.nde ntmero de artigos, cursos de pés—graduagéo,
PeSquiSa.S € encontros que tém como POHtO de COHV@fgéHCia, o interesse Pela.s
criancas e suas infAncias, sob essas diferentes perspectivas. (LOPES e COSTA, 2017,
p. 103)

As colaboragées a nivel de pesquisa favorecem nio apenas o campo
Geogrifico, mas a construgio do aluno como ser social, reconhecendo seu espago,
presenca, atuagio na sociedade e a forma com que ele aprende. Torna possivel a

compreensio dos diversos niveis e relagdes que eles estabelecem durante a vida,

2 Educagio dos pequenos — Alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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valorizando a experiéncias e vivéncias que eles constituem a partir de toda sua
trajetéria escolar.

Os autores deixam claro que o processo da infincia deve ser atravessado com
o devido tratamento e as concepgdes as quais determinam. Um processo bioldgico
que constitui a formagio do individuo em constante interagio com o meio social que
vive. LOPES e COSTA (2017, p.104) nos informa que:

No Brasil, a Geografia da Infancia assume o didlogo com os referenciais da
perspectiva histérico-cultural de Vigotski e demais colaboradores. Especialmente ao
abordar a unidade entre meio e desenvolvimento humano, Vigotski acaba por nos
convidar a olhar o espaco geografico para muito além de palco ou superficie das
ag6es humanas, mas efetivamente, como instancia constituinte do desenvolvimento
humano. (LOPES, 2017. p.104)

O autor entende a formagio humana no contexto social a interagdo com o
meio — no sentido completo da palavra — sujeitos capazes de interagir e atuar
ativamente sobre suas vivéncias e experiéncias, compreendem e solucionam situagées
problemas, significam e ressignificam espagos. O autor entende a crianga como ser
ativo sobre sua formag¢io humana e cognitiva. Piaget por sua vez defende a infincia
partindo do pressuposto que:

A nogio espacial da crianga se constitufa em um processo linear e organizado por
etapas. seLlS eStleOS ampliara.m a Compfeenséo Sobfe como as Cfia_['lga.s ViVem,
COHCebem [ fepfesentam [oN eSPagOS, além de serem PiOHeifOS em Qflfma.r que as
criangas possuem légicas préprias — e diferentes do mundo alto — para lidar com o
mundo adulto. (LOPES, 2017, p.104).

Neste caso o autor entende que a forma¢io humana vai depender do
desenvolvimento da crianga a partir das suas caracteristicas biolégicas, contudo além
disso, ele apresenta um desenvolvimento continuo e dividido por etapas, as quais serdo
influenciadas pelo meio ao qual este estd inserido.

A dinimica de aprendizado é levada em consideragio quando o aluno
apresenta alguma dificuldade e o professor, necessita resolver de alguma forma, o
conhecimento do desenvolvimento do aluno e a maneira com que ele aprender, ¢
fundamental para que o docente possa acessar o seu banco de dados de atividades,
propostas, dindmicas e recursos que possam auxiliar este aluno no seu momento de
desenvolvimento e aprendizado.

A Geografia da Infincia reconhece o protagonismo infantil no seu
desenvolvimento, partindo de bases teéricas de influéncia na Educacdo. A leitura do
individuo se d4 pelo todo, suas observagoes, conclusoes, desafios e situacoes problemas

os quais se inserem. “E também o reconhecimento de que as criancas apresentam seus
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protagonismos geogréficos, na interface dos mundos infantis ¢ mundo adulto.”
(LOPES, 2017. p.106)

O docente em formacio busca, sem perceber, uma férmula de conseguir dar
conta de todos os afazeres ¢ alcancar os objetivos postos pelas Secretarias,
Coordenadorias ¢ Sistemas de Governo. As turmas mistas ¢ complexas nio favorecem
a idealizagio da aprendizagem. Estas situagdes favorecem a pesquisa e a reflexdo sobre
o que ¢ ensinado, proposto e aplicado em sala de aula. Significar a infincia e conhecer
a fase que o docente estd inserido é fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem acontecer de forma completa. Lopes significa a infincia e nos orienta
sobre como tal fase acontece:

O sentido de infincia ¢ atravessado, dessa forma, pela,s dimensées do espago e do
tempo que ao se agregarem Ccomo glePO SOCiQ.l, Pfoduzem difefentes affanjOS
culturais e diferentes tragos simbélicos. As criangas ao se aproximarem dessas
dimensées, as reconfiguraln, as reconstroem, e ao se criarem, criam suas diferentes
histérias e geografias. (LOPES, 2008, p. 67)

A infincia ¢ plural, é um conjunto de culturas, vivéncias e experiéncias que
sdo fundamentais para a formacio do individuo. A complexidade do desenvelvimento
do ser humano é a porta para os desafios docentes. A importincia de iniciar o trabalho
partindo da Educagio Infantl favorece o pensamento geogréfico e o desenvolvimento
da formagio do cidaddo, através do conhecimento do seu lugar, identidade,
mapeamento geogrifico, culturas e diversidades. O discente precisa ser consciente das
oportunidades de vivéncias que podem estar fora das paredes da unidade escolar, por
muitos o docente além do cognitivo é responsivel pela formacao de valores e respeito,
que neste caso é papel da familia.

A Geografia da Infincia passa a ser uma 4drea de pesquisa fundamental para
se trabalhar nos cursos de Formagio de Professor. As metodologias pensadas e
desenvolvidas ao longo do tempo no Ensino de Geografia procuram favorecer o
aprendizado especial do aluno. A forma de pensar o aluno, com base na Geografia da

Infancia leva o professor a repensar suas praticas nos anos iniciais.

A Educagao Geogrifica na Baixada Fluminense

E importante ressaltar que nossa pesquisa ¢ desenvolvida na Baixada
Fluminense (figura 02), um lugar considerado periférico dentro da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro (RMR]), um local que carrega estigmas histéricos
até os dias de hoje, como algo que néo se produz nada de bom, um local onde serviu

e serve de “depésito” para pessoas de renda mais baixa, que em sua maioria trabalham
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nos grandes centros, por isso entender a Baixada Fluminense como lugar onde se
desenvolve a pesquisa é fundamental.

A ocupagio inicial das terras da Baixada Fluminense estd relacionada com a
fundagio da cidade do Rio de Janeiro em 1585, assim como a distribuicio de
sesmarias na Bafa de Guanabara aos nobres e militares portugueses (SIMOES, 2007).
A regiio é conhecida, a partir de suas caracteristicas fisicas, como uma planicie flivio-
marinha rasa, que se desenvolve entre o sopé da Serra do Mar e o Oceano,
interrompida por colinas e macicos costeiros. Segundo os estudos de Renato Mendes
(1948), a Baixada Fluminense poderia ser compreendida como toda a drea de baixadas
do estado do Rio de Janeiro, desde as terras baixas que se estendem da escarpa da Serra
do Mar até o Oceano Atlantico.

Renato Mendes define como “Recéncavo da Guanabara”, a regido que se constitui
pelos municipios de Nova Iguacu, Duque de Caxias, Magé, ITtaborai, Sao Gongalo
e Niterdi, em sua dissertagio “Paisagens Culturais da Baixada Fluminense”, de
1948, antes da emancipagio e surgimento de outros municipios a partir do territério
de Nova Iguagu e Duque de Caxias. A Baixada Fluminense que consideramos neste
trabalho corresponde 4 parte do Recéncavo da Guanabara — Nova Iguagu e Duque
de Caxias — e os municfpios emancipados a partir do desmembramento desses
territérios: Belford Roxo, Japeri, Mesquita, Nilépolis, Queimados e Sao Jodo de
Merit, que correspondem a regionalizagéo com enfoque histérico-cultural, visao
semelhante & de Magalhdes, et. Al. (2013): A porgdo territorial da Baixada da
Guanabara, localizada a ceste da Bafa de Guanabara — também denominada
“Recodncavo da Guanabara” por Maria Teresinha de Segada Soares (1962) e
“Tabuleiro da Guanabara® por Genesis Torres (2005), corresponde aos atuais
municipios oriundos da antiga Vila de Iguassu ¢ do extinto municipio de Estrela
como afirma Manoel Ricardo Simées (2007). Verifica-se, portanto, ser essa porgao
territorial a regido hoje conhecida popularmente como “Baixada Fluminense”
(MAGALHAES, et. Al. 2013, p. 14-15).

Portanto, as terras do Reconcavo da Guanabara que aqui consideramos,
ocupavam-se de atividades rurais: a cultura da cana-de-agiicar em 1750, o café nas
primeiras décadas do século XIX, e a citricultura no final do século XIX e inicio do
século XX. Essas eram as principais atividades que relegavam para um plano inferior
outras atividades que coexistiram, nos mesmos periodos, como as olarias e a plantagio
de bananas. Muitas dessas terras sofriam com o abandono, que ocorria devido a
diversos fatores. As vias ¢ os meios de transporte eram essenciais para a sobrevivéncia
econdmica da regido, cuja populagio era relativamente adensada devido 4 conexdo

que os transportes viabilizavam, inicialmente com o transporte fluvial e os caminhos

de tropeiros e posteriormente com as estradas de ferros e rodovias.
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Figura 02: Estado do Rio de Janeiro e Municipios da Baixada Fluminense
Municipios q:a Balxada Fluminanso

Fonte: Moreira e Lima, 2019.

Com o breve histérico da Baixada podemos comegar a relatar as dreas da
pesquisa. Podemos compreender come o educando precisa estabelecer com que o
Ensino de Geografia tenha sentido para vida do Aluno que ¢, como afirma Callai
(2013, p. 40), caracterizado “pela possibilidade de que os estudantes percebam a
singularidade de sua vida e reconhegam a sua identidade e o seu pertencimento em
um mundo que a homogeneidade apresentada pelos processos de globalizacio trata
de tornar tudo igual.”. Porém, a geografia, na realidade escolar brasileira, ¢ passada
muito formalmente, com o uso excessivo do livro diditico e o afastamento dos
exemplos préximos do cotidiane do aluno, fazendo com que “os alunoes nao
compreendam a importincia dos contetidos geogrificos para suas vidas (...).”
(BONFIM, 2008, p. 314).

Paulo (2016, p. 53) mostra que pesquisas vém sendo desenvolvidas na
tentativa de encontrar procedimentos que abordem os conceitos geogréficos
considerando os conhecimentos prévios dos alunos, ji que, como ele afirma, durante
muito tempo a educagio geogrifica ficou presa em métodos tradicionais, como
memorizagio e descri¢io, fazendo com que o aluno nio consiga relacionar o contetido
visto em sala de aula com a realidade vivida em seu lugar de pertencimento, seu bairro,
a0 entorno que a escola estd inserida etc.

O conceito lugar, seu uso e apropriagio por parte das criangas ganha
destaque tanto nessa corrente de pensamento, como na prépria Geografia da Infincia.
O lugar, entendido como as relagbes afetivas que as pessoas estabelecem com o espago,
passa a ter um valor central nas pesquisas em geografia humanista. A Geografia escolar
encontra como desafio a pratica da leitura do lugar e como realizar a compreensio que

da realidade que a escola estd inserida, j4 que como mostra Callai (2013, p. 35) “A
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cultura do lugar, assim como a cultura escolar, nio é homogénea. Ela é um conjunto
de todos os conhecimentos que se entrecruzam e se expressam no contexto escolar.
Esse cruzamento de culturas é complexo, ¢ vivo e dinimico, constituindo-se como
’ . ”
marca caracteristica do lugar.”.
A grande contribuigio da Geografia da infancia, a partir dessa concepgao, ¢ buscar
compreender as criangas nos espagos vividos, buscando suas légicas, ouvindo-as,

aprendendo com elas, sentindo suas presengas no mundo, levando em conrta suas
contribuigées, respeitando suas formas de ser e estar. (LOPES, 2018, p.67).

E ¢ com isso que usamos os desenhos para dar voz 4 crianca, e desde cedo
criar o pertencimento do local em que ela vive, fazendo com que ela se veja no local e
o entenda em todas as 4reas, além de auxiliar a crianga na assimilagio dos contetddos
da geografia escolar. Consideramos os desenhos confeccionados pelas criancas de
suma importincia para entendermos todo o local pelos detalhes que elas trazem e
relatam em seus desenhos.

A seguir apresentamos as andlises dos desenhos realizados nos dois
municipios da Baixada Fluminense, Belford Roxo e Nova Iguagu. Em Belford Roxo
na Escola Municipal Professor Paris localizada na drea do centro do municipio,
funcionando em 3 turnos, 2 tudo nos com ensino fundamental e 1 com EJA, e em
Nova Iguagu na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Campus Nova

Iguagu, com professores em formacio na disciplina de Ensino de Geografia.

Anailise dos desenhos feitos sobre a Baixada Fluminense

Na Escola Municipal Professor Paris a atividade aplicada foi em uma turma
do 3° ano do Fundamental, no intuito de que os alunos fizessem um desenho do
entorno da escola. A atividade foi realizada no final do ano letivo de 2018, e a partir
dos mesmos podemos fazer algumas andlises.

Os alunos da turma moram todos préximos a escola, no e ao centro do
municipio. A maioria dos alunos desenharam apenas a Casa onde moravam e a escola
que estudam, ignorando completamente todo o caminho e tudo o que se encontra no
entorno da escola, ignorando completamente uma igreja catdlica histérica do
municipio que estd logo ao lado da escola, os coméreios e lojas de departamento.

De acordo com Moreira e Santos (2019), vemos o que aparece nos desenhos
das criangas sio seus lugares de afeto, sdo locais e coisas que clas tem apego além de
ideias colonialistas que a crianca acaba reproduzindo como uma forma “certa” de
desenhar pois a professora diz que ¢ assim, como os formatos das casa em telhado “V”

invertido que é um telhado para locais que nevam, para a neve nio ficar em cima da
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casa, ou desenhos de macieiras, ndo temos macieiras, nosso clima é tropical, nio ¢é
propicio para uma drvore tipica de locais mais frescos, e assim por diante. Escolhemos
3 desenhos (Figuras 03, 04 ¢ 05) desta atividade ¢ em cada um faremos uma breve

andlise.

Figura 03. Desenho aluno 1.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

Podemos observar que o aluno 1 (Figura 03) desenhou seus lugares,
representando os locais que ele tem afeto, porém utilizando telhados de em “V”
invertido que sio para melhor queda da neve, ¢ o clima do municipio de Belford Roxo
¢ Tropical, assim como a maior parte do Brasil, e isso faz com que nio neve, casas
com esse tipo de telhado sio pouco comuns nessa 4rea, podem a quadra da escola tem
o modelo de galpio e tem esse formato do telhado, o aluno pode ter representado o
telhado dessa escola pelo telhado da quadra. Podemos também observar as antenas
em cima da casa, que sinaliza que essa familia tem uma ou mais televisaes, essa familia
tem acesso as midias televisivas. Além disso vemos o balanco ao lado da casa que é o
lugar de brincar da crianca, que é um territério de muita importincia, porém a érvore
que se encontra ao lado do balango ¢ uma macieira Raramente temos pés de magas
em um local extremamente quente, como o nosso, dessa forma prevalece na
representagio lugares muito diferentes do que realmente sdo, mas a representagio de
lugares que reproduzem ideias colonialistas, que sio repetidas e colocadas como a

“certa”.
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Figura 04. Desenho aluno 2.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

Assim como o primeiro o aluno 2 (Figura 04) representou seus lugares de

afeto, com as mesmas caracteristicas da figura 03, acrescentando o parquinho da escola
g q

que é mindsculo e as criangas nao podem utilizar durante o intervalo, no intervalo os

alunos sio direcionados ao refeitério e ali passam o hordrio de intervalo, entio esse

parquinho ¢é apenas para constar, além da drvore que aparece no desenho que é um

pouco mais préximo de alguma drvore nativa que forneca sombra.

Figura 05. Desenho aluno 3.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

O desenho segue a andlise dos outros dois aqui apresentados, com a
observagio do entorno pois representou a praga e os dois cachorros em casa, mas mais
uma vez os alunos entraram no conceito de lugar e desenharam locais que tém afeto.

Se tratando de uma escola municipal, os recursos para feitura de desenhos

sdo quase nulos, para a feitura desses desenhos levamos giz de cera e folhas préprias,
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pois os alunos vivem em uma realidade de classe baixa e muitas vezes ndo tem o lapis
preto para a feitura das atividades cotidianas. Mas reforcamos a importincia de se
utilizar do desenho na sala de aula mesmo com todas as dificuldades e faltas de
materiais, a importincia de transformar o Ensino de Geografia em uma disciplina que
o aluno construa as atividades facilita a assimilagio dos contetidos.

Com a andlise dos desenhos percebemos que esse projeto precisa ser levado
a frente, e a préxima agio serd, uma aula de campo pelo entorno imediato da escola,
observando a 4rea central de Belford Roxo, ao voltarmos para a escola os alunos
sentaram em roda e irdo desenhar em um mapa onde s6 estdo representados as ruas o
que conseguiram observar. Com essas atividades esperamos fazer com que o aluno
comece a entender o seu lugar e tudo o que existe nele, e também se sentir parte do
mesmo.

No Municipio de Nova Iguagu as atividades de desenho foram aplicadas
com professores de Fundamental em formagio, na disciplina de Ensino de Geografia
que ¢ ofertada para o 7° periodo do curso. As propostas de desenhos foram de feitura
de um desenho de um local urbano e de um Rural, foi feita uma roda de conversa
com esses temas e levantamos alguns locais préximos ao campus que tinham
caracteristicas de locais urbanos e locais rurais, e como as 4reas rurais tem pastos
verdes, drvores, enquanto as dreas urbanas da atualidade nés encontramos cada vez
menos drvores e locais abertos, apenas prédios mudando a paisagem. apés essa roda os
alunos confeccionaram os desenhos.

De acordo com Lima e Santos (2019) os desenhos confeccionados nos deram
a oportunidade de fazer uma anilise bem importante, ¢ ainda fazer com que essa
atividade fique de exemplo para os professores em formagio de como usar o desenho
em sala de aula como auxilio no Ensino de Geografia. Como na outra aplicagio de
desenhos, nessa também foram escolhidos 3 desenhos dentre os que a turma produziu

para serem analisados no presente relato.

299



RUMOS DA EDUCACAO

Figura 06. Desenho da professora em formacio 1.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

Na roda de conversa foi tratado superficialmente sobre o conceito de
Rugosidade de Milton Santos, que é sobre:

As rugosidades s30 © espago construfdo, o tempo histérico que se transformou em
paisagem, incorporado ao espago. [...] nos oferecem [...] restos de uma divisdo de
trabalho internacional, manifestada localmente por combinagoes particulares do
capital, das técnicas e do trabalho utilizados. [...] O modo de produgio que, [...]
cria formas espaciais fixas, pode desaparecer — e isto é freqiiente — sem que tais

formas fixas desaparecam. (SANTOS, 1978, p. 138).
No desenho da professora em formagio 1 (Figura 06), ela se apropriou desse
conceito ¢ trouxe para a realidade do municipio de Nova Iguagu, representando o
urbano pela Catedral Santo Antdnio, localizada no centro de Nova Iguagu e na Area
Rural representou a antiga Fazenda de Sao Bernardino, que fica na drea Rural do
Municipio de Nova Iguagu, afastado da drea do Centro. Além de perceber a
assimilagdo dos conceitos passados durante a aula temos a nogio de estarmos
formando professores que fardo o uso do desenho na sala de aula com seus futuros

alunos.
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Figura 07. Desenho da professora em formacio 2.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

Neste desenho feito pela professora em formacio 2 (figura 07), podemos
observar a parte do rural com um desenho com casas com telhados em “V” invertido
que é um formato de telhado usado em paises onde neva como j4 dito anteriormente.
Representou os campos abertos, estradas pequenas ¢ animais do rural como a vaca
representada ¢ um rio. No desenho do urbano encontramos os vérios prédios que
formam a paisagem ¢ as vias com carros ¢ dnibus. Podemos obscrvar os detalhes
relatados como o letreiro do Shopping, a Empresa do Onibus, os sinais de transito e

faixas de pedestre.

Figura 07. Desenho da professora em formacio 3.

Fonte: Moreira e Lima, 2019

O desenho da professora em formacio 3 (Figura 07), expressa a mesma ideia
do dltimo desenho analisado, com o urbano com a presenca de grandes prédios, via

com carros, j4 no rural relatou a parte da agricultura com criagio de vacas a plantacées,
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relatando os pequenos produtores familiares, de suma importincia e muito numerosos
nas dreas rurais do municipio.

Os desenhos foram confeccionados com materiais dos alunos de Pedagogia
do IM/UFRR]J, sendo fornecido a eles a um papel sulfite A4 branco, onde desenharam
a atividade. A experiéncia de estar passando para futuros professores como ecles
poderiam utilizar o desenho ao ensinar a Geografia escolar foi de suma importancia,
na ideia que estio sendo formados professores capazes de aplicar a geografia de uma

forma diferente da c6pia e de decoros.

Consideragoes finais

De acordo com Moreira e Lima (2019) ao longo da pesquisa e das andlises
dos desenhos tanto na escola bésica quando na Universidade com professores em
formagio, sé nos confirmou, o quando o desenho ¢ importante para a assimilagio de
vérios contetidos dentro da Geografia, além de ser um instrumento muito importante
para a criagdo do pertencimento de lugar do aluno, fazendo com que ele entenda que
faz parte do meio ¢ compreenda o lugar em que vive em todos os seus aspectos,
geogréficos, histéricos, culturais e ambientais.

A pesquisa sobre a expressio grifica no Ensino de Geografia ganha em
relevincia por trabalhar esse conteido na escola bdsica por meio da utilizagio de
desenho como possibilidade de aprendizagem significativa do contetido geografico
pelo aluno do conceito de lugar, vai além da fala do professor ¢ da memorizagio dos
conteddos ¢ chega na aprendizagem significativa.

A reflexio sobre o Ensino de Geografia na Escola Bdsica da Baixada
Fluminense com base na Geografia da Infincia, foi fundamental para conhecermos e
explorarmos ainda mais o contexto da aprendizagem significativa dos contetidos
geograficos.

A pesquisa nos auxiliou diretamente a propor uma nova agenda de pesquisa
envolvendo o Ensino de Geografia na Baixada Fluminense em diferentes frentes: o
trabalho com alunos, professores e futuros professores e indo ao encontro de novos
desafios, tendo como apoio institucional os cursos de Licenciatura em Geografia e de
Pedagogia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (IM/UFRR]) e o Programa de Pés-Graduacio em Geografia da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGGEO/UFRR]) na linha de pesquisa Terrizdrio,
Ambiente ¢ Ensino de Geografia.

302



RUMOS DA EDUCACAO

Referéncias

BONFIM, N. R. Problemiticas, conceitos, métodos e raciocinios geogrificos na
Geografia escolar. In: TRINDADE, G. A,; CHIAPETTI, R. J. N. Discutindo
Geografia: doze razbes para se (re)pensar a formagio do professor. Bahia: UESC,
2008. P. 313-332.

CALLAI C. H. A formagio do profissional da Geografia: o professor. [jui: Editora
Unijuii, 2013.

LIMA, A. C. e SANTOS, C. O desenho do Lugar: experiéncias do Ensino de
Geografia na Escola Bdsica. Anais. VII Reunido Anual de Incitagio Cientifica da
UFRR]J. Seropédica, UFRR], 2019, p. 38-39.

LOPES, J. J. M. Geografia ¢ Educagio Infantl: espagos ¢ tempos
desacostumados, Porto Alegre: Editora Mediacio, 2018.

LOPES, J. J. M.; VASCONCELLOS, T. de. Geografia da infincia: reflexdes sobre

uma 4rea de pesquisa. Juiz de Fora: Feme, 2005.

LOPES, J.J.M.; COSTA. B. M. F.; Geografia da infincia: Onde encontramos as
criangas? Acta Geogrifica, Boa Vista, Edicao Especial 2017. pp. 101-118.

MAGALHAES, A. L. et. Al Alma(naque)...da Baixada! Rio de Janeiro, APPH,
CLIO, 2013.

MENDES, R. S. Paisagens Culturais da Baixada Fluminense. USP, FFLC, Boletim
CX, Geografia, n.4, 1948.

MOREIRA E. R. ¢ LIMA, A. C. Abordagens acerca do conceito de lugar a partir do
desenho na escola bdsica da Baixada Fluminense — R]. Anais. [X ENCONTRO
NACIONAL DE ENSINO DE GEOGRAFIA: Fala Professor(a)! Belo Horizonte,
AGB, 2019, pp.1-10.

MOREIRA E. R.e SANTOS, C. O Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Municipio de Belford Roxo/R]. Anais. VII Reuniio Anual de
Iniciagao Cientifica da UFRR]. Seropédica, UFRR], 2019, p. 53-54.

PAULO, J. R. de. A formagio de professores de geografia: contribuigées para
mudanga de concepgio de ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2016.

SANTOS, C. (Geo)grafias da Baixada Fluminense: Educagio Geogrifica na Escola
Bésica da Baixada Fluminense. Nova Iguacu: IM/UFRR], 2018.

SANTOS, M. Por uma geografia nova: da critica da geografia a uma geografia
critica. Sao Paulo: HUCITEC/EDUSP, 1978.

SIMOES, M. R. Cidade estilhacada — reestruturagio econdmica ¢ emancipagoes

municipais na Baixada Fluminense. Mesquita, Entorno, 2007.

303






ENSINO DE HISTORIA E CURRICULO: UMA ANALISE
DA PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO DA REDE PUBLICA DO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO, NA REGIAO SUL DO
CAPARAO CAPIXABA.

Damido Amiti Fagundes’

INTRODUCAO

Os curriculos dos Ensinos Médio e Fundamental vém se transformando e se
construindo ao longo do tempo com contribuicdes significativas da produgio
historiogréfica.

Nesse contexto os contetdos de Histéria foram ampliados e passaram a ser
avaliados quanto as necessidades de atenderem a um publico ligado a um presenteismo
intenso, voltado para ideias de mudancas constantes do novo cidadio tecnoldgico.

Este artigo trata-se da apresentagio de um estudo basecado no método
descritivo e qualiquantitativo realizado nas escolas publicas dos municipios da regido
do Caparaé Capixaba: Apiacd; Alegre; Bom Jesus do Norte; Dores do Rio Preto;
Divino de Sio Lourengo; Guagui; Muniz Freire; Irupi; Iina; Ibitirama; Ibatiba e Sdo
José do Calgado, para a dissertagio de mestrado do autor aprovada pela Universidade
San Carlos, em Assuncio, Paraguai.

O instrumento de pesquisa utilizado foi um questiondrio misto aplicado a
uma amostra composta por trinta e seis (36) educadores do Ensino Fundamental e
Médio da regido, perfazendo o total de 51,43% do total de docentes de Histdria dessa
regido, que somam ao todo setenta (70).

O objetivo do estudo foi o de compreender o processo de implementagio da
Proposta Curricular de Ensino de Histéria na rede publica de ensino no Estado do

Espirito Santo — Brasil no periodo de 2010 a 2015.

! Prof. de Histéria, pés-graduado em Histéria Social do Brasil (UFES), especialista em Planejamento
Educacional (UNIVERSO), Antropologia da Politica (UENF). Licenciatura em Pedagogia (UNIRIO)
e Ciéncias Sociais (UNIMES). Mestrado Internacional Ciéncias da Educagio (Universidad San Carlos).
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O PAPEL DA EDUCACAO

A educagio tem a tarefa de acolher os recém-chegados no mundo que os
antecede e que tem uma histéria, uma cultura, modos de conviver e pensar, linguagens
comuns. Ao se apropriarem dessa heranga as criangas podem compreender que esse
legado ¢ seu e que dardo continuidade a ele, seja conservando-o, seja transformando-
o.

O mundo depende dos seres humanos — da sua capacidade de estabelecer
relagdes uns com os outros ¢ de criar ¢ renovar os espagos ¢ as formas de convivéncia
— ¢ os homens precisam do mundo, porque somente nesse cendrio especificamente
humano a sua existéncia pode adquirir um sentido.

Sabe-se que ao partilhar espacos piblicos, préticas e instituicoes, saberes e
significados com seus contemporineos, o ser humano também partilha tais espagos
com aqueles que os antecederam e com os que virdo depois. Os recém-chegados neste
mundo nio o conhecem ainda. Assim, “na medida em que a crianca nio tem
familiaridade com o mundo, deve-se introduzi-la aos poucos a ele” (ARENDT, 2000,
p-239).

Assim, a educagio ¢ responsavel pelas criangas e também pelo mundo. E sua
tarefa resguardar o conhecimento e capacitar as criangas para que possam,
futuramente, cuidar dele.

Educar, portanto, nio ¢ apenas contribuir para a aquisicio de
conhecimentos, competéncias ¢ habilidades, certamente necessirios para que os
educandos possam realizar seus projetos de vida individuais, mas é principalmente

preparar as criancas para a participacdo em um mundo comum.

EVOLUCAO DO ESTUDO DE HISTORIA X NOVA PROPOSTA
CURRICULAR

O que é histéria? Para que serve? Como ¢ produzida? Sio perguntas comuns
que acompanham os pesquisadores na drea de histéria, sobretudo os iniciantes.

Conforme Borges (1986, p.09), no decorrer da histéria da humanidade
muitos foram os conceitos dados 4 histéria. A autora afirma que “(...) a histéria pode
ser percebida como uma forma particular de pensamento”.

A Histéria é considerada atualmente uma ciéncia que, conforme Bloch
(2001, p.24) “estuda as acbes do ser humano no tempo. Pode ser também uma série

de acontecimentos, ou seja, a narragio desses acontecimentos’ .
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Muitos sio os conceitos dados 4 Ciéncia Histérica, mas o certo é que todos
. 149 . 2» . - . 7 . . ~ .
esses conceitos apenas “rodeiam” a definicio de histéria, visto que nio existe uma
definicio legitima e totalmente correta.
A histéria, como as outras formas de conhecimento da realidade, estd sempre se
constituindo: o conhecimento que ela produz nunca é perfeito ou acabado. Hi
intimeras discuss6es entre os vdrios especialistas sobre o que é a histéria (BORGES,
1986, p. 8-9).
Os gregos foram os primeiros a reconhecer, de modo claro e consciente, que
. oa . — .
a histdria é ou pode ser uma ciéncia que diz respeito as agdes humanas no tempo. A
palavra histéria vem do grego antigo “historie” e tem o sentido de “aquele que vé&”,
por essa razio os gregos sio considerados os pais da histéria.

Propondo a utilizar o termo “histéria“ num sentido mais amplo, isto &,
aplicando-o nio apenas a um género literdrio, nem somente 4 Histéria, mas as
experiéncias humanas as quais podemos atribuir um sentido, porque dizem respeito
. . B .
as pessoas e suas insercoes no mundo. Nesse sentido:

Seria possivel, por exemplo, narrar uma histéria sobre alguma descoberta das
ciéncias naturais, se perguntarmos pelo significado que essa teve para as pessoas. E
claro que aqui transmitimos também conhecimento, mas o objetivo vai além disso,
POiS perguntamos em que medida esse faZ pa_rte dO eSPagO inter—humano e é
transposto para umalinguagem que possibilita a comunicagio ¢ o pensar sobre ele.
Néo se trata de uma linguagem abstfata Q.CCSSI,VCI somente aos especia.listas, mas de

palavras que possam falar da relevincia dessa descoberta ou desse conhecimento para
o mundo humano e para as pessoas que o constituem (ARENDT, 2004, p.123).

Desse modo, o Rio Sio Francisco, por exemplo, deixaria de ser apenas uma
informagio geografica para dizer respeito 4 existéncia das pessoas que vivem as suas
margens; a arte ganharia um significado no momento em que se aprecia a obra e por
ela se deixa comover e a literatura ofereceria histérias do mundo de um ponto de vista
alheio, mas nas quais se reconhecem questdes nossas.

Assim, o pensar faz com que seja possivel compreendermo-nos como parte
deste mundo humano, repleto de histérias que nos separam ¢ unem, ao mesmo
tempo:

Pensa.r c lembfa.r [...] [le) mOdO de delxa.r faizﬁs, de Cada um tomar o seu luga.r no
mundo a que tOdOS Chega.mos como eStfa.rlhOS. O que em gefal Cha.mamos de uma
pessoa ou uma personalidade, distinta de um mero ser humano ou de um ninguém,

nasce realmente desse processo de pensamento que deixa rafzes (ARENDT, 2004,

p-166).

As histérias nao sio relevantes por si mesmas, mas porque sao signiﬁcativas

para os mais velhos e porque podem ser resignificadas pelos mais novos. Tornd-las
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acessfveis ndo ¢ simplificar, nem infantilizar, nem harmonizar ou desfazer
contradigdes e tensdes que existem nelas. E ajudar os alunos a encontrarem uma porta
de entrada para conhecer histérias, partindo do pressuposto de que eles, a principio,
sio capazes de compreender experiéncias humanas fundamentais, embora sua
compreensio possa divergir da de quem ensina. O professor, ao mostrar sua
participagio (direta ou indireta) nessas experiéncias, provoca os alunos a buscarem sua
prépria maneira de se relacionar com o mundo.

No século XX, o conceito de historicidade se desliga de suas origens
histéricas e passa a exercer um papel de primeiro plano na renovagio critica do
conhecimento da Ciéncia Histdrica em suas varias ramificacoes.

Jd aideia de histéria foi modelada sob o signo do pensamento cristio durante
os séculos IV ¢ V. A partir de entio, qualquer histéria escrita segundo principios
cristios seria universal.

Com o Renascimento, houve no inicio da Idade Moderna, um regresso
concepgio humanista de histéria baseada na concepgao dos antigos gregos. Com isso,
a investigagdo rigorosa tornou-se importante porque as acoes humanas j4 nio eram
reduzidas 4 insignificincia em comparagio com um plano divino. O pensamento
histérico voltou a colocar o ser humano no centro do seu quadro.

Nesse sentido destaca-se na literatura que:

Durante a idade moderna, com a ajuda das ideias iluministas surgidas no século
XVIII na Europa, a historiografia procurou estabelecer a ciéncia da natureza
humana. Os historiadores do século XVIII reconheciam que toda a “verdade”
humana tinha sempre existido desde a criagio do mundo exatamente como existia
no tempo deles. Segundo esses historiadores, a histéria nunca repetia a si prépria,
mas a natureza humana parecia imutdvel (SOUSA, 2008, p.12).

Neste contexto, no qual surgiram muitas das filosofias da histéria,
desenvolveu-se o positivismo, filosofia que estava a servigo da natureza. O Positivismo
defendia a hipdtese de que a sociedade humana era regulada por leis naturais ou por
leis que tem todas as caracteristicas das leis naturais: invaridveis, independentes, da
vontade e da agio humana. Os positivistas possuiam uma nogio prépria de ciéncias
da natureza. Julgavam que estas consistiam em determinar os fatos ¢ estabelecer as
leis.

No decorrer do século XIX, no principio da contemporaneidade, o materialismo
histérico de Marx e Engels exerceu certa influéncia sobre a investigagdo histérica.
Para o materialismo histérico de Marx e Engels, o ponto de partida do

conhecimento da realidade S0 as [‘612.?663 que os seres hleSIIOS ma.ntém com a

natureza ¢ com os outros seres humanos. Nao sao as ideias que vao provocar as
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tfa.['lsfofmagées, mas as Condig()es materiais e as felagées entre os seres humanos que
estas condicionam (SOUSA, 2008, p.12).

Ainda durante o século XIX, considerado o século da Ciéncia Histérica,
foram criadas doutrinas que privilegiavam a histéria dentro do saber e também foi
criada uma funcio ou categoria do real na histéria: a historicidade.

J4d no século XX, com o advento da Escola dos Annales, comegaram a surgir
criticas ao materialismo histérico de Marx. Com estas criticas, surgiram opgoes de
novos objetos e novas fontes e assim foi introduzida a Histéria do cotidiano, a Histéria
das mulheres, a Histéria das mentalidades, etc.

Segundo Fonseca (2003), com essa inovagio na historiografia introduzidas
por Marc Bloch e Lucien Febvre (dois dos fundadores da Revista dos Annales em
1929 na Franca), intelectuais franceses junto com Marc Bloch e Lucien Febvre
estabeleceram um didlogo critico e de oposigdo s concepgdes marxistas e positivistas,
abandonando algumas posicées ¢ incorporando outras ¢, fundamentalmente,
transformando a forma de pesquisar e estudar a Histéria.

Bloch e Febvre lutaram incansavelmente por uma histéria total, quer dizer, por uma
histéria centrada na atividade humana, na vida dos grupos € das sociedades.
Esbogaram essencialmente uma histéria problema, uma histéria que nao cafsse no

refﬁgio positivista da monografia exclusiva ou na absurda pretensao da filosofia da

histéria (CARDOSO & BRIGNOLL 1979, p.471).

Com essa nova forma de pensar a histéria, o método ou procedimento
histérico dos estudiosos consiste essencialmente na interpretagio das provas. O
historiador nie tem o direito de defender uma causa. Deve estabelecer ¢ evidenciar a
verdade ou que julgue ser verdade, porém, a objetividade e a imparcialidade dos
historiadores sio prejudicadas porque ¢ impossivel fazé-los esquecerem de suas
concepgodes de ser humano e avaliar os fatos e as relaces causais imparcialmente.

Hoje, segunda década do século XXI, continuamos assistindo a um repensar
histérico onde os pesquisadores estio adquirindo instrumentos ¢ métodos claros de
indagagées e criticas histéricas.

Atualmente a histéria tem a funcio de fazer com que os pesquisadores
compreendam melhor a realidade em que estd inserido. E, nio sio os “erros” do
passado que lhes ddo uma visio diferente do presente. Portanto, um grande niimero

destes pesquisadores j4 consegue se perceber como sujeitos histéricos, ou seja, como

parte da ponte entre o presente ¢ o passado.
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E nesse contexto que surge o Curriculo Bisico Comum (CBC), que é objeto
de andlise desse estudo, impondo um novo desafio 4 educagio capixaba com a
implementa¢io de um novo curriculo escolar.

Essa nova proposta destaca um compromisso da Educagio com a construgio
de uma cidadania consciente ¢ ativa, por meio da promogio de conhecimentos aos
alunos, que lhes possibilitem compreender e posicionar-se diante das transformagaes
da sociedade a partir de suas realidades locais, participando da vida produtiva,
relacionando-se coma natureza, produzindo e distribuindo bens e servicos,
convivendo com o mundo contemporineo brasileiro e capixaba.

A nova proposta se divide em dois documentos, o Curriculo Bdsico para o
Ensino Fundamental Il e o Curriculo Bésico para o Ensino Médio além do Guia de
Implementagio para orientar as escolas do Estado do Espirite Santo quanto &
implementagio da nova proposta curricular na drea de Ciéncias Humanas.

O Curriculo Bésico da Escola Estadual como instrumento organizador da agio
educativa vem assegurar um minimo de unidade na rede estadual de ensino e

pressupoe ainda a articulagéo necessaria, em cada unidade escolar, com o Projeto

Politico Pedagégico (ESPfRITO SANTO, 2009, p.6).

Cabe entio, a seguir, apresentar a pesquisa de campo realizada para analisar

aimplementago da proposta no contexto pratico dos docentes da disciplina Histéria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Perfil dos participantes

Quanto aos dados de perfil dos participantes, 43% ¢ do sexo masculino
enquanto 57% ¢ do sexo feminino. Sendo metade eles solteiros ¢ metade casados,

conforme grifico 1:

Griéfico 1 — Perfil dos docentes participantes
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A idade dos professores varia de 22 a 50 anos, sendo a média de 32,8 anos.
Quanto 4 localizagio dos depoentes todos vivem na regido das escolas onde atuam
profissionalmente.

Em relagio ao tempo de atuagio como professor (a) de Histéria, 2,7% atuam
a mais de 30 anos, 13,5% a mais de 20 anos, 27% a mais de 10 anos, 11% atuam a

menos de 20 anos e 45,8% a menos de 5 anos.

Pesquisa sobre a nova proposta do Ensino de Histéria no Estado

O estudo procurou identificar se os professores jd haviam participado de
reuniées, semindrios e debates da reformulagio da nova proposta do Curriculo Basico
Comum (CBC) de Histéria da escola estadual identificando que 43% sim, enquanto
57% nao.

Quando indagado o motivo da ndo participagio, os professores afirmaram
que nio haviam recebido nenhum tipo de convite, nio atuavam ainda na escola
quando do perfodo da reformulagio curricular no Estado do Espirito Santo ou nao
tinham vinculo com a escola, atuavam em outras disciplinas ou nio conseguiram
organizar o tempo para participar.

E importante ressaltar aqui o entendimento de Segundo Selma Pimenta
(apud Libaneo, 2008) que destaca a importancia de o professor ndo executar apenas o
seu trabalho em sala de aula, mas compreendé-lo e analisa-lo de forma critica, tendo
consciéncia da sua funcio como educador, realizando assim um “trabalho intelectual”.
Para tanto, a formagio docente deve ter uma perspectiva reflexiva ¢ a formagio deve
ser continua por meio de participagio em treinamentos e capacitagio para as devidas
atualizacoes.

Quando questionados sobre o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola
em que atuam estava em harmonia com o Curriculo Bésico Comum (CBC) de

Histéria da escola estadual, 78% dos professores afirmaram que sim, enquanto 22%

disseram que nio, como mostra o gréafico 2:
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Grifico 2 — Harmonia PPP x CBC

Cabe nesse contexto compreender a importdncia do PPP. Construir o
projeto politico-pedagdgico para a institui¢do educativa significa enfrentar o desafio
da inovagio emancipatéria ou edificante, tanto na forma de organizar o processo de
trabalho pedagégico como na gestio que ¢é exercida pelos interessados.

Nesse sentido, destaca-se que a institui¢io educativa nio é somente uma
instituicdo que reproduz relagdes sociais ¢ valores dominantes, ela também promove
um confronto de resisténcia e de proposicdo de inovagoes. A inovagio educativa,
conforme Neri & Santos (2001) deve produzir rupturas e, sob essa Gtica, buscar
romper com a cldssica cisio entre concepgio e execugio, uma divisio prépria da
organizacio do trabalho fragmentado e é a isto que alinhar o PPP as novas propostas
curriculares significa.

Foi indagado se a linguagem do Curriculo Bédsico Comum (CBC) de
Histéria da escola estadual é de ficil compreensio. 64% afirmaram que sim, enquanto
36% disscram que nio.

75,5% dos professores afirmaram que o rendimento/conhecimento dos
alunos nio estd acima do exigido pelo Curriculo Bésico Comum (CBC) de Histéria
¢ 92% deles complementam com outros contetidos além do material diddtico oficial.

Eles também foram questionados se a forma como os contetidos, habilidades
e competéncias sio apresentados no Curriculo Bisico Comum (CBC) de Histéria da
escola estadual, proporciona problematizagées sobre a Histéria Local. 43% afirmaram
que sim, enquanto 57% disseram que nio.

Este resultado deve ser refletido com as novas propostas para o Ensino de
Histéria. Buscar o significado do conhecimento a partir de contextos do mundo ou
da sociedade em geral ¢ levar o estudante a compreender a relevincia e utilizar o
conhecimento para entender os fatos, tendéncias, fendmenos, processos que o cercam,

¢ importante que se leve esse estudo para a realidade local.
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Portanto, ao ensinar Histéria o professor devera proporcionar aos estudantes
a construgio de conhecimentos escolares que permitam aos sujeitos compreenderem
situagGes da vida cotidiana de forma a possibilitar a tomada de consciéncia sobre suas
agoes ¢ mudanga de atitude, por isso a importincia de complementar os contetidos de
acordo com a realidade.

De acordo com os dados da pesquisa, 83,5% dos professores consideram que
os contetidos trabalhados pelo Curriculo Basico Comum (CBC) de Histéria da escola
estadual contribuem para a melhoria da prética docente, como mostra o grifico 3 e
81% deles afirmam ainda o compartilhamento de préticas exitosas apés o0 CBC como

mostra o grifico 4.
Gréfico 3 — Contribuigio do CBC para a pritica dos docentes
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Grifico 4 — Compa:tilha.mcnto de propostas exitosas entre docentes
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Com relagio is criticas dos professores quanto 4 nova proposta para Ensino
de Histdria, 35% apresentam criticas, enquanto 65% disseram que ndo hd o que
criticar, como mostra o grifico 5. Dentre as criticas apresentadas, destacam-se
afirmagdes de que a utilizagdo da “Histéria Temdtica” ao invés de se estudar uma
Histéria Linear, que pode, segundo um dos professores que defende os métodos

tradicionais, confundir aos alunos no tange a nogées temporais; outros consideram os
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contetidos vagos, sem clareza ou fora da realidade da escola e das necessidades dos

vestibulares e do Exame Nacional.

Grifico 5 — Criticas ao CBC

S NAD

Cabe entio refletir sobre o que é a “espinha dorsal” da pritica docente nesse
contexto do ensino de Histdria. A necessidade de manter uma unidade entre objetivos,
contetidos e metodologias. Essa unidade, por sua vez, demanda certa “visio de
mundo” do docente, isto é, determinadas concepcoes de sociedade, de homem, de
histdria, de educacio e de escola, invariavelmente professadas, com maior ou menor
“consciéncia” delas, pelos docentes.

Diante do resultado da pesquisa é possivel afirmar que a maior clareza

. - 7 . . 7 . - {EN ”
quanto s concepgoes pedagdgicas e de histéria que compéem a “visao de mundo” do
docente pode conferir melhores e mais satisfatérios resultados ao processo de ensino-
aprendizagem da disciplina contemplando os objetivos do CBC.

No atendimento educacional aos ensinos Fundamental e Médio, espera-se que os
alLlHOS apfendam, de fofma auténoma, aVQ.lOfiZaf [e] Conhecimento, 0Ss beHS Cultufais
e o trabalho; selecionar o que é relevante, investigar e pesquisar; construir hipéteses,
compreender e raciocinar logicamente; comparar e estabelecer relag:()es, inferir e
generalizar; adquirir confianca e capacidade de pensar e encontrar solugées. E
também necessdrio aprender a relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos
de wvista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo,
comprometendo—se e assumindo responsabilidades. E importante também que
aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto, a utilizar diferentes recursos
tecnolégicos, a expressar-se e comunicar-se em vrias linguagens, opinar, enfrentar
desafios, criar, agir de forma autdénoma e que aprendajn a diferenciar o espago
pﬁblico do privado, a serem soliddrios, a conviver com a diversidade e a repudiar
qualquer tipo de discriminagio e injustica (ESPIRITO SANTO, 2009, p.5).

Acredita-se que a nova proposta do Curriculo Bdsico da escola estadual no
Espirito Santo visa romper o isolamento dos diferentes segmentos da escola, buscando
pela participagio coletiva e efetiva de alunos, pais, funciondrios e comunidade, nio sé

na sua elaborac¢io, mas, constantemente, na observacio critica do cotidiano escolar.
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CONCLUSAO

O estudo apresenta as principais mudancas e permanéncias trazidas no bojo
da implementagio da atual Proposta Curricular; descreve os avancos e dificuldades a
partir da implementagio dessa proposta nas escolas e verifica a visio dos educadores
de histéria quanto ao processo de efetivagio da atual proposta curricular no ensino de
Histéria para o Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

A nova concep¢io de escola e de curriculo que acompanhou as
transformagdes sublinha o seu cardter social, destacando a compreensio de que as
diretrizes e prdticas envolvidas na educago sdo intrinseccamente éticas ¢ politicas.

O desenvolvimento de uma abordagem critica das questdes educacionais
efetivou também um movimento de dessacralizacio do curriculo, desvelando sua
historicidade com suas implicagbes politicas e sociais. Nele sio revelados e
questionados elementos antes vistos como “naturais” e inatacdveis, como por exemplo
sua estrutura disciplinas e seus contetidos “oficiais”.

Nesse sentido, como destacam Moreira e Silva (2009), o curriculo ¢
associado a um lugar de produgio e de politica cultural, onde seus elementos
constituem “matéria-prima de criagdo, recriagio e, sobretudo, de contestacio e
transgressio” .

A pesquisa realizada no periodo de agosto de 2014 a outubro de 2015
concluiu que é necessirio desenvolver um trabalho cotidiano e sistemdtico que
possibilite a efetivagio da Nova Proposta Curricular de Histéria do Ensino
Fundamental II ¢ Ensino Médio a partir do CBC no Estado do Espirito Santo e uma
ampla reflexdo sobre os principios que possibilitam as agoes propostas ¢ um melhor
acompanhamento das escolas nesse processo que passa por mudangas continuas.

Apesar de os resultados mostrarem que jd havia por parte dos docentes uma
adesdo, mostra também o quanto ainda era necessirio valorizar a teoria sobre essa
temitica e o redimensionamento desses instrumentos por meio de capacitagio para a
prética com a disciplina Histéria, fazendo com que esta seja efetivamente renovada e
os sujeitos inseridos no universo educativo também sejam valorizados dentro desse

processo a partir da realidade global para a local.
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FORMACAO DE PROFESSORES E USO DE
TECNOLOGIAS NO ENSINO SUPERIOR PRESENCIAL

Daniela de Oliveira Pereira’

INTRODUCAO

E fato incontestivel que as Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagio (TDIC) estao cada vez mais presentes no cotidiano. Os sujeitos, com
maior ou menor intensidade, usufruem do desenvolvimento tecnolégico e a escola,
inserida no contexto social, nio pode permanecer 4 margem desse processo.
Institui¢des de ensino, professores e alunos, diante das inGimeras possibilidades que
emergem das TDIC, sio provocados a se atualizarem e a se conectarem ao novo. Nessa
diregdo, surge a necessidade de préticas pedagdgicas mais dinimicas, que dialoguem
com as tecnologias que atravessam o tecido social. Para tanto, as diretrizes, as
metodologias, o processo de formacio dos professores, dentre outros aspectos,
precisam ser reformulados para atender s transformacées que emergem na
contemporaneidade.

Diante disso, a Educacio a Distincia — EAD, como modalidade de ensino,
¢ 0 uso de suas tecnologias, surge como possibilidade para atendimento das demandas
da sociedade que anseia por formacio e informagio ¢ que busca, a0 mesmo tempo,
maior desenvolvimento tecnolégico, aliado ao rompimento das fronteiras ¢ limites de
espago e tempo. Nessa perspectiva, o ensino hibrido, por meio da possibilidade de
aproximagio entre as TDIC e as instituicées de educacio, promove uma combinacio
metodoldgica e tecnolégica entre o ensino presencial e o ensino a distincia, que se
tornam complementares:

as tendéncias mais fortes apontam para o desenvolvimento de modelos institucionais

mistos ou integrados por meio dos quais as instituigées de ensino superior ampliardo

seus efetivos e diversificardo suas ofertas, complementa.ndo suas atividades
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presenciais com atividades mediatizadas, no interior dos curriculos e das disciplina,s

(BELLONTI, 2002, p.117).

No entanto, o uso das TDIC no ensino superior presencial requer reflexaes
importantes tanto por parte das institui¢ées de ensino quanto por parte dos docentes
¢ demais profissionais da educagio. O papel desempenhado pelos professores e alunos
altera-se, uma vez que os primeiros se transformam em mediadores do mecanismo de
ensino-aprendizagem, enquanto que os segundos assumem o papel de protagonistas
na produgio do conhecimento. Além disso, o debate em relagio as novas condicoes
pedagébgicas passa, necessariamente, pelo entendimento das novas préticas letradas
pertinentes ao meio digital, bem como pela formagio docente para lidar com as
tecnologias e os novos e multiletramentos. Néo se trata, pois, de somente uma questio
funcional de manuseio dos dispositivos, mas do desenvolvimento de habilidades para
avaliar, de maneira critica, a imensa gama de informagdes disponiveis, apropriar-se
delas e ressignificd-las para transformé-las em conhecimento.

Sendo assim, este artigo tem por objetivo problematizar os processos de
formacgio docente diante dos novos letramentos e analisar a integracio das tecnologias
da EAD nos cursos de graduagio presenciais. A pesquisa tem um cardter descritivo e
eminentemente bibliografico e, 4 luz da legislagio pertinente, busca refletir sobre o
ensino hibrido como possibilidade de integracio e inovagio pedagdgica entre o ensino
presencial e o ensino a distincia. Para tanto, o texto foi organizado em cinco se¢oes,
iniciando-se pela discussio sobre os conceitos de alfabetizagio, letramento e
letramento digital. A seguir, é feita uma andlise sobre o contexto escolar, as tecnologias
e a cultura digital, enfocando a questio dos multi e dos novos letramentos. A préxima
secdo investiga a formacio docente ¢ a EAD. A quarta se¢do examina a legislagio
referente ao ensino hibrido e a dltima parte apresenta algumas andlises sobre

possibilidades e limites acerca do ensino hibrido na educagio superior presencial.

1. Conceituando alfabetizagio, letramento e letramento digital

Durante a década de 1980, com o desenvolvimento social, cultural,
econdmico e politico no Brasil, as demandas de leitura e escrita nas praticas sociais
passaram a exigir novas e diferenciadas habilidades, gerando a necessidade da
reformulacio dos objetivos e a introducio de novas praticas no ensino da lingua escrita
na escola. Surgiu, entdo, no contexto educacional, o termo letramento, associado
inicialmente ao termo alfabetizagio, para indicar a introducio da crianga nio apenas
na lingua escrita, mas nas praticas sociais ou cultura do escrito. Assim, a palavra

letramento emergiu para nomear esse outro aspecto da aprendizagem da lingua escrita:
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o desenvolvimento das habilidades que permitam ler e escrever de forma adequada,
nos diversos contextos, situagoes sociais, suportes e com diferentes sujeitos (SOARES,
2014, apud FRADE, VAL e BREGUNCI, 2014).

Em uma andlise histérica, Soares (2014) apud Frade, Val e Bregunci (2014),
considera que Letramento ¢ uma palavra relacionada a diversos conceitos ¢
perspectivas: antropolégica, linguistica, pedagégica, dentre outras. No Brasil, foi no
campo do ensino inicial da lingua escrita que o conceito de letramento foi
introduzido.

Dessa forma, para Soares (2004), a alfabetizagio pode ser entendida como a
aprendizagem do sistema tradicional de escrita. Jd o letramento refere-se ao uso ou
apropriacdo da leitura e da escrita, como préticas sociais, a partir do desenvolvimento
de comportamentos ¢ habilidades. Dessa forma, alfabetizagio e letramento
distinguem-se tanto em relagio ao objeto de estudo quanto aos processos cognitivos
de ensino-aprendizagem. Entretanto, esses processos, mesmo distintos, sio
interligados e, portanto, nio podem ser considerados isoladamente, uma vez que a
alfabetizagio se desenvolve no contexto e por meio de priticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, por intermédio de priticas de letramento, as quais acontecem por
meio da aprendizagem da lingua escrita.

Em outra concepcio, Soares (2002) define o letramento como sendo a
condicio dos individuos ou grupos sociais que exercem efetivamente as praticas de
leitura e escrita e que, assim, mantém interagées com outros sujeitos e com o meio,
inserindo-se em uma sociedade letrada. Nesse sentido, o letramento seria o contrario
de analfabetismo, ou seja, a condigio ou estado de quem ndo ¢ analfabeto.

E importante frisar que, para Kleiman (2004), h4 dois modelos de
letramento: 0 modelo auténomo, no qual o letramento pode ser entendido como um
procedimento neutro, com fins operacionais ¢ sem relagio com o contexto social; e o
modelo ideolégico, sobre o qual se lanca um olhar mais critico, ao se explorar o papel
das estruturas culturais e relacbes de poder que se estabelecem nas praticas de
letramento. E essa a visio proposta neste artigo.

Seguindo essa linha, os Novos Estudos sobre Letramento ou New Literacy
Studies, enfocam, de acordo com Street (2013), a representagio do letramento como
prética social e ndo somente a aquisi¢io de habilidades técnicas, representando uma
nova perspectiva nos estudos do letramento. Assim, identificam-se miltiplos
letramentos, auténomos e ideoldgicos, que variam no tempo, no espago ¢ conforme a
cultura e as relagdes de poder. O modelo auténomo pressupée que o letramento, por

sis6, produz efeitos benéficos sobre outras préticas sociais, disfarcando os pressupostos
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ideoldgicos e culturais que o sustentam. Pelo modelo ideolégico, o letramento varia
de acordo com o contexto ¢ a cultura e as praticas de leitura e escrita estdo arraigadas
nas concepgdes de conhecimento, de identidade e de ser dos sujeitos. Nesse sentido,
incorporado em praticas sociais, o letramento ¢ scus significados sio objetos de
disputa.

Com a introducio, na sociedade, de novas prdticas de leitura e escrita,
proporcionada pelo advento pelas TDIC, configura-se o letramento digital na
cibercultura, isto é, a apropriagio das novas tecnologias para o exercicio da leitura e
da escrita na tela. Sendo assim, pela leitura de Coscarelli (2011), ¢ possivel inferir que
a alfabetizacdo digital se relaciona tanto 4 obtengio do conhecimento ®cnico e
ferramental dos recursos da informdtica ou das tecnologias quanto s novas préticas
discursivas e formas de interagio medidas por tais tecnologias. Dessa maneira, a autora
aproxima o conceito de alfabetizagio digital do de letramento digital, que se preocupa
com a dimensdo critica e produtiva, permeada pelas tecnologias. A acep¢io de
letramento encontra-se, nesse conceito, na ideia de interagio e socializagdo, por
intermédio do uso do computador como meio de comunicagio e de produgio de
questionamentos ¢ contetido.

Ribeiro (2009) afirma que um sujeito alfabetizado conhece uma tecnologia
e que o letrado, entendendo ou nio tal tecnologia, m consciéncia que o dominio da
lingua escrita ou oral acarreta em usos e possibilidades. Além disso, do ponto de vista
social e histérico, existem graus de letramento na sociedade pés-moderna, ou seja, a
competéncia de ler e escrever pode ser desenvolvida em diferentes niveis.

Alfabetismo ¢, para Rojo (2009}, um conceito complexo, que concorre com
o conceito de letramento e que varia de uma época para outra, pois reflete mudangas
sociais. Entende-se por alfabetizagdo a agdo de ensinar a ler e a escrever sendo, dessa
forma, uma prética de letramento escolar. Embora interligados, o termo alfabetismo
tem foco individual, determinado pelas capacidades e competéncias escolares de
leitura e escrita e o termo letramento relaciona-se aos usos e praticas sociais de
linguagem, variando de um local para outro e em contextos sociais e culturais diversos.

Por fim, Buzato (20006), ao tratar do conceito de letramento, apresenta,
primeiramente, uma nogio da relagio entre sociedade e tecnologia, especialmente no
que diz respeito 4 educagio. A tecnologia, assim como a linguagem, a0 mesmo tempo
em que influencia as relagoes sociais, é moldada por elas, concebendo-se, portanto,
como agdo social coletiva que pode ser praticada a favor da inclusio. Considera-se o
letramento como um conjunto de praticas sociais e culturais que utilizam a leiturae a

escrita com objetivos especificos ¢ em contextos socioculturais diferentes. Por
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alfabetizagio entende-se o ensino e a aprendizagem de habilidades bdsicas para a
escrita, relacionando-a com a lingua oral, para diferentes finalidades sociais. Portanto,
a diferenca entre alfabetizacio e letramento reside justamente na nogio de pritica
social. O autor ainda define letramento digital como sendo as prdticas sociais que se
cruzam de maneira continua, por meio de dispositivos digitais, tanto em contextos
socioculturais limitados quanto nos eletrénicos, produzidos pela interagio mediada

pelas tecnologias.

2. Contexto escolar, tecnologias ¢ cultura digital: os multi ¢ os novos
letramentos

Verificam-se, no munde contemporineo, miltiplas possibilidades de
comunicagio. A presenca TDIC permite que as informagées orbitem em rede na
sociedade, transformando as relagdes entre as pessoas e, consequentemente, 0 contexto
escolar. As tecnologias oferecem um conjunto de conhecimentos, linguagens e
potencialidades que circulam em tempos velozes, lugares diversos e culturas multiplas.
A escola, entendida como espaco de trocas, também reflete as mudangas ocorridas. As
redes e suas infinitas conexées sio apontadas como a nova estrutura social e sua légica
modifica, de maneira substancial, a realizacio ¢ os resultados das experiéncias, do
poder e da cultura (BRAGA, 2007; PROCOPIO, 2011).

Ao longo do desenvolvimento histérico, 0 homem, aperfeicoando utensilios
e recursos para facilitar o trabalho e as agbes, sentiu necessidade de ensinar o que
acreditava ser necessdrio para a consolidagio dos saberes culturais adquiridos. Dai o
cardter indissocidvel entre educagio e tecnologia. O homem transforma o mundo,
relaciona-se com ele e faz uso dos artefatos cultural-tecnolégicos que permitem
comunicar, transformar e ensinar (PROCOPIO, 2011).

Dessa maneira, os eclementos culturais de uma sociedade e suas
transformacdes estio intimamente ligados 4s relagbes humanas e, portanto, 2
educacio, influenciando-as e sendo por elas influenciadas. A todo momento, os
sujeitos recebem estimulos audiovisuais, que afetam a forma de compreensio do
mundo e, por consequéncia, as relagdes com o conhecimento e com a escola. Os novos
modos de compreensio colocam grande desafio para a educagio e redimensionam o
papel do professor, uma vez que as novas geragées, cada vez mais integradas ao
audiovisual, circulam facilmente pelas novas tecnologias, que alteram a velocidade
com que passam pelo conhecimento, a maneira com que lidam com a informagio e
os significados das nogées de tempo e espago. Diante disso, ao professor cabe um

questionamento constante sobre si mesmo ¢ suas praticas, diante de tantas mudangas
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e informagées, no que diz respeito 4 incorporagio e ao uso das TDIC no contexto
escolar. Os sujeitos tém acesso aos dispositivos tecnolégicos e interagem com eles
desde muito novos, mas, para que o aprendizado acontega, é preciso envolvimento e
interesse no conhecimento, cuja produgio s estd consolidada quando a cla for
atribuido significado. Assim, a escola nio pode, em hipdtese nenhuma, ficar fora do
movimento de reflexdo sobre as tecnologias, uma vez que fazem parte da cultura e sio
importantes auxiliares na construgio e efetivacio do conhecimento (PROCOPIO,
2011).

Em pleno século XXI, o mecanismo de ensino-aprendizagem esbarra em
vérios desafios e em vdrias possibilidades, em um momento de ressignificagio dos
tempos e espagos, em que a informacio circula das formas mais diversas. O que antes
era restrito a escola agora estd disponivel em vdrios canais ¢ o grande desafio do
professor passa a ser de se apropriar das tecnologias, de modo a transformar
informacio em conhecimento (PROCOPIO, 2011). Dessa forma, as possibilidades
que emergiram com as TDIC, especialmente com o uso da internet, podem
potencializar a comunicagio por meio da cultura contemporinea, a cibercultura,
entendida como o conjunto de técnicas, prdticas, pensamentos, saberes, atividades e
valores que se desenvolve junto com o crescimento do ciberespago, ambiente em que
a diversidade de culturas se encontra e se comunica (BRAGA, 2007).

Nesse contexto, estd inserida a perspectiva dos multiletramentos, que, de
acordo com Mill (2018), dizem respeito s vdrias praticas multiletradas e
multissemnidticas, presentes na sociedade globalizada, em suas vérias inter-relagoes,
resultado da economia globalizada ¢ das TDIC. Sistematizado pelo New London
Group (NLG), composto por tedricos das dreas de linguistica ¢ educagio dos Estados
Unidos, Gra-Bretanha e Austrdlia, o conceito de multiletramentos apresenta dois
aspectos principais: a multiplicidade de linguagens, signos e midias, caracteristicos da
contemporaneidade e a multiplicidade cultural em circulagio na sociedade. Assim, os
multiletramentos sio compostos “com base em textos multimodais, multiculturais e
multilinguisticos, que possibilitam novas leituras e novas inter-relacées entre leitor,
texto, mensagem e portador” (MILL, 2018, p.463), envolvendo grande diversidade
de linguagens, significados e discursos presentes nos letramentos mididticos, digitais,
visuais, criticos, cientificos e convencionais.

A partir dessa andlise sobre os multiletramentos e, de acordo com o que foi
discutido na se¢io anterior, ser letrado implica no envolvimento em préticas sociais e
culturais de uso da linguagem. Assim, um sujeito ¢ letrado digitalmente na medida

. o [ . .
em que participa de maneira dindmica das préticas de letramento que surgiram a partir
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da expansio da internet e dos artefatos tecnoldgicos. O crescente e massivo uso das
tecnologias méveis gera mudangas significativas nas relacées e praticas socioculturais
¢ na maneira de se informar, comunicar e se expressar. Dessa forma, a concepgio dos
novos letramentos procura envolver as demandas educacionais que emergem desse
novo contexto de aprendizagem ubiqua (ROSA, 2016).

Nio se pode deixar de mencionar, também, que os ambientes on-line sio
novos espagos, o que nos leva a refletir que as praticas letradas sofrem mudangas, uma
vez que as condicbes de sua producio sio diferentes. O ciberespago existe
concomitantemente com o espago fisico. As novas geragoes tém nascido e crescido em
um mundo repleto de tecnologias digitais e, portanto, as experimentacées e interagoes
s40 em rede e de maneira colaborativa. Assim, as préticas letradas novas ou os novos
letramentos (digitais ou nio) sio, de acordo com Knobel ¢ Lankshear (2002), apud
Rosa (2016), as experiéncias que exigem diferentes tipos de valores, prioridades e
sensibilidades — novo ethos — em préticas letradas divergentes daqueles letramentos
com os quais os sujeitos estdo familiarizados. Esse inaudito contexto implica em um
novo lugar de ser e agir, em fragmentagio dos espagos, na emergéncia de uma nova
mentalidade ¢ em novos papéis para leitores ¢ autores. A inser¢io das tecnologias no
contexto escolar ¢, dessa forma, mais que o simples acesso aos artefatos e aponta para
a necessidade de se estar preparado para lidar com a cibercultura e o ciberespago,

descentrados, dispersos, continuos, abertos e fluidos (ROSA, 2016).

3. Formagio docente ¢ Educagio a Distincia: novos tempos ¢ novos sujeitos

A partir do estabelecimento da nova ordem econdmica globalizada, sio
produzidos novos sentidos de tempo, proporcionais ao volume em uso das TDIC,
que se confrontam no discurso pedagégico, como o tempo da simultaneidade das
redes de informagio contra o tempo pedagdgico de elaboracio e apropriagio de
conceitos na construgio de saberes. A demanda de tempo fica mais evidente quando
se confrontam as potencialidades de formagio com a quantidade de professores
formadores que carecem de formagio especifica para atuar na prépria Educagio a
Distancia (EAD). Além do conjunto de contetidos e saberes docentes que englobam
conhecimentos, competéncias e habilidades especificas, a formagio docente para o uso
dos artefatos tecnoldgicos implica na apropriagio de linguagens e especificidades
tecnolégicas, além de nogées de mediagio e interatividade nio presencial
(MEDEIROS, 2016). Em relagio & EAD, os saberes mobilizados devem considerar
as possiblidades pedagégicas da modalidade, como tipos de mediagio e ambientes

virtuais de aprendizagem e suas ferramentas. Mas existe complexidade na elaboragio
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desses saberes. Ndo se trata de fazer um manual para o docente ou transpor para a
EAD os saberes construidos no e para o ensino presencial, mas de desenvolver saberes
especificos.

Ao tratar da formagio continuada de professores no Brasil, percebe-se a
expansio avassaladora da EAD no Ensino Superior como resposta 4 necessidade de
democratizagdo ¢ ampliagio do acesso 4 Educagio. Porém se vé€ que, em muitos
momentos, a discussio sobre a Educacdo propriamente dita é relegada a segundo
plano. As politicas piiblicas adotaram o ensino a distincia como principal estratégia
para ampliacdo da oferta, tanto no ensino piblico quanto no privado.

Diante dessa perspectiva, cabe o entendimento da formagio continuada de
professores como inerente A prépria atividade educativa. Esta assume, cada vez mais,
dimensaes significativas, diante da presenca gencralizada das TDIC na sociedade,
como novas formas de comunicagio praticamente instantineas. E preciso pensar,
portanto, em uma rede de formagio e aprendizagem que ultrapasse a mera transmissao
de informagGes e que articule as tecnologias digitais. H4, pois, uma nova forma de
pensar ¢ de produzir conhecimento que traz outros elementos para a educagio
(PRETTO; RICCIO, 2010).

A apropriagio das tecnologias pelos professores no Ensino Superior e na
Educagdo Bdsica, mais que mera incorporagio instrumental, requer a adogio de
politicas publicas que possibilitem a conexdo de alunos, docentes e demais atores
sociais, em qualquer tempo e espago, por meio das TDIC. Nesta sociedade conectada,
¢ possivel pensar em formacio continuada com bases conceituais como a nogiao de
tecnologia, a ideia de cibercultura, a globalizagio e os ambientes virtuais de
aprendizagem.

Dessa maneira, os programas de formacio continuada de professores em
ambientes digitais devem considerar as circunstincias histéricas, nio se reduzindo
apenas s necessidades do sistema produtivo. E necessério considerar os professores
como sujeitos sociais e proporcionar-lhes a oportunidade de desenvolver o didlogo, a
autonomia, a critica e a reflexio sobre a prépria atividade. Deve-se pensar na formacio
de professores por meio de praticas que promovam ressignificagoes ¢ prepard-los para
lidar com a flexibilidade diante das transformagées tecnolégicas que surgem de
maneira incessante (PESCE, 2007). Os programas de formagio docente devem, pois,
permitir a compreensio e apropriagio critica das tecnologias da contemporaneidade,
com producio, ressignificagio e divulgacdo do conhecimento. Dessa forma, esses

programas podem vir a desmistificar para os professores a questio dos artefatos
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tecnolégicos como obstédculos e tornd-los recursos que potencializam o ensino ¢ a

aprendizagem, inclusive no ensino superior presencial.

4. O que diz a legislagao sobre a incorporagio de tecnologias no ensino
presencial

A partir do que foi discutido até agora neste artigo, podemos afirmar que as
TDIC e as tecnologias méveis ampliaram, em grande medida, o acesso as informacées,
além de alterarem os modos de comunicagio e interagio, o estabelecimento de
vinculos e a aprendizagem. A nova configuragio social exerce influéncia direta nas
praticas letradas, inclusive na esfera escolar. Nesse contexto de ressignificagio dos
curriculos tradicionais ¢ conteudistas, os novos letramentos trazem em scu €scopo a
possibilidade para uma educagio hibrida, aberta, fluida e questionadora.

Nesse sentido, Almeida e Valente (2012, 2014) afirmam que a integracio
entre curriculo e tecnologias é um tema complexo que extrapola a utilizacio das
tecnologias como tema, disciplina ou simples ferramentas. Trata-se, pois, de analisar
a integragio entre essas dimensoes. Ainda segundo os mesmos autores, as TDIC
permitem reconfigurar a prética pedagégica, os curriculos e os papéis de professores e
alunos. Para isso, é preciso que os professores se envolvam em um processo que
permita explorar as TDIC em sua prépria aprendizagem, de forma critica e criativa.

Nesse sentido, os ambientes virtuais (ou digitais) de aprendizagem (AVA)
apresentam-se como possibilidade para integracdo das tecnologias aos curriculos.
Segundo Almeida (2003, p.331) os AVA sio

sisternas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de atividades
mediadas pelas tecnologias de informagio e comunicagio. Permitem integrar
mdaltiplas midias, linguagens e recursos, apresentar informagées de manecira
organizada, desenvolver interagbes entre pessoas e objetos de conhecimento,
elaborar e socializar produgées tendo em vista atingir determinados objetivos. As
atiVidadeS N deSeHVOlVem no tempo, ritmo de tfaba.lho [ espago em que Cada
participante se localiza, de acordo com uma intencionalidade exph'cita e um
planejamento prévio denominado design educacional (CAMPOS; ROCHA, 1998;
PAAS, 2002), o qual constitui a espinha dorsal das atividades a realizar, sendo
revisto e reelaborado continuamente no andamento da atividade.

A partir dessa defini¢do, pode-se afirmar que o ensino com o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem requer, principalmente, a organizagio de
situagdes de aprendizagem, o planejamento de atividades, a disponibilizagio de
materiais de apoio, o uso de midia e linguagens diversificadas, a presenca do professor

como mediador ¢ orientador, o incentivo a busca de informacaes e reflexdo, além da

promogio de uma aprendizagem significativa e interativa do aluno. Dessa forma, o
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papel do professor ¢é redefinido. Sendo assim, para desenvolver a educacio com
suporte em ambientes virtuais de aprendizagem torna-se necessdria a preparagio dos
professores e demais profissionais que integrario equipes interdisciplinares para
implementar os recursos tecnolégicos condizentes com as necessidades educacionais
(ALMEIDA, 2003).

E importante salientar, ainda, que, ao tratarmos da incorporagio das
tecnologias digitais ao ensino presencial, trabalhamos com a ideia de educagao hibrida
ou blended learning (também chamado de b-learning). Trata-se de um termo que surge
como um dos conceitos mais correntes no inicio do século XXI, que foi empregado
pela primeira vez em 2000. Inicialmente, emergiu para sugerir, como melhor
alternativa para um curso de formacio, a solu¢io combinada resultante da mistura e
articulagio entre o ensino presencial e o ensino a distincia. Recentemente, o blended
learning tem sido entendido, por um lado, como uma estratégia dindmica que envolve
diversas abordagens pedagégicas e diferentes espagos e, por outro, como um processo
de comunicacio bastante complexo que pode promover vdrias interagées, desde que
envolva os recursos tecnoldgicos, os componentes sociais e de ensino. Assim, o b-
learning ¢ caracterizado pela utilizagio de solugoes combinadas, hibridas, abrangendo
a intricada interagio entre as modalidades presencial e a distAncia, as abordagens
pedagégicas e os recursos tecnolégicos. Além disso, é preciso considerar, também, a
questio cultural que é atravessada por cada recurso tecnolégico (MILL, 2018).

Com o emprego cada vez mais crescente das tecnologias digitais de
informagio e comunicagio na educacio, surgem, de maneira corrente, metodologias
de ensino mais dinimicas e a interatividade aparece, fortemente, transformando o
jeito de ensinar e aprender. As mudangas aparecem tanto na EAD quanto no ensino
presencial, no qual os cursos acontecem de maneira hibrida (carga hordria presencial
e carga hordria virtual). Nesse sentido, sob o ponto de vista legal, a regulamentagio
dessas transformagbes comegou a ocorrer a partir da Portaria n° 2.253/2001, que foi
revogada pela Portaria n° 4.059/2004, e que, posteriormente, em 2016, foi atualizada
pela Portarian® 1.134/2016, todas do Ministério da Educagio (MEC). Essas portarias
sio as chamadas portarias dos 20%, uma vez que permitem que até 20% da carga
horéria total dos cursos de graduagio presenciais acontecam na modalidade 2
distncia. Recentemente, 0 MEC publicou a Portaria n® 1.428/2018, que possibilita
ampliar para até 40% da carga hordria total dos cursos de graduagio presencial a oferta
das disciplinas por meio da EAD (JUNIOR, 2017).

A Portaria MEC n° 2.253, publicada em 2001, foi o pontapé inicial que

regulamentou e permitiu maior flexibilizagio nos curriculos dos cursos de graduagio
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presenciais. Por meio dela, em seu artigo 19, as Institui¢ées de Ensino Superior (IES)
oram autorizadas a ofertar, nos cursos presenciais, disciplinas que utilizassem o
fi torizad fert discipl tiliz
método ndo presencial, sinalizando a possibilidade de comunicagio mais estreita entre
a EAD e o ensino presencial:
Art.1° As instituiges de ensino superior do sistema federal de ensino poderdo
introduzir, na sua organizagio pedagégica e curricular de seus cursos superiores

reconhecidos, a oferta de disciplina,s que, em seu todo ou em parte, utilizem método

ndo presencial (...) (MINISTERIO DA EDUCAQAO, 2001).

Entretanto, por se tratar de uma primeira portaria nesse sentido, algumas
restricoes foram impostas: as IES federais ndo precisariam de prévia autorizagio do
MEC para o oferecimento das disciplinas na modalidade nio presencial mas seriam
obrigadas a oferecer as disciplinas nas duas formas (presenciais e nio presenciais) para
que o aluno pudesse optar pela modalidade que o conviesse; a portaria tinha validade
somente para cursos reconhecidos; o total da carga hordria das disciplinas oferecidas
nio poderia exceder 20% da carga hordria do curso; os exames finais seriam sempre
presenciais; ¢ as IES deveriam continuar cumprindo os 200 dias letivos previstos na
LDB n° 9.394/1996 (JUNIOR, 2017).

A Portaria MEC n° 4.059 de 2004 revogou a Portaria MEC n° 2.253 de
2001 e passou a abranger todas as instituicbes de ensino superior. A expressio
“método nio presencial” deu lugar ao termo “semipresencial” e qualquer atividade
que utilizasse as TDIC passou a se enquadrar nessa modalidade. A porcentagem
mdxima da carga hordria continua a mesma da portaria anterior, ou seja, 20% e todas
as avaliagbes — ¢ nio somente os exames finais — deveriam ser presenciais. O artigo 2°
dessa portaria prevé a inclusio de “métodos e praticas de ensino-aprendizagem que
incorporem o uso integrado de tecnologias de informacio e comunicagio para a
realizagio dos objetivos pedagégicos, bem como prever encontros presenciais e
atividades de tutoria” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004).

A Portaria. MEC n° 4.059/2001 ficou vigente até 2016, quando foi
publicada a Portaria MEC n° 1.134. Em relagio ao que previa a portaria anterior,
houve somente a inclusio de um novo item, previsto em seu artigo 3°: as IES, quando
dos pedidos de reconhecimento e renovagio de reconhecimento dos cursos, devem
atualizar os projetos pedagégicos dos cursos presenciais, incluindo a oferta de
disciplinas a distincia (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2016).

Recentemente publicada, a Portaria MEC n° 1.428/2018 manteve as regras
gerais da entio revogada Portaria MEC n° 1.134/2016. A grande modificagio ¢ a
possibilidade de ampliagio do limite de 20% para at¢ 40% das atividades a distincia
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nos cursos presenciais. Para que isso seja possivel, a instituicao deve: estar credenciada
para atuagio tanto na modalidade presencial quanto na EAD, com Conceito
Institucional (CI) igual ou superior a 4; possuir curso de graduagio ofertado e
reconhecido na modalidade a distincia com Conceito de Curso (CC) igual ou
superior a 4; nao estar submetida a nenhum processo de supervisio (MINISTERIO
DA EDUCACAOQ, 2018).

Dessa forma, o governo brasileiro vem legitimando, ao longo dos anos, as
préticas hibridas no ensino superior presencial. Essa hibridizago ocorre na medida
em que as portarias estipulam uma carga hordria minima de 80 e, ultimamente, até
60% das disciplinas dos cursos de graduagio de maneira presencial e até 20 ¢ 40% da
carga horéria total no modelo a distdncia. Ainda de acordo com Jinior (2017), esse
amdlgama de modalidades possibilita que os cursos presenciais sejam mais flexiveis,
em relacio a curriculos, hordrios, metodologias de ensino-aprendizagem e 4 criagio
de novos espagos educativos complementares 4 sala de aula. Entretanto, muitas
institui¢bes ndo adotam as praticas hibridas devido a vdrios fatores, como resisténcia
de alunos e docentes, falta de estrutura fisica ¢ tecnoldgica, interesse da gestio e

desconhecimento da legislagio.

5. Ensino hibrido na educagio superior presencial: possibilidades e limites

Por meio das leituras relacionadas ao tema proposto neste artigo, foi possivel
perceber que existem lacunas na literatura referentes 4 formagio de docentes com
vistas 4 integragio das TDIC na educagio presencial, principalmente em relagio 4
aplicagio e 4 imersdo na cultura digital no espago escolar. Nesse sentido, é necessirio
insistir na importincia da andlise do novo cendrio social atravessado pelas miltiplas
tecnologias, bem como na investigagio sobre a escolarizagio dessas tecnologias e a
formatagio de curriculos que tenham por objetivo integrar as complexas praticas de
letramento digital ndo apenas na e para a escola, mas para a sociedade como um todo.
Assim, o debate nio pode se restringir somente ao preparo dos professores, curriculo,
material, dispositivos tecnolégicos, dentre outros, mas deve se ampliar e abranger as
nogdes de aplicabilidade e apropriagio criativa e transformadora que ainda estio
limitadas ao campo das ideias (ROSA, 2016).

Para modificar a dinimica dos curriculos, Rosa (2016), afirma, em sua
pesquisa, que a nogdo dos multiletramentos pode vir a ser uma alternativa para
orientar didaticamente professores ¢ comunidade escolar em relagio aos fendmenos
da multimodalidade, da diversidade cultural, hibridacio etc. A abordagem da escrita

como tecnologia pode auxiliar o professor para que ele se torne mais aberto as
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mudangas e perspectivas que as tecnologias digitais estio imprimindo na
contemporaneidade. Essa nova dindmica permitiria uma associagio entre a cultura
escolar (ja internalizada pelos professores em seu modo de fazer) e a cultura digital,
mas, mesmo assim, nio provocaria uma apropriagio criativa dos objetos digitais.

Dessa forma, hd um longo caminho a se percorrer no que tange 4 integragio
das tecnologias no ensino presencial. Muito se tem falado sobre o ensino hibrido, o
acesso as informacoes, as ferramentas tecnolégicas e ao poder de interferéncia que os
sujeitos adquirem no meio digital. Entretanto, a nova légica da leitura e da escrita
digital requer que os sujeitos deixem de lado as préticas que os moldaram enquanto
leitores de textos impressos (ROSA, 2016). E, para além do abandono dos velhos
hdbitos, é preciso observar, também, o descompasso entre o distanciamento digital
docente, devido a disparidades formativas ¢ diferentes niveis de dominio em
tecnologias digitais e os estudantes ditos, hoje, nativos digitais (STEINERT;
BARROS; PEREIRA, 2016).

Nio se pode deixar de analisar que o uso dos dispositivos tecnolégicos
comuns da Educacio a Distincia no ensino presencial altera as estruturas do processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que as nogdes de tempo, espago ¢ presencga sio
ressignificadas € assumem outra perspectiva. Passa-se a ter um novo jeito de ensinar,
de aprender e novas conexdes entre docentes e discentes. Dessa maneira, as estruturas
para a aprendizagem e as praticas pedagégicas vinculadas as TDIC tém que ser
obrigatoriamente repensadas. Como dizem Steinert; Barros; Pereira (2016) nio basta
simplesmente saber ligar o computador, usar a internet, o Power Point ou o
laboratério de informética sem elaborar um plano com objetivos claros do que se
pretende alcangar. As possibilidades vislumbradas por esses usos sio inGimeras, mas s6
acontecem na prética se 0s sujeitos estiverem aptos a utilizar as ferramentas, apropriar-
se delas e atribuir-lhes significados. A tecnologia, pois, apresenta-se como meio para
potencializar o processo de ensino-aprendizagem e nio como um fim em si mesmo.
Ela nio é a protagonista, mas dependente desses procedimentos.

Diante dessas consideragoes, fica ainda, para reflexdo, a seguinte pergunta:
serd o ensino hibrido o elo (¢ a saida) para superar a dicotomia entre os novos modelos
¢ os modelos tradicionais? Na tentativa de levantar algumas provocagdes sobre isso,
tomemos por base a afirmacgio de Steinert; Barros; Pereira (2016) de que a educagio
formal é cada vez mais misturada, hibrida, uma vez que nio acontece sé no espago
fisico da sala de aula, mas nos vdrios espagos cotidianos, inclusive nos digitais. Nao hd
uma tnica forma de aprender e de ensinar, mas vérias possibilidades de tornar um

contetdo significativo. Nesse contexto, os professores tornam-se orientadores do
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processo de ensino-aprendizagem, ao escolherem o que é relevante no emaranhado de
informagdes e materiais disponiveis. E, para tanto, devem refletir criticamente sobre
sua prética, além de aperfeicoar seu letramento digital, a fim de reconhecerem as
TDIC que serio facilitadoras da prdtica de ensino ¢ que contribuirdo para a
convergéncia entre o presencial e o a distincia.

Além disso, um dos possiveis obstdculos 4 apropriacio critica dos recursos
tecnolégicos no ensino presencial é, certamente, o fendmeno da marginalizagio
digital. Como visto anteriormente, o letramento digital envolve a realizagio de
priticas de leitura e escrita diferentes das formas tradicionais, uma vez que
compreende o entendimento e a apropriagio critica de cédigos e sinais verbais e nio
verbais diversos em suporte diferente (tela). Para além do ponto de vista humano,
temos, ainda, a distingdo entre nativos ¢ imigrantes digitais. Os primeiros nasceram ¢
cresceram imersos nas tecnologias e ferramentas da era digital, enquanto que os

segundos nio nasceram no mundo digital, mas adotaram a maioria dos aspectos das

TDIC (STEINERT; BARROS; PEREIRA, 2016).

Consideragoes finais

Este estudo demonstrou que o uso das TDIC no ensino superior presencial
se constitui como uma possibilidade de agregar um novo espago, mais dinimico ¢
interativo, ao processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o ciberespago ¢ a
cibercultura coexistem com o espago fisico tradicional das salas de aula. No entanto,
as préticas letradas também mudam, uma vez que as préprias condigées de sua
producio sio diferentes. H4 uma mudanga de mentalidade, na qual o conhecimento
e os saberes sio descentralizados, fluidos ¢ abertos e hd vérias formas de significagio
das novas praticas letradas. E preciso reconhecer que os novos letramentos sio
maltiplos e que os diversos fendmenos sociais, histéricos e culturais modificam,
constantemente, as praticas convencionais de uso da linguagem.

Nessa diregio, o grande desafio é o de langar um novo olhar sobre a préitica
pedagégica, que deve prever a formacio de professores para o uso das TDIC na
educagio presencial e a distdncia, fugindo da simples reprodugio do tradicional no
suporte digital. Ressalta-se a importincia de a formacio inicial e¢ continuada

contemplar a utilizagio das TDIC no processo de ensino-aprendizagem.
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BRASIL CHEGOU A VEZ DE OUVIR AS MARIAS,
MAHINS, MARIELLES, MALES’:
A LEI 11.645/2008, O ENSINO DE HISTORIA E A
HISTORIA PUBLICA.

Davison Hugo Rocha Alves*

O debate sobre o nosso passado escravocrata estd na ordem do dia no Brasil.
O entio candidato a presidente da repablica Jair Bolsonaro (PSL) afirma em entrevista
no programa Roda Viva ‘nio escravizei ninguém’, ele critica as cotas e nega que no
Brasil existe racismo. Posteriormente, nos primeiros meses de mandato cle afirma que
o racismo ¢ algo raro no Brasil durante o programa televisivo Luciana by night.

Outro tema bastante evidente dentro das falas recorrentes do presidente Jair
Bolsonaro ¢é sobre o nosso passado autoritirio, negando a ditadura e que o Brasil
passou por alguns probleminhas, durante entrevista ao jornalista Luis Datena no
programa Brasil Urgente, quando compara o periodo de 1964 a 1985 a um
casamento, cle afirma que o golpe de 1964 ndo existiu. Existe uma disputa pela
memoéria dos governos militares dentro da sociedade brasileira, sio memorias
subterrineas que sio colocadas em discussio de tempos e em tempos quando um
governo conservador quer realcar uma meméria oficial dentro da sociedade brasileira
e dos espagos escolares.

Portanto, o nosso passado autoritirio e escravista estd sendo questionado no
Brasil que tem dentro da nossa histéria uma nagio cada vez mais excludente do que
inclusiva, ela possui um longo caminho diante de uma agenda justa e igualitdria que
comecou a ser pensada e colocada em prética no inicio do século XXI (SCHWARCZ,
2019). O artigo pretende debater a questdo das identidades na sociedade brasileira,
bem como as perspectivas de curriculo, de ensino-aprendizagem ¢ de formacao paraa
cidadania pensada a partir do desfile da Mangueira ‘Histéria para ninar gente grande’
que colocou em questdo a narrativa diddtica veiculada no espago escolar como tema

carnavalesco.
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Queremos compreender a relagio ensino, histéria piblica e midia no
processo de uma aprendizagem multicultural. A tese que se quer defender neste artigo
¢ que existe uma disputa em torno do ensino de Histéria no Brasil hoje, duas
concepgdes de Histéria diferentes estio em jogo no curriculo escolar, sio elas: a
histdria da sociedade para debater as identidades, e de outro lado, a histéria-nacio que
perpetua um ensino nos construtores da nagio brasileira partindo da histéria
colonizadora.

Presente! Assim comega o desfile da escola de samba da Mangueira de 2019
que teve como enredo “Histéria para Ninar Gente Grande”. O carnavalesco Leandro
Vieira leva para avenida Marqués de Sapucai o debate sobre as identidades e o ensino
de histéria hoje. Escrever uma nova histéria do Brasil partindo da biografia de lideres
indigenas ¢ africanos. O enredo da escola de samba ¢ um olhar para a histéria do Brasil
a partir das paginas ausentes, ou seja, a histéria de indios, negros e pobres que nio
estdo presentes nos livros diddticos. Sdo as histérias da gente brasileira que nio se
aprende na escola, é a histéria de Sepé Tiajaru, Cucunhambembe, Tereza de
Benguela, Dandara de Zumbi que nao tiveram o seu protagonismo dentro desta
narrativa escolar. A comissao de frente intitulada o pais que nio estd no retrato, vem
apresentar as disputas em torno duas concepgoes de ensino de Histéria no Brasil hoje.
O carnavalesco Leandro Vieira para construir o samba-enredo ‘Histérias para ninar
gente grande’ ele reencontrou professores de Histéria, bem como se dedicou a leitura
de teses ¢ dissertagoes que é o que tem sobre os temas pesquisados para construir a sua
narrativa sobre a Histéria do Brasil.

Os herdis emoldurados estdo nos quadros, nos museus, nos livros diddticos,
nos espagos publicos, na meméria do povo brasileiro. Os vultos histéricos que estio
perpetuados nesta narrativa oficial sio eles: a princesa Isabel, o bandeirante Domingos
Jorge Velho, o marechal Deodoro da Fonseca, o imperador Dom Pedro I, o
missionario José de Anchieta ¢ o ‘descobridor’ Pedro Alvares Cabral. Ao lado de fora
desta narrativa estio os indios e os negros, que sio excluidos e esquecidos nos quadros,
monumentos ¢ placas de ruas dentro do espago publico. Ao longo do desfile da
Mangueira eles contestavam a notoriedade ¢ a importincia que a narrativa oficial
concedeu aos seis herdis emoldurados, bem como tentar mostrar que nds
desconhecemos a resisténcia e a histéria do povo brasileiro a partir de um olhar de
negros e {ndios em relagio ao que foi feito com esses dois grupos étnicos, ou seja, a
histéria de massacre que foi executado pelos colonizadores.

Durante o inicio do desfile a comissao de frente intitulada ‘ex guero um pais

que ndo estd no retrato’ apresenta os heréis emoldurados, eles saem dos quadros e
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aparecem na avenida Marqués de Sapucai pequenos, a mensagem que a escola de
samba queria demonstrar é que a histéria deles fossem pequenas para merecer esse
destaque dentro da narrativa didética escolar em relagio a histéria de indios e negros.
O debate que a escola de samba da Mangueira acaba trazendo para o carnaval de 2019
¢ o perigo da histéria tinica, ou seja, a histéria contada a partir da dtica dos vencedores
que possui no centro da narrativa escolar o eurocentrismo.

Neste sentido, a busca de novas histérias para o espago precisa ser contada
agora pela 6tica dos povos considerados subalterno dentro da histéria do Brasil. O
debate que estd colocado dentro do ensino de histéria hoje é o lugar dos sujeitos
dentro da narrativa histérica escolar, ou seja, deslocar os discursos hegeménicos bem
como as nossas préprias crengas como leitores e produtores de saber e de
conhecimento (SPIVAK, 2010). Queremos debater neste artigo a importincia de
compreender a Histéria para o recente debate sobre a diversidade multicultural
brasileira e demonstrar que no lugar de uma cultura brasileira o mais correto seria
dizer que existem culturas brasileiras no plural diante da heterogeneidade de povos
que formam a tradigio cultural brasileira.

Segundo o antropdlogo Darcy Ribeiro surgimos da confluéneia, do
entrechoque e do caldeamento do invasor portugués com indios silvicolas e
campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados como escravos (RIBEIRO,
1995, p. 20). Ele também adverte que a sociedade e a cultura brasileiras sio
conformadas como variantes da versio lusitana da tradicdo civilizatéria européia
ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios americanos (RIBEIRO,
1995, p. 20)

Alei 11.645 de 10 de margo de 2008 foi sancionada pelo entio presidente
da repablica Luis Indcio Lula da Silva. A referida legislacio educacional altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) n° 9.394 de 1996, sendo modificada pela
lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, para incluir na rede oficial de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura afro-brasileira e Indigena”.

Segundo Verena Alberti (2013, p. 27) a lei 11.645 é um importante
instrumento para combater o racismo na sociedade brasileira. Apresentando
estratégias para a aplicabilidade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira esta
pesquisadora argumenta que o professor pode fazer uso de fontes expressivas e efetivas
no processo de ensino e aprendizagem (ALBERTI, 2013, p. 53). O desfile da
Mangueira para além do estético e do visual pode permitir reflexdes sociais sobre o
nosso passado escravista e como ele perpetua heréis no espaco de sala de aula que

produzem uma Histéria no singular, que coloque de um lado os vencedores e de outro
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os vencidos dentro do debate histérico, ele demonstra que existem diversas versaes do
passado que precisam estar presente no espago social e no livro diddtico de Histéria.

A grande questdo que estd sendo posto pelo curriculo multicultural hoje é
que o individuo aprenda Histéria, que ele tem Histéria e ela precisa estar dentro da
narrativa diddtica escolar ¢ que pessoas iguais a cle também fizeram Histéria no
passado. A perspectiva de um ensino de histéria com uma tradigio autoritiria da
sociedade brasileira de ensinar para as criancas que somente alguns personagens
ligados ao estado-nagio fazem Histéria, de que a Histéria foi feita por um
determinado grupo de individuos e os ‘outros’ sé sofrem a Histéria ou se acomodam
diante dela ficou dentro de uma tradicio escolar que nio estd na realidade do povo
brasileiro hoje.

A nogio de resiséncia dentro do saber histérico escolar em torno daqueles
que tinham feito, construido a nagio e saido vencedores em todos os periodos da
Histéria do Brasil é que o desfile da Mangueira quer desconstruir, e por motivo outros
nds apagdvamos os rastros daqueles que tinham tido suas ideias ou posigées sociais de
destaque na sociedade colocadas de canto. Ocorre um silenciamento na Histéria do
Brasil veiculado pelo espago escolar.

O que queremos debater com esta apresentagio ¢ a seguinte interrelacio
histéria publica, ensino de histéria e as problemdticas do nosso tempo que tem
evidéncias diretas no espago escolar partindo de uma perspectiva decolonial. No
momento em que a sociedade brasileira passa por uma crise de valores, com avanco
das ideias conservadores e de negagio do outro é importante e urgente repensarmos o
lugar das identidades dentro do processo de ensino ¢ aprendizagem em Histéria. O
desfile da escola de samba da Mangueira apresenta esse olhar para o passado brasileiro
apresentando uma leitura da Histéria do Brasil a partir de sujeitos histéricos que
tiveram uma atuagio dentro do seu tempo, seja de resistindo as politicas piblicas e
reafirmando o protagonismo de determinados grupos sociais. Um olhar avesso sobre
o mesmo lugar como diz a letra de samba da Mangueira, ou seja, a perspectiva de
escrever uma Histéria do Brasil que leve em consideragio os atores sociais que foram
invisibilizados da narrativa diddtica oficial.

A histéria piblica’ ¢ um ramo do conhecimento histérico que emerge no

cendrio latino-americano para conhecer, pensar e reconhecer a alteridade e a dignidade

2 O conceito de histéria ptblica nasceu na Inglaterra nos anos 1970 e ganhou espaco no Canadd, Austrilia,
Itdlia, Africa do Sul e Estados Unidos. Na Europa, emergiu como prética do uso ptblico da histéria com

fins politico-ideolégicos, influenciados pela busca da justiga social (ALMEIDA; ROVAI, 2018, p. 7)
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dos segmentos sociais historicamente apartados dos aspectos piblicos do poder e
violados em seus direitos na América Latina (ROVAI, 2018, p. 307). Segundo
Rodrigo Ferreira a relagio ensino de histéria e seus piblicos podem existir tanto
internamente quanto externamente ao espago escolar, por entender que para além da
sala de aula existe um consumo dentro da sociedade brasileira de uma leitura do
passado veiculada por meio de narrativas e suportes ndo-escolares e/ou
historiogréficos, mas que podem dialogar com este meio de acesso ao conhecimento
histérico que é a escola (2018, p. 35).

Queremos apresentar os temas que o desfile da Mangueira trouxe para
debater a relagdo histéria e sociedade brasileira, ela demonstrou que é possivel
construirmos um caminho de diversidade e de identidades para ser problematizado
pelo professor durante as aulas de Histéria. Pretendemos apresentar uma leitura do
passado brasileiro de acordo com os temas escolhidos pelo carnavalesco Leandro
Vieira para recontar a Histéria do Brasil. Ou seja, o que ficou evidente foi a
perspectiva de se ter uma outra compreensio da contribuicio de indios e negros
dentro dos processos histéricos desde a colonia até os dias atuais.

O desfile da Mangueira neste sentido apresentou uma forma de ver o
mundo, de experienciar e de particularizar dentro deste processo. O imagindrio
europeu criado sobre os territérios a serem conquistados e colonizados permitiram
uma invizibilizacdo dos sujeitos, desta forma apoderando-se de seus corpos, de suas
mentes e de suas terras em todos os aspectos, com a finalidade de construir uma
empresa colonial calcada na submissio e na exploragio destes territérios latino-
americanos.

O debate que se coloca quando se aproximam ensino, histéria piblica e
midias é o de compreender que o conhecimento histérico precisa ser problematizado
no nosso tempo a partir do uso de recursos mididticos e tecnoldgicos, a fim de pensar
formas que sejam inovadoras e que promovam uma reflexdo sobre a produgio
historiogréfica que beneficia o ensino (FONSECA, 2016).

O didlogo com a historiografia do tema proposto foi feito a partir
da consulta de obras produzidas pelos historiadores, bem como estes estio nas
entrelinhas dos carros alegéricos, alas e comissio de frente pensada pelo carnavalesco
Leandro Vieira. Portanto, a produgio técnica desenvolvida pela escola de samba da
Mangueira e seu enredo Histérias para ninar gente grande (2019) estd em consonancia
com a narrativa produzida pelos profissionais que tem como finalidade estudar a

histéria dos homens no tempo.
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Houve até criticas de que o desfile estava questionando o papel dos
professores de Histéria e da pesquisa histérica que nio conseguem atingir um grande
publico, mas esta concepgio foi desmistificada pela produgio técnica apresentada pelo
carnavalesco. H4 uma possibilidade de se trabalhar os temas abordados pelo desfile
dentro das aulas de Histéria do Brasil, com a perspectiva de se construir um ensino
de histéria decolonial.

Segundo Walter Mignolo tenta construir um pensamento critico a partir dos
estudos subalternos diante da modernidade dos estudos capitalistas. Na tentativa de
construir um projeto tedrico transdisciplinar que se caracteriza como forga politica
para se contrapor a hegemonia eurocéntrica dentro dos estudos histéricos (2003, p.
203). Existem vérias frentes de colonizacio na atualizagio que perpetuam no
pensamento ¢ no imagindrio latino americano, sdo cles: a colonialidade do poder, a
colonialidade do saber, a colonialidade do ser e a colonialidade da natureza. Podemos
compreender que a modernidade perpetuou dentro dos espagos e estruturas socais
diversas formas de colonizagio.

Segundo Luiz Fernandes e Vera Candau (2013) constantemente os
colonizadores usam estratégias para destruir os imagindrios, invizibilizando os sujeitos
e tentando dentro da sociedade perpetuar o seu préprio imagindrio, o seu modo de
ser ¢ de viver dentro da sociedade. O pensamento eurocéntrico foi sendo moldado e
estabelecido nos espagos sociais e culturais colonizados, ele foi calcado no
despojamento de saberes intelectuais e na racializagio tendo, portanto, “as fronteiras
da civilizagio tornaram-se as margens de um sentido de ordem social europeia;
consequentemente os nativos tornaram-se a prépria encarnagio da desordem,
simbolizada no sofrimento moral, degradacio fisica ¢ mundo desordenado”
(MENESES, 2009, p. 181).

Por exemplo, a ala ‘cerimica testemunha de um Brasil milenar’ apresenta as
duas formas de ocupagio da regido amazodnica antes da chegada dos europeus, que sio
representadas pela cerAmica tapajonica e pela cerimica marajoara. A cerimica
tapajonica é considerada umas das antigas provas de ocupagio indigenas em nosso
territério. As pegas tapajonicas encontradas na regido de Santarém estio datadas de
8.000 a.C e que indicam a existéncia de uma sociedade organizada e complexa, ela
possui costumes, tradi¢es, ritos e mitos. A cerAmica marajoara que habitou a regido
norte do Pard entre os anos 400 a.C e 1.400 a.C, ela é também uma sociedade
complexa que possui muitos utensilios e urnas funerdrias. Essa perspectiva é para
demonstrar que ‘desde 1500 tem mais invasio do que descobrimento, tem sangue

retinto e pisado atrds do her6i emoldurado’.
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O desfile da Mangueira abre com as alegorias dizendo “Viva Tapajénicos!
Viva Marajoaras!” Evidenciando que quando ocorreu a chegada dos portugueses jd
existiam no territério denominado Brasil sociedades complexas. As terras j4 eram
ocupadas. O carro abre-alas denominado “mais invasio do que descobrimento”
representa este momento da Histéria do Brasil. Hd também a imagem de pinturas
rupestres que foram encontradas na Serra da Capivara no sudeste do estado do Piau,
onde existem ali vestigios de artes de 50.000 mil anos atrds.

O objetivo do carnavalesco é demonstrar a seguinte tese: a nossa histéria nao
comeca em 1500, e nos bancos escolares aprendemos somente a partir do conhecido
‘descobrimento’, ou seja, essa histéria cristalizada no espago escolar é do ponto de vista
europeu, é uma histéria centrada no branco colonizador. Nio possui dentro dos livros
diddticos de Histdria as demais versaes da Histéria do Brasil.

Aqui, o objetivo é problematizar a histéria oficial e demonstrar que os livros
didéticos nio mostra o que existia antes da chegada dos europeus e nem que foram os
heréis anénimos que foram derrotados pelos colonizadores mas que ajudaram a
construir a histéria do nosso pais, portanto, ¢ a histéria de indios ¢ negros que nio
aceitaram a colonizagio simplesmente. A ideia central construida por esta narrativa
oficial é demonstrar que nio importava o que existia antes de 1500 em terras
brasileiras.

O protagonismo do indio Cunhambebe que no século XVI organizou uma
resisténcia contra o processo de conquista, ele foi chefe indigena que organizou e
liderou a Confederagio dos Tamoios, ele combateu os portugueses que vinha para
escravizar os nativos no litoral do Rio de Janeiro, ele apresenta um apanhado geral da
Histéria do Brasil para demonstrar que o nosso territério era todo ocupado por
sociedades indigenas.

Os indios Cariri localizados no nordeste se uniram contra os portugueses
que ocupavam as suas terras ¢ vendiam os indios como mercadorias, portanto, foi mais
de meio século de conflitos entre os invasores com os indios Cariri, foi a maior
resisténcia feita contra os bandeirantes, que eram os exploradores portugueses que
tentavam invadir e ocupar o interior do Brasil, bem como avancar as fronteiras da
colonizagio para o norte e o nordeste.

A ala do Sepé Tiajaru é um guerreiro indigena que tentou evitar a chacina
dos Guaranis durante a invasio das aldeias que ficou conhecida como guerra
Guaranitica localizado 14 nos sete povos das misses, os europeus (espanhdis e
portugueses) acabaram se unindo para expulsar os indios Guarani que resultou no

Tratado de Tordesilhas. A sua terra ficou exatamente no meio do tratado acertado
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pelos colonizadores. A ala Salve os caboclos de julho exaltam a participagio indigena
no processo de emancipacio do estado da Bahia, uma luta que é ocorreu em 1821, no
dia 2 de julho de 1821, portanto, um ano antes do processo de independéncia
proclamado por Dom Pedro I. Uma data muito importante no estado da Bahia que
¢ estudada nos bancos escolares. Os indios possuem um protagonismo importante
dentro da Histéria do Brasil no sul, no nordeste, no norte do nosso territério e isto
nio aparece nos livros diddticos. Desde o processo de conquista até os dias atuais
ocotre o exterminio das sociedades indigenas. A ala ‘genocidio indigena no Brasil
destaca que era uma obscura e escondida de nossa Histéria. O carro alegérico
denominado ‘o sangue retinto por trds do heréis emoldurado’ ele é uma reprodugio
do monumento is bandeiras em Sio Paulo, é comum encontrarmos nos livros
diddticos de Histéria os Bandeirantes como desbravadores, como herdéis, e ele
questiona essas expedicdes ocorridas pelo Brasil colénia que serviu tanto para fazer a
exploragio do nosso territério quanto para a busca de riquezas, bem como para a
capturas de indigenas ou de africanos que foram escravizados de 1500 e que tinham
sumido.

Entio, nesta perspectiva o desfile da Mangueira é uma releitura da Histéria
do Brasil, pois, ele questiona o papel do heréi dentro da narrativa oficial onde ele
ocupa um espago onde j4 existem civilizaces no territério brasileiro. As Bandeiras sio
tidas como um exemplo de desenvolvimento ¢ de progresso que foi dizimando
populagées indigenas inteiras. O desfile da Mangueira neste contexto destaca o ponto
de vista eurocéntrico que coloca o portugués como desbravador e heréi.

O desfile demonstra que o processo de aboli¢io ndo ‘veio nem do céu e nem
das maos de [sabel’, conforme destaca a letra do samba enredo da Mangueira, foi um
processo de muita luta para que a corte brasileira aceitasse a emancipagio do negro.
O movimento foi de muita luta e resisténcia, vale portanto destacar que o Brasil foi o
tltimo pafs a declarar a aboli¢do da escravatura. A ala ‘negro quilombola’ foi composta
por 300 integrantes da comunidade mangueirense. Desde o inicio do século XV jd
haviam registros de fugas de negros no Brasil colénia.

A formagio dos quilombos serviu como pontos de refigio, como espagos
para se abrigarem, para reconstruirem lagos de familia, para resgatar os lagos religiosos,
os lagos culturais para que nio se perdesse no processo de conquista do territério
brasileiro sobre o dominio portugués e depois no formato de pais-independente. O
carro alegérico ‘o trono palmarino’ representa a imagem de heréis negros, por
exemplo, Dandara dos Palmares, Zumbi dos Palmares ¢ Alquatune Ezgondidu

Mahamoud da Silva Santos. O quilombo ¢ a personificacio da Africa, era para recrid-
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la e tudo aquilo que eles traziam de heranga para o Brasil. Os passistas vieram
representando os heréis da resisténcia Tereza de Benguela e José Piolho como rei
fundador e lideranga do quilombo do Piolho que também era conhecido como
Quilombo do Quariteré. O Quilombo ficava localizado entre o rio Guaporé na
fronteira entre o Mato Grosso e a Bolivia, onde atualmente localiza-se o estado de
Cuiabd. As agbes bandeirantistas ocorridas entre 1730 a 1795 fizeram com que o
espago fosse atacado e destruido, onde ele foi assassinado e ela resistiu a agoes dos
bandeiras no referido periodo mencionado acima. Tereza de Benguela era uma lider
de grande qualidade politica no século XVIIL.

A ala das baianas representava as negras de ganho, elas podiam vender parte
daquilo que elas produziam, com isso parte do que produziam ficavam com os
senhores ¢ partes ficavam com elas ¢ com isso conseguiam comprar a liberdade. As
irmandades eram secretas e perseguidas, pois, era grupos de religiosos que mantinham
os lagos com o continente africano. O levante malé que ocorreu no estado da Bahia
em 1835, ele foi um levante de negros mulcumanos, o movimento foi reprimido com
muita violéncia pelas tropas da Guarda Nacional, pelos civis e pela policia. O trono
de Luiza Mahin vem logo em seguida demonstrando que se o levante dos Malés tivesse
tido éxito ela seria tida coroada rainha deste levante.

A ala tributo ao abolicionista o negro Luis Gama para representar o negro
intelectual, o negro pensante dentro da sociedade brasileira onde pouco se comenta
nos bancos escolares, ele era advogado e abolicionista Luis Gama que era filho de um
fidalgo portugués e de uma lider africana Luiza Mahin. O carro alegérico ‘o dragio
do mar de Acarat’, ele representa o estado do Ceard que 5 anos antes da princesa
Isabel abolir a escravatura, este estado jd havia libertado todos os seus escravos. A agio
comecou com uma atitude muito simples de um negro jangadeiro e pobre, o Chico
da Matilde, eles realizavam o trajeto do negro da praia até o alto mar para poder entrar
no navio e ele comegou a se recusar, ele se recusou a levar os negros e por essa atitude
ele ficou conhecido como dragio do mar.

A simbologia do navio negreiro como algo esplendoroso, que representa a
Africa, pois, carregava o conhecimento, o saber do povo africano. Nio sendo associado
a dor e tristeza. Um navio negreiro diferente que ressalta o dourado, pois, havia ali a
cultura e os costumes do povo negro, havia neste carro alegérico a religiosidade, a
ancestralidade. Era necessirio ressaltar a opuléncia do povo negro. Era considerado
um recipiente da cultura negra em alto mar.

O carro alegérico intitulado “A hbistéria que a bistéria ndo conta” apresenta

outra narrativa diddtica que nio estio presentes nos livros didaticos de Histdria ele
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representa uma escrivaninha de livros diddticos. Querendo construir uma histéria
biografica de heréis contraditérios dentro da Histéria do Brasil. O livro aberto escrito
“ditadura assassina” em mencio os individuos mortos pelo estado de excecio
instaurado de 1964 no Brasil. Hildegard Angel teve o irmio Stuart Angel desaparecido
¢ a mie Zuzu Angel lutou incansavelmente a vida inteira para saber o paradeiro do
filho. Hildegard Angel estd com vestido preto simbolizando uma réplica de luto. O
colar de cruzes é o colar original que Zuzu Angel usava. A representagio alegérica quer
nos fazer lembrar os horrores cometidos pelos érgios de excecio dos governos
militares, para que nio se esquecam os assassinatos e as praticas desumanas ocorridas
no periodo acima mencionado. Em cada pdgina do livro diddtico aberto foi escrito
por professores de Histéria da cidade do Rio de Janeiro®. A histéria reescrita pelos
quatro professores dos personagens que estdo sendo questionados pelo desfile da
Mangueira, sio eles: o padre jesuita José de Anchieta, o marechal Floriano Peixoto,
Isabel a “heroina”, o “heréi” Borba Gato, o patrono do exército brasileiro o
pacificador Duque de Caxias?. Os heréis emoldurados estio dancando sobre os corpos
mortos durante o desfile da Mangueira.

O desfile da Mangueira quer reescrever a histéria do Brasil no tempo
presente. A mensagem que eles querem destacar ¢ que é necessdrio construir uma outra
leitura para o passado a partir da 6tica de indios, pobres e negros. Sao a imagem de

pessoas comuns que precisam estar nas narrativas escolares como: Carolina de Jesus’,

> Os professores que ajudaram na construgio coletiva da reescrita dos livros diddticos de Histéria foram:
Danielle Jardim da Silva (professora da Escola Municipal Maria Clara Machado), a professora Thais
Souza Bastos (Historiadora e professora da Educacdo Infantil no EDI M.O. Sergio Dutra dos Santos), o
professor Tarcisio Motta (professor do colégio Pedro II) e o professor Lufs Antonio Simas (Historiador,
professor e escritor).

4 A imagem de duque de Caxias ¢ questionada colocando-o como o militar que liderou tropas contra os

balaios no Maranhio, contra os povos indigenas, contra os gatichos e contras os negros.

Segundo o Abre-Alas da Estagio Primeira de Mangueira ela era escritora brasileira que ficou conhecida
pelo seu livro ‘Quarto de Despejo: Didrio de uma favelada’ era moradora da favela do Canindé, na zona
norte de Sao Paulo, e detentora de uma vida marcada pelo sustento de si e de seus tés filhos como catada

de papéis (2019, p. 374).
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Marielle Franco®, Cartola’ e Jamelio®. O desfile estd contestando uma Histéria no
singular, feita por homens e mulheres brancos, que destacava apenas um lugar do
Brasil e desconsiderava a pluralidade de histérias dentro do territério brasileiro.

A histéria de pessoas simples ¢ comuns que lutaram de maneira an6énima,
enfrentando as adversidades da vida, destacando a histéria de mulheres que resistiram
a uma sociedade extremamente machista, elas fazem e fizeram Histéria e precisam
habitar os livros diddticos de Histéria, elas ndo habitam somente o campo da pesquisa
histérica. Encontrar na narrativa escolar um indigena que estivesse nome, uma mulher
negra que estivesse nome ¢ a nova perspectiva que o ensino de histéria apresenta para
os livros diddticos e para as diversas formas de acesso ao passado na sociedade atual.

O debate sobre a micro-histéria® dentro do ensino de Histéria é considerado
uma abordagem metodolégica interessante dentro do processo educacional, pois, cla
reduz a escala de observagio e acabam colocando em cena outros objetos, eventos e
sujeitos histéricos que passariam despercebidos diante de uma narrativa tradicional
macro histérica. O sujeito social que antes era visto apenas como reflexo de um grupo
social, ele torna-se o ator da Histéria. O motor das relagoes sociais ¢ que agora estd
presente no curriculo do ensino de Histéria.

A micro-histérica acaba resgatando o elo entre o macro e o micro, a fim de
descortinar os siléncios historiogréficos diante de uma narrativa oficial criado pelo
estado, sem perder o rigor analitico e a preocupagio com o todo. O desfile da
Mangueira como fonte documental em sala de aula acaba dialogando com a
perspectiva de pensar os vestigios, os indicios e os sinais poucos perceptiveis diante do

olhar do pesquisador, que agora pode compreender o “avesso do mesmo lugar”'? pelas

Segundo o Abre-Alas da Estagdo Primeira de Mangueira mulher negra nascida no complexo da Maré e
que gragas ao seu empenho venceu a miséria e chegou & universidade cursando Ciéncias Sociais, ela foi
combativa vereadora que defendia a causa das mulheres e dos negros, funcdo que exerceu até ser
assassinada em 2018 (2019, p. 374).

Segundo o Abre-Alas da Estagdo Primeira de Mangueira foi um negro pedreiro que s6 fez curso primdrio,
ele passou parte vida lavando automéveis e é apontado como um dos maiores poetas da Misica Popular
Brasileira (2019, p- 374).

Segundo o Abre-Alas da Estagio Primeira de Mangueira foi um negro pobre que foi engraxate e vendedor
de jornal, voz simbolo do Morro da Mangueira e uma das bem mais sucedidas carreiras artisticas do palfs
(2019, p. 374).

Micro-Histéria segundo Roger Chartier é um campo historiografico que Radicalmente diferente da
monograﬁa tradicional, pretende construir, a partir de uma situagao particular, normal porque
excepcional, a maneira como os individuos produzem o mundo social, por meio de suas aliangas e seus
confrontos, através das dependéncias que os ligam e dos conflitos que os op6em (1994, p.2).

O trecho representa o samba-enredo da estaco primeira de Mangueira intitulado “Histérias para ninar

gente grande” apresentado no carnaval do Rio de Janeiro de 2019.
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lentes de sujeitos histéricos que anteriormente foram esquecidos pela histéria

tradicional.

Consideragoes Finais

A lei 11.645 de 2008, a emergéncia de outras histérias, outras memdorias
subterrineas que estavam silenciadas no curriculo escolar aparecem no desfile da
Mangueira de forma diddtica. A mensagem que ficou ao longo do desfile é que diante
do atual contexto politico, social e educacional pelo qual passa a sociedade brasileira
¢ urgente que se quebre o siléncio sobre a efetiva participagio de negros ¢ indios dentro
da histéria do Brasil.

Era necessdrio nio somente colocar os indios e negros no lugar da histéria
oficial, ou seja, de representi-los dentro desta nova narrativa escolar. Um exercicio de
histéria ptblica que alia elementos como Histéria, identidades ¢ processos culturais
diversificados dentro da sociedade brasileira. A perspectiva de construir uma histéria
da sociedade brasileira em que sejam representados {ndios, negros e pobres 11 anos
depois da lei 11.645 de 2008 podemos afirmar que cla foi colocada em pritica
mediante o desfile da escola de samba da Mangueira.

O debate que estd posto pelo desfile da escola de samba da Mangueira é o de
reconhecer a necessidade de construir novos significados para a Histéria do Brasil, e a
sala de aula a partir do professor de Histéria assume um papel importante para
desconstruir as narrativas eurocéntricas ¢ que possuem um viés homogeneizador para
contar a histéria do nosso pais. A abertura para vdrias narrativas. E a histéria de uma
sociedade democritica. A Histéria de uma sociedade autocritica ou ditatorial, ela vai
ser sempre a Histéria de uma meia diizia, dos que estio l4 em cima, entio, temos que
defender uma narrativa histérica que inclua as narrativas de todos.

O maior desafio do ensino de Histéria hoje ¢ encarar os conflitos. Encarar
as ameacgas que vivemos hoje politicamente e posicionarmos historicamente com
relagio a elas. Colocando os sujeitos que anteriormente estavam a margem do processo
educativo para o centro da narrativa escolar e do projeto politico Pedagégico. O desfile
da Mangueira torna-se um exemplo de perspectiva decolonial que pode nortear o
projeto politico pedagégico hoje, bem como permitir que o professor de Histéria use
em sala de aula ele como ferramenta pedagégica para desconstruir o pensamento

colonial imposto no curriculo tradicional eurocéntrico.
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A MOTIVACAO E INTERACAO DO DOCENTE E
DISCENTE EM RELACAO AOS ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

Francisca Arlete de Medeiros Amarante’
Antonia Roberta da Costa Torres?

Anilda Dantas da Silva?®

Olany Lima Vieira da Silva Souza®

1. INTRODUCAO

“Toda a arte de ensinar é apenas a arte de acordar a curiosidade natural nas
mentes jovens, com o propésito de serem satisfeitas mais tarde” — Anatole France.

E necessirio acreditarmos veementemente que os individuos com
necessidades especiais tém possibilidades de progredirem em seu plano pessoal,
académico, profissional e social. Certamente existem barreiras nessa caminhada; nio
que seja uma tarefa ficil, entretanto hd possibilidades.

Segundo a Politica Nacional de Educagio Especial (BRASIL, 2008b),
aqueles com deficiéncia (fisicas, intelectuais, auditivas, visuais e multiplas), com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio sio o
publico alvo da educagio especial.

De acordo com a ONU (Organizagoes das Nacoes Unidas),

[...] a deficiéncia é um conceito em evolugio e [...] resulta da interagio entre pessoas
com deficiéncia e as com barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena
e efetiva participagdo na sociedade em igualdade e oportunidade com as demais
pessoas — (ONU, 2006).

Perduramos em tempos de mudangas. Sendo essas mudangas na arquitetura,

contudo, mudangas atitudinais. Como adaptacées em prédios, instituicées com
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rampas, banheiros adaptados, elevadores dentre outros aparatos. Além de todos esses
recursos postos para que os usudrios dessas ferramentas se sintam amparados, seria
muito importante a maneira de tratd-los, a forma de ensinar, e posteriormente de
aprender; transformar, de maneira, a ter uma boa convivéncia com os sujeitos como
as suas limitagoes fazendo-os pertencer aos indmeros contextos

No que se refere 4 escola, nio ¢ suficiente que os docentes manifestem que
acreditam na inclusio e que os alunos com necessidades especiais necessitam ser
respeitados, é necessirio que toda a instituicio seja um local modificdvel e induza os
seus atores a mesma agio.

Segundo Felik Feuerstein, (2010, p.127) “ndo é o bastante saber que o ser

humano é modificivel. E necessirio construirmos um ambiente modificivel”.

2. A ESCOLAE OALUNO

A educagio bdsica precisa garantir e desenvolver uma formagio relevante
para o inicio da vida académica dos alunos para que haja uma harmonizagio de agoes
mentais orientando-os a colocar em agio as préticas, os conceitos abstratos ¢ a ampliar
conhecimentos de uma forma independente interpretando os fatos sociais de eventos
naturais da realidade e, simultdneo a tudo isso, que em cada idade seja estimulado o
desenvolvimento da psicomotricidade das criancas.

Desse modo, ao término dessa fase inicial ao adquirir esses conhecimentos
interdisciplinares tenha proporcionado a construgio na formagio da personalidade

desses individuos assim como bons habitos de convivéncia social.

2.1 A educagio especial no Brasil

A Educacio Especial no Brasil, passou por momentos de mudangas na
histéria e na politica, que mais adiante vieram os avangos na mesma, muitas vitérias
foram alcangadas, entretanto, prejulgamento e segregagio foram sentidas por
individuos especiais que ajudaram a edificar a histéria da Educa¢ao Especial no Brasil.
As formas empregadas por vezes, refletiam o ponto de vista intolerante mostrando o
olhar que se tem sobre o sujeito que se apresenta de forma definitiva ou proviséria,
algumas modificagbes em seu desenvolvimento.

Na atualidade, desejam a superacio da marca latente no uso das
nomenclaturas, as Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial (Brasil 2001)
propéem um novo termo, de maneira a pensar a partir dele a real necessidade

educacional do sujeito, excluindo quem possa insinuar ideias rotuladas na sociedade
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¢ enfatizando os possiveis crescimentos, vindo daf o termo pessoas com necessidades
educacionais especiais.

No Brasil com os padroes da inclusio, a nomenclatura utilizada,
necessidades educacionais especiais, representa o sujeito que:

Por apresentar, em cardter permanente ou tempordrio, alguma deficiéncia fisica,
sensorial, cognitiva, mﬁltipla, condutas tipicas, ou ainda altas habilidades, necessita
de recursos especializados para desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou
minimizar suas dificuldades (Brasil, 1999).

Sendo assim, o destaque na base especial que deve ajudar o trabalho tanto
no campo educacional, social ou profissional, adequagées no curriculo nos
estabelecimentos de ensino que acolhem os estudantes com necessidades especiais,
como o acesso desses individuos nos ambientes de trabalho. De acordo com
(CARVALHO, 2000, p. 17):

Especiais devem ser as alternativas educativas que a escola precisa organizar, para
que qualquer aluno tenha sucesso; especiais sao os procedimentos de ensino;
especiais sdo as estratégias que a prdtica pedagdgica deve assumir para remover
barreiras para a aprendizagem. Com este enfoque temos procurado pensar no
especial da educacdo, parecendo-nos mais recomendado do que atribuir esta
caracterfstica ao alunado.

Sendo assim, o afastamento dessas pessoas mostra a inabilidade da sociedade
em possibilitar maneiras para que jovens e criancas sejam auténomos, eliminando-os
em todas as maneiras, martirizando-os como era anteriormente, ou como hoje em dia,
nio se unindo enquanto sistema para assegurar o ingresso ao saber académico e
profissional, que ¢ a mola impulsionadora para que a cidadania seja alcangada.

2.2 Educagio inclusiva

E importante esclarecer como compreendemos a educagio inclusiva. Diz
Mantoan (2001), ela caracteriza por ser um ensino para todos. Isto significa que a
educagio visa a inclusdo. Ademais, a escola precisa se estruturar para dar condigoes e
ambiente para diversidade, porém néo s6 isso, pois sé haverd inclusio quando puder
modificar a estrutura do ambiente fisico, a maneira de pensar da comunidade escolar,
coadunar com as diferengas.

Apesar de a palavra inclusio se refira as pessoas com necessidades especiais,
. (o . . 1 . . -
¢ necessdrio dizer que ela ndo se limita a essa ideia. No ambiente escolar a inclusio
acolhe todas as pessoas, sem olhar para seu credo, religido, classe social ou necessidades
especiais. As Diretrizes Curriculares Nacionais na resoluc¢io n. 7, de dezembro de

2010 (Brasil 20102) ao citar as pessoas com deficiéncia diz:
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Art. 41 O Projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar, amparados
na legislagéo vigente, deverao contemplar a melhoria das condigées de acesso e de
permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades nas classes comuns do ensino regular, intensificando o processo de
inclusao nas escolas pﬁblica,s e privada,s e buscando a universalizagéo do
atendimento. Pardgrafo dnico. Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que
asseguram condigoes de acesso ao curriculo de alunos com deficiéncia e mobilidade
reduzida, por meio de utilizagéo de materiais did4ticos, dos espagos, mobilidrios e
equipamentos, dos sistemas de comunicagio e informagao, dos transportes e outros
servicos. (Brasil, 20104, p. 12).

Pensamos, entretanto, que todo docente tem a responsabilidade de
promover a educagio inclusiva em todas as salas de aula que frequentemente
ministrando suas disciplinas, e ndo deixar tudo nas mios dos profissionais das salas de
atendimento especializado. Por ainda existirem poucos movimentos de inclusio ¢ de
suma necessidade criar projetos para conscientizar toda a comunidade escolar.

E importante nio deixarmos de relatar aqui que em muitas institui¢cdes de
ensino, deixam de oportunizar os alunos de executarem as atividades juntos, sejam
pelo sexo, as habilidades motoras, suas herangas histéricas, culturais, sociais e
educacionais das criancas com ou sem necessidades especiais é preciso criar a
humanizagio social do ser humano. Sem a contribuicdo do processo da inclusio
escolar dos discentes deixamos de participar e interagir com as diferencas. Dessa

maneira, o professor nas atividades de Educacao Fisica, recreagio em uma concepgio

de inclusio, ¢ necessdrio segundo (DARIDO, RANGEL, 2005, p. 166)

Valorizar todos os alunos, independentemente da etnia, sexo, registro linguistico,
classe social, religiéo, ou nfvel de habilidade, como também favorecer discussées
sobre o significado do preconceito, da discriminagéo e da exclusdo. Assim, o
processo ensino-aprendizagem ¢é baseado na compreensdo, esclarecimento e
entendimento das diferengas. As estratégias escolhidas devem nzo apenas favorecer

a inclusdo, como também discuti-la e tornd-la clara para os alunos.

2.3 O construtivismo social de Vigotsky
Segundo as ideias de Vygotsky o homem deve ser considerado sob vdrias
éticas:
e Filogénese — O homem enquanto espécie (aspecto biolégicos da espécie);
e Sociogénese — O homem em agrupamento coletivo (convivéncia com os
outros homens) sociais (trabalho);
e Ontogénese — O homem enquanto ser individual;

e Microgénese — Diz respeito ao que serd observado nesse sujeito (homem).
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De acordo com Rego (1995) nessa concepgio histérico-cultural o homem
na sua relagio mitua sé se constitui homem no seu contato didrio; ou seja, interagindo
como o meio fisico e o social. Para atuar no meio fisico 0 homem precisa ser mediado
por uma organizagio social ¢ de instrumentos que sio os signos ¢ simboliza tudo que
pode ter significado. Ex. arte, escrita linguagem dentre outros. Ou se¢ja, o homem
aprende diariamente uns com os outros ¢ a educagio tem uma atribui¢do primordial
neste processo. Segundo Nogueira (2009, p. 19):

O PfOCeSSO de enSiHO—apfendiZ&gem POSSLli um papel de destaque €Im nossas
reflexées, pois & esse processo que permitird ao homem passar de geragio a geragio
seus COHheCimentOS, métOdOS e técnicas Pafa tfaIleOfma.r a fealidade Hatufa.l, que
antecede sua existéncia, em sua realidade histérica e cultural, modificada e marcada
diretamente por sua atividade no mundo.

Vygotsky (1984) enfatiza a necessidade de dois niveis de desenvolvimento:
O real e o potencial.

O real é transformado em conhecimento, o sujeito ji detém seus saberes,
(imagina algo e ji desenvolve como, tocar um instrumento musical, pentear os
cabelos, andar de bicicleta). Referindo-se as criancas, pondera-se o que essa jd
desenvolve sozinha com autonomia como por exemplo (o uso da tesoura)

Potencial — A zona de desenvolvimento potencial a crianga nao faz sé
depende da mediagio de alguém (que seja adulto ou nio).

O que sc evidencia nesta teoria ¢ a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
que o préprio (Vygotsky,1988, p. 35) diz que é a:

distAncia entre seu desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugio independente de problemas, e o nivel de seu desenvolvimento potencial,

determinado através da SOlngé.O de problema,s SOb a orientagéo de um adulto ou em

colaboragéo com compa.nheiros mais capazes.

Na ZDP hoje, serd o nivel de desenvolvimento real amanhi, significa dizer
que, o que a crian¢a pode fazer com ajuda hoje, ela estard apta para desenvolver
sozinha amanha.

Nio significa dizer que, as criancas se relacionario sozinhas entre si (mesmo
entendendo que ¢ sauddvel por vezes, geralmente precisam da mediagdo intencional
do adulto. Conforme diz Oliveira (1993, p. 56):

Para Vygotsky, a ideia de aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos
envolvidos no processo. O termo que ele utiliza em russo (obuchenie) significa algo

como ‘processo de ensino aprendizagem’, incluindo sempre aquele que aprende,

aquele que ensinaea relagéo entre essas pCSSOS.S.
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Nas escolas difunde-se, que, como docente, devemos sempre, partir do
conhecimento prévio do discente.

Diante do exposto, todos os seres humanos aprendem de forma diversas,
concebendo efetivamente, os conhecimentos (académicos ou nio) nas interagées com

os seres humanos durante toda a vida.

2.4 Motivagio ¢ interagio da aprendizagem em sala de aula

Para que se tenha uma aprendizagem efetiva ¢ continua ¢ necessdrio que
existam objetivos definidos e auto avaliagio reflexiva dos alunos. Sendo assim, a
legitima aprendizagem acontece no momento em que o aluno estd interessado e se
mostra comprometido a aprender, isto é, quando estd motivado. E a motivagio
interior do aluno que o conduz e fortalece o ato de estudar e aprender. Dessa forma
vé-se a importincia da motivagio no processo ensino ¢ aprendizagem.

Para Vygotsky (1991, p. 89):

‘

O professor é um informante fundamental, embora nio seja a tnica fonte de
informagao na sala de aula. A crianga pode fazer contribuigses aos seus colegas,
emboraa palavra do professor seja a mais autorizada. A informagio fornecida pelos
L : « s« » : L
professores é considerada “verdadeira” e “segura” pelos alunos, pois ele é o

representa.nte dO saber socialmente aceito como Vé_lidO na 82.12. de aula.

2.5 O perfil do professor mediador

Discorreremos nesse tépico as trés caracteristicas essenciais da mediagdo com
relagio a interagio professor-aluno intitulado por Feuerstein de universais. Sem elas,
ndo haverd mediagao.

CARACTERISTICA 1
INTENCIONALIDADE — O mediador deve se comportar com intencionalidade,

nio adiante tragar os objetivos especificos, realizar o possivel para ter um resultado
plausivel. Apenas fazer uso das aulas, dos objetivos, nio ¢ satisfatério. O professor
necessita de acbes para modificar a aprendizagem do aluno, fazer com que ele aprenda
e apreenda os conteddos inseridos em sua rotina em sala de aula, transformar sua
maneira de pensar, precisa ter intencionalidade, pois essa impulsiona o professor a
buscar novos métodos de ensino mais coerentes como, novos exercicios préticos,
exemplos com matérias concretos, materiais lidicos que chame a atencio dos alunos
e explicactes adequadas para as criangas com necessidades educacionais especiais.

Se o discente com deficiéncia nio estiver entendendo nada do assunto

proposto em sala, o mediador deve se perguntar: O que ele sabe? O que ele consegue

aprender? E dessa forma o professor faz com que esse aluno percorra outro caminho

356



RUMOS DA EDUCACAO

dando passos nio tio largos e que nio consiga alcancar os objetivos pensados, mas,
que também nio fica estagnado nio sendo deixado para trés.

De acordo com (BASSEDAS; et al., 1996, p. 14):

A escola tem uma missao muito dificil, que é concretizada num plano de agao com
objetivos claramente definidos e com um controle social e administrativo
importante, que zela para que estes objetivos sejam atingidos. Evidentemente, nés,
que estamos intervindo dentro da escola, precisamos conhecer e compartilhar do
seu objetivo bésico, que é de educar. Precisamos, também, cooperar para que o0s
alunos alcancem os objetivos estabelecidos. Assim, precisamos intervir e tentar
promover modificagées nos processos de ensino—aprendizagem, de forma a
possibilitar que determinados alunos aprendam e melhorem o seu desenvolvimento
pessoal e social para que a escola considere, cada vez mais, as abordagens de pesquisas
de psicélogos e pedagogos sobre os processos e mecanismos usados pelas criangas,

qua.ndo estao aprendendo conteﬁdos determinados.

RECIPROCIDADE - De certa forma mesmo com toda motivagio do professor,
encontramos estudantes que nio sentem mais vontade de aprender. Nem se envolvem
nas aulas j4 se depararam com tantas frustragées que nio tentam mais, nio enfrentam
as derrotas, nio se interessam pelos saberes ofertados. Esses alunos nio sdo reciprocos
a intencionalidade dos docentes. Sendo assim o professor terd de buscar formas de
trazer esse aluno para a realidade da aprendizagem, elogiando, desafiando, trazer
novidades e desequilibrando-o para que suas certezas se transformem em incertezas e

aceitar a interagio oferecida pelo profissional.

CARACTERISTICA 2
MEDIACAO DO SIGNIFICADO - David Ausubel, um dos mais renomados

pesquisadores referentes a aprendizagem significativa, certifica que um conceito é
significativo quando se associa a outro aprendidos pelo individuo. (Ausubel; Novak;
Hanesian, 1980). Por exemplo, se a palavra casa for mencionada alguém pode lembrar
da casa dos seus sonhos, da vové, de um dito popular como, a casa e o botdo, dessa
maneira as conexées serdo ativadas. A mediacio do significado ¢ relevante, pois leva
a0 sujeito a pesquisar o significado. O docente que media estd sempre pronto para ir
mais além nas indagagdes e curiosidade dos discentes impulsionando-os a ficarem mais
questionadores. Segundo Ausubel:

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um tnico principio, diria

isto: o fato isolado mais importante que informagio na aprendizagem é aquilo que

o aprendiz jé conhece. Descubra o que ele sabe e baseie isso nos seus ensinamentos.
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CARACTERISTICA 3
TRANSCEDENCIA - A transcendéncia ocorre no momento em que o aluno

emprega corretamente conceitos assimilados em outras dreas que nio sejam a inicial.
Quando o aluno transcende, é porque ele préprio construiu o conceito e aprendeu
genuinamente, podendo assim contextualizar qualquer outra circunstancia.

Para o educador Rubem Alves (1933), “a fungio de um professor ¢ instigar

o estudante a ter gosto e vontade de aprender, de abragar o conhecimento.”

2.6 Estimulando o raciocinio
As criangas gostam de imaginar e, quando lhes oferecem possibilidades para
que haja estimulo de seu intelecto, emergem oportunidades para desenvolver sua
potencialidade. No momento em que o professor trds as atividades pedagégicas jd
selecionadas, sem que haja um estimulo na crianca, estd intervindo em uma produgio
do pensamento dela. Se de forma oposta o professor comega sua aula com uma
conversa, buscando o que conhecem referentes a qualquer questionamento que esteja
acontecendo na aula, o professor terd a chance de saber o conhecimento prévio de seus
alunos e, apés a aula analisar o que absorveram e se nao absorveram poder reconhecer
a amostra de aprendizagem do aluno e onde estd o problema. Se em sua forma de
ensinar ou na maneira da crianga compreender.
Segundo (COELHO, 1999, apud SOARES; SENA, 2001, p. 04):
As mudancas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam.
Em alguﬂs casos, as eStfatégia.S de ensino nao estao de aCOde com a fea.lidade dO
aluno. A prdtica do professor ¢ decisiva no processo de desenvolvimento dos
educandos. Essc talvez seja o momento do professor rever a metodologia utilizada
Pafa ensinar seu alLlHO, através de outros métOdOS ou atiVidadeS ele Podefé. detectaf
quem realmente estd com dificuldade de aprendizagem, evitando os rétulos muitas
vezes colocados erroneamente, que prejudicam a crianca trazendo-lhe vdrias
consequéncias, como a baixa-estima e até mesmo o abandono escolar. O que é
ensinado e aprendido inconscientemente tem mais probabilidade de permanecer.
Quando o aluno erra, é um momento importante em que o professor nio
deve descartar, vendo que, que nesse momento, temos a chance de analisar como a
b b b
crianga estd raciocinando e como organiza seu raciocinio. Seria muito insensivel da
parte do professor apontar seu erro, podendo fazé-lo refletir sobre seu erro para que
ela venha fazer as relagées essenciais e descobrir o que deverd ser modificado.
Quando o aluno contra-argumenta devemos devolver a pergunta para ele
solicitando o seu pensamento sobre o assunto, assim o ajudando a chegar a uma

conclusdo. Este momento ¢ de suma importincia ¢ essa ferramenta deveria ser sempre
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usada em sala de aula. Dessa maneira teremos individuos pensantes e curiosos, ao
invés de individuos apdticos.
QLlaIlta.S VeZes O S.IHHO erra na sua feSPOSta sem que a PfOfeSSOfa note que ele estava
de fato pensando, muitas vezes, até pensando bem. Nao devemos supor que a
feSPOSta effada indica quea Cfia.['l(_;a nao estava Pensando. PfeCiSamOS COHheCef como

a crianga estava pensando. O que a leva a chegar a conclusées diferentes das nossas?
Como ela estd representando as ideias na cabeca dela? (CARRAHER, 2002, p. 18).

2.7 Mais um professor em sala para ajudar as criangas com necessidades
especiais.
Segundo a (LDB) Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional — Prevé
no capitulo V, art. 59, que:
Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais: I -
currfculos, métodos, técnicas, para atender 3s suas necessidades; III - professores
com especializagio adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados paraa integragio
deSSeS eduCa.rldOS nas Cla.SSeS comuns.
Algumas institui¢cbes de ensino j4 entenderam que mediante esses recursos
nessa mesma sistematizagio precisam incluir, também, a presenga de um professor a
mais na sala de aula, oferecendo assim, um merecido suporte pedagégico ao discente
que apresenta expressiva necessidades especiais.
Neste sentido Coll (1995, p.11), enfatiza que um aluno com necessidades
especiais,

“«y

¢ aquele que apresenta algum tipo de problema de aprendizagem, ao longo de sua
escolarizagdo, que exige umaatengio mais especifica e maiores recursos educacionais

dO que os necessé_rios para [oN colega,s de sua idade”.

Nio se refere a disponibilizar um “professor-cuidador”, que tem a funcio de
alimentar, trocar fraldas, transportar a crianca para os lugares que o mesmo necessite
se locomover; refere-se a consolidar o processo académico. Com efeito ¢ indispensdvel
ter em sala de aula um professor que direcione o trabalho pedagdgico.

E necessério ter cuidado para nio procurar amenizar os problemas dos alunos
com necessidades especiais passando a incumbéncia para o outro colega da turma.
Alunos nio tem nenhuma obrigagdo de executar o trabalho que nos ¢ atribuido, e
nem de preencher as lacunas do sisterna. Se a institui¢do nio oferta o professor para
auxiliar o estudante com necessidades especiais, seu companheiro de turma nio tem
nenhuma obrigacio de sanar o problema da escola. Agora, quando o professor jd tem

como proposta de plano didrio e em sala acordado com os alunos para uma interagio
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entre todos eles, dessa forma podemos, sim, dispor da ajuda da turma para os quem
tém mais dificuldades.

Diante de uma postura tio amigével dos colegas em sala de aula, mesmo em
comum acordo com o professor, ficando a disposi¢io para ajudar aos que mais
necessitam, ¢ pertinente salientar que, conforme (TOURAINE, 1998, p. 130),

“Quanto mais moderna é a sociedade, mais rapidamente muda e age profundamente

sobre si mesma e mais elimina as barreiras e as distAncias sociais herdadas do pa,ssado.

Quanto mais apela a razdo, menos suporta o peso da tradicao”.

3. METODOLOGIA

Este artigo se caracterizou por ser bibliogréfico, desenvolvido a partir de
materiais elaborados e publicados por vdrios autores escolhidos para ajudar na
elaboragio desta pesquisa para partir da questio que objetivou provocar reflexdes
sobre o tema. As técnicas abordadas foram através da leitura de obras de autores como:
Gislaine Coimbra Budel, Marcos Meier), Daniela Leal, Makeliny Oliveira Gomes
nogueira), tendo como base tedrica, Vygotsky, Ausubel dentre outros, as quais
objetivaram encontrar as respostas ¢ solugdes para os problemas no processo da
motiva¢do e a interagdo do docente e discente em relagdo aos alunos com necessidades
especiais. De acordo com Demo (1987, p. 39):

[...] a atividade cientifica é um atributo de todos aqueles que queiram de verdade se
dedicar 4 atividade de descobertas de novos conhecimentos, procurar novas relagées

onde elas aparentemente sao impossfveis, descortinar pensamentos e teorias e

COlOCé.—lS.S a SC[‘VigO dO que se pretende entender.

4.  CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa bibliogrifica evidenciou-se a motivagio e a interagio
em relagio aos docentes e discentes, além de toda comunidade escolar junto aos alunos
com necessidades especiais enfatizando sua aprendizagem no contexto sociocultural.
Conforme dados e estratégias coletadas nos estudos aqui mensurados, as dificuldades
de aprendizagem ¢ visivel entre o alunado com as limitages psicomotoras,
intelectuais, sensérias, de aprendizagem entre outras, os profissionais da educagio
inserem nas instituicoes escolares através de incentivos, como aulas mais dinimicas,
ladicas, envolventes tendo integrado a esses profissionais a participagio das relagoes
familia-escola, professor-aluno, alunos ajudando seus colegas de classe nas suas
limitagbes, nio sendo esses responsiveis pela aprendizagem, mas todos estdo imbuidos
com o objetivo de sanar parcialmente as necessidades educacionais e especiais de seus

amigos que convivem diariamente nesse ambiente de saberes compartilhados.
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E de suma importincia 4 crianga, ser instigada a aprendizagem, a produzir
suas ideias, se encontrar em consonincia com o que lhe é oferecido, efetivamente,
interagindo continuamente nesse processo evolutivo da aprendizagem, sendo
acompanhado pelo professor, os atores da escola ¢ com a cooperagio dos familiares.

A familia enquanto parceira da escola segue contribuindo com o processo de
aprendizagem do discente. Todo incentivo ofertado leva o aluno a ter um vinculo de
seguranga aos profissionais que executam suas fungées para seu bom desempenho.

A institui¢do escolar tem uma relevante atribuigio, devendo promover um
ambiente que trabalhe a autoestima, a aceitagdo, a motivagio, a interacio entre 0s
envolvidos nesse processo, pelas diversidades, a independéncia, tendo como uma
condi¢io normal 4 aprendizagem. Incentivar e escutar as criancas naquilo que elas
almejam saber, analisé-los no momento que estes erram sabendo que nesse momento
eles estavam pensando e juntos potencializarem o contetido exposto, realizando
projetos, trazendo novidades, para serem introduzidos no cotidiano desses alunos, sio
préticas que os ajudario a entender melhor os temas discutidos, fazendo consolidar a
sua aprendizagem.

E fundamental que ndo s6 o professor, mas também os demais atores da
escola se posicionem como seres vulnerdveis ao erro, sabendo identificd-los, com o
intuito de que as transformacées sejam realizadas, tendo em vista a transformacio
total do individuo.

Trabalhar com motivagio e interagio é necessdrio. Ndo nos dirigimos apenas
as criancas com necessidades especiais, como também todas a criancas das salas
regulares, todo o alunado necessitam ser auto reflexiveis para que sigam em frente nas
jornadas do aprender a aprender, restando por fim motivagées ¢ interagdes de todos

interligados e pertencentes a comunidade escolar.

361



RUMOS DA EDUCACAO

REFERENCIAS

“Lourenco, Abilio Afonso; Paiva, Maria Olimpio Almeida De. A motivacio escolar e
o processo de aprendizagem. Ciéncias & Cognig¢do, 2010. Disponivel em:

<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/cc/v15n2/v15n2al2.pdf>. Acesso em: 06/09/2019”

“Rocha, Artur Batista de Oliveira. O papel do professor na educagio inclusiva, 2017.
Disponivel em: <http://www.opet.com.br/faculdade/ revista-pedagogia/pdf/n14/n14-
artigo-1-O-PAPEL-DO-PROFESSOR-NA-EDUCACAO-INCLUSIVA pdf>.
Acesso em: 07/09/2019”

“Pereira, José Nunes. Blog de citages: citagoes e artigos e poesia imparcialista de Jése
Nunes, aprendizagem David Ausubel Disponivel em: <http://www.citacoesacademica
s.blogspot.com/2017/11/aprendizagem-david-ausubel.html>. Acesso em:
07/09/2019

“Integral, Centro de referéncia em Educagio; Professor mediador. Disponivel em:
<http://educacacintegral.org.br/glossario/professor-mediador/>.  Acesso:  08/09/
20197

“Carneiro, Marilza Elorza; Contetdo Juridico. A inclusio escolar dos portadores de
necessidades  educacionais como  direitos fundamentais. Disponivel em:
<http://www.conteudojuridico.com.br/artigo,a-inclusao-escolar-dos-portadores-de-

necessidades-educacionais-especiais-como-direito-fundamental,46949.html>. Acesso

em: 08/09/2019”

“Loro, Alexandre Paulo. Jogos e brincadeiras: pluralidades interventivas. Curitiba:
InterSaberes, 2018.”

“Valle, Luciana de Luca Dalla. Metodologia da Alfabetizagio — Curitiba:
InterSaberes, 2013. — (Série Metodologias).”

“Ziliotto, Gisele Sotta. Fundamentos Psicolégicos e biolégicos das necessidades
especiais — 2. ed.rev. Curitiba: Ibpex, 2007.”

“Budel, Gislaine Coimbra. Mediagio de Aprendizagem na educagio especial, Marcos
Meier. — Curitiba: InterSaberes, 2012. — (Série Inclusio Escolar)”

“Leal, Daniela. Dificuldades de aprendizagem: um olhar psicopedagégico. — Makeliny
Oliveira Gomes Nogueira. — Curitiba: InterSaberes. 2012. — (Série Psicopedagogia)”

362



INDICE REMISSIVO

A

adolescente, 52, 75,77, 177

AFETO, 6,167, 168

Ambiental, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 34, 37, 38,
39, 40, 56

aprendizado, 10, 11, 18, 64, 65, 67, 68, 84,
87,90, 118, 137, 194, 214, 237, 259, 278,
281, 282, 283, 312, 342

aprendizagem, 13, 16, 41, 44, 50, 53, 61, 64,
65, 66, 68, 69, 83, 84, 85, 88, 89, 90, 91, 92,
93,102, 103, 104, 106, 107,108, 110, 112,
113,114,115, 116, 119, 120, 121, 123, 124,
126,127,130, 132, 134, 135, 138, 141, 156,
168,170,171, 172, 175, 176, 177, 179, 184,
187, 194, 195, 199, 208, 209, 211, 213, 217,
236, 238, 242, 246, 249, 251, 257, 258, 259,
260, 261, 262, 263, 264, 265, 266, 268, 269,
272,275,283, 292, 309, 311, 313, 314, 315,
319, 321, 325, 326, 327, 340, 342, 343, 344,
345, 346, 347, 348, 349

arte, 11, 67,114, 115, 116,117, 118, 119,
120,121,122, 123, 125, 126, 163, 164, 177,
179, 180, 204, 241, 242, 243, 296, 338, 342

C

ciclo da violéncia, 73, 74, 75, 77
competéncias, 18, 19, 20, 26, 53, 54, 58, 59,
67,113,118, 127, 136, 137, 138, 139, 142,
145, 181, 184, 235, 263, 269, 295, 301, 310,
313

criatividade, 65, 100, 114, 119, 125, 162,
184, 187, 200, 216, 262

D

desafios, 26, 57, 85, 88, 97, 100, 110, 121,
124, 143, 177, 183, 194, 196, 213, 251, 261,
269, 272, 282, 283, 292, 303, 312, 336

diddrica, 68, 85, 89, 107, 257, 258, 259, 262,
264, 265, 275, 325, 326, 327, 333, 335

E

educagio escolar, 12, 56, 57, 58, 97, 115, 124,
160

EJA, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102,
103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111,
286

ensino — aprendizagem, 258

ensino médio, 9, 10, 12, 13, 18, 22, 24, 41,
44,52, 55, 83, 85, 88, 92, 96, 192, 251, 271,
272,273,274

ensino presencial, 307, 308, 314, 315, 316,
317,319, 320

ensino-aprendizagem, 13, 42, 54, 60, 83, 84,
85, 86, 88, 90, 91, 117, 136, 140, 150, 167,
168, 174, 175, 176, 177, 180, 210, 251, 257,
258, 260, 261, 262, 263, 264, 275, 277, 283,
303, 308, 309, 312, 317, 318, 319, 320, 324,
341, 342, 344

F

feira de ciéncias, 183, 186, 188, 190, 191,
193, 194, 195

FEMINICIDIO, 5, 72, 75

Formagio Continuada, 41, 42, 51, 196

H

histéria, 10, 60, 61, 69, 94, 95, 98, 99, 100,
101, 102, 105, 106, 107, 108, 114, 117, 122,
123, 161, 163, 203, 204, 207, 211, 215, 216,
221, 224, 239, 241, 250, 279, 295, 296, 297,
298, 303, 304, 305, 324, 325, 326, 327, 328,
329, 330, 333, 334, 335, 336, 339

Histéria, 94, 95, 102, 103, 104, 105, 106,
107,108,109, 110, 111, 141, 185, 221, 223,
233, 246, 266, 294, 295, 296, 298, 299, 300,



RUMOS DA EDUCACAO

301, 302, 303, 304, 305, 324, 325, 326, 327,
328, 329, 330, 331, 333, 334, 335, 336

I

imagem, 139, 141, 170

INDIGENA, 5, 56, 61

interagdo, 11, 12, 27, 31, 58, 59, 63, 113,
117,138,187, 198, 199, 204, 236, 242, 259,
263,282, 310, 311, 315, 316, 338, 343, 344,
346, 347, 348

L

leitura, 23, 43, 48, 52, 53, 68, 97, 115, 126,
182,185,190, 192, 198, 199, 200, 201, 202,
203, 204, 205, 206, 207, 208, 209, 210, 211,
212,213,214, 215, 216, 217, 218, 219, 220,
237,238, 240, 241, 242, 243, 257, 268, 269,
272,274,275, 279, 282, 285, 308, 309, 310,
311, 319, 320, 321, 323, 325, 327, 328, 333,
347

ltdico, 11, 64, 65

M

motivagio, 56, 64, 67, 68, 69, 140, 168, 169,
175, 211, 259, 262, 263, 272, 343, 344, 347,
348, 349

Motivagio, 175, 177, 180, 343
multilecramento, 308, 312, 318, 323

P

Pedagogia Social, 72,79, 125

politica, 19, 22, 23, 26, 29, 37, 52, 85, 97, 98,
101, 105, 106, 119, 147, 148, 149, 150, 151,
152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 160,
161, 162, 163, 164, 165, 184, 215, 216, 221,

364

222, 223,226,227, 229, 230, 231, 234, 239,
243, 247, 249, 255, 270, 272, 304,329, 332,
339

politicas pablicas, 17, 20, 21, 26, 37, 57, 61,

62,100, 227, 247, 270, 314, 327

préticas pedagdgicas, 51, 77, 80, 84, 88, 108,
134, 136, 175, 212, 219, 236, 307, 319

Q

quimica, 83, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 92
Quimica, 83, 84, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92,
93, 189

T

tecnologias, 42, 94, 127, 131, 189, 307, 321
trabalho, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 16, 18, 20, 22,
23, 24, 25, 26, 27, 32, 34, 35, 36, 38, 46, 47,
50, 51, 52, 54, 55, 65, 66, 67, 69, 72, 73, 84,
85, 95, 96, 99, 101, 104, 112, 113, 114, 116,
117,118,119, 120, 121, 123, 124, 127, 129,
130, 131, 132, 133, 135, 136, 137, 140, 141,
142, 143, 159, 168, 169, 170, 172, 175, 176,
177,179, 186, 188, 189, 195, 197, 200, 204,
205, 207,211, 213, 215, 216, 235, 236, 238,
239, 240, 241, 242, 245, 248, 249, 251, 252,
253, 254, 255, 258, 260, 265, 267, 268, 269,
273, 274,276, 283, 284, 290, 292, 300, 301,
303, 304, 311, 315, 340, 341, 346

U

universidade, 27, 41, 56, 83, 92, 93, 109, 110,
111, 124, 126, 147, 153, 157, 160, 165, 166,
181, 221, 235, 244, 245, 257, 267, 276,277,
280, 286, 292, 294, 306, 307, 321, 322, 323,
324, 338



0S RUMOS DA EDUCAGAO AGORA TEM NOVAS
CONTRIBUIGOES PARA LADRILHAR NOVOS CAMINHOS,
A PARTIR DA CONTRIBUIGCAO GENEROSA DOS TEXTOS
QUE COMPOE ESTA COLETANEA.

A PESQUISA REALIZADA PELOS ESCRITORES E
ESCRITORAS DESTAS PAGINAS E UMA PARTILHA DE
INTENGOES E DESEJOS DE FAZER A EDUCAGAO EM

NOSSO PAIS MAIS CRITICA, MAIS CRIATIVA, MAIS
DIVERSA, MAIS INCLUSIVA, ENFIM, MAIS PLURAL.

MAS, DA INTENGAO, PARTIMOS PARA A PRATICA E
PARA A SISTEMATIZAGAO. CADA ARTIGO QUE COMPOE
ESTE LIVRO SINTETIZA PRATICA E TEORIA
NO TEXTO ESCRITO.

QUEM LE, AVANGA COM A LEITURA DESTAS PRATICAS,
QUE FORAM REFLETIDAS, E SE MATERIALIZAM NESTAS
PALAVRAS IMPRESSAS.
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