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RESUMO

A educacdo esta em crise desde os niveis mais fundamentais até os niveis superiores. Crise
formada por um sistema que ndo se altera a mais de duzentos anos, isso acaba tendo reflexo
na sala de aula e no ensino de historia. Mas acompanhando tal mudanca na sociedade
brasileira e tentando combater a crise que assola o mundo inteiro, o governo brasileiro depois
de tantos questionamentos com relacdo a educacdo e apelos dos professores, langou 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Esses direcionam de maneira mais heterogenia os estudos
a serem abordados na escola, esses tentam atender a um contexto socio-politico cultural de
cada regido do pais. Muitos autores ndo chamam a crise do sistema de ensino de
transformacéo, que estd mudando os papeis dos professores e alunos. Ambos estdo vivendo
essas transformacdes que coloca os conceitos da escola tradicional (onde os alunos sdo meros
consumidores de materiais e valorizando a concepcdo reprodutiva da educacdo que leva o
aluno a uma mecanizacdo dos dados e informacdes passadas pelo professor) abaixo e
comecasse a valorizar o aluno criador e produtor de saberes nessa escola o professor tem um
papel maior que da escola tradicional porque ele domina ndo apenas os métodos de
construcdo do conhecimento, mas um conjunto de saberes que possibilita sua socializacéo e
sua reconstrugdo no processo de ensino e aprendizagem. Nessa concep¢do o professor de
histéria ndo é mais aquele que transmite o contetdo e sim aquele que estimula o aluno a
produzir junto a ele o conhecimento. Muitos alunos ainda identificam a Histéria como uma
matéria que se memoriza. E ndo ha nada que os faca pensar diferente. E essa identificacdo €,
em parte, heranca da ditadura militar que impds um ensino acritico e ndo-reflexivo da matéria,
e reflexo da Histdria que seus pais aprenderam. Dessa forma as criangas ndo encontram
vontade de estudar, nem o0s pais conseguem ajuda-los, pois estdo presos no desanimo com que
aprenderam. Os tempos mudaram, mas alguns problemas persistem: a falta de leitura, a ma
qualidade do ensino, sua desvinculacdo da realidade, ndo contribuem para que as praticas em
sala de aula se transformem. Nem mesmo os usos de novas tecnologias tdo distantes da sala
de aula no passado e tdo comuns hoje em dia constroem a ponte entre o passado e o0 presente,
0 aluno e o professor e esse com 0s pais. E isso, € claro, incide sobre o estudo da Historia e
seus resultados escolares. Assim, o0 objetivo central deste artigo de revisao de literatura, foi
analisar como pode ser 0 processo moderno de ensino de histdria no ensino medio.
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INTRODUCAO

A disciplina Historia por muitos anos foi lecionada nas escolas publicas e particulares
priorizando o contedo histérico, ou seja, uma historia positivista aonde o fato deveria ser
analisado somente pelo fato, com a mudanca no paradigma histérico e com a implementacgéo
de um Programa Nacional Curricular, o ensino de historia passou a ser mais problematizado
fazendo com que o aluno possa interagir com o fato histérico e com isso refletir e analisar a
realidade em que vive.

A motivacdo desse trabalho foi encontrar possiveis métodos que possam ajudar o
professor de histdria a trabalhar com métodos modernos de ensino-aprendizagem.

Mas, afinal, o que é Historia? Seria 0 estudo do passado para entender o presente?
Como foi ensinado durante anos? Seria o historiador uma espécie de vidente que ao ler o
passado sabe como foi construido o presente e prevé o futuro? Ou seria o estudo do passado,
mas de um passado Vivo e que esta presente nos dias de hoje e em nés.

A palavra historia tem sua origem nas «investigacdes» de Herddoto. A Histéria que
pensamos seria entdo a reinterpretacdo do estudo da acdo humana ao longo do tempo. Através
do estudo dos processos e dos eventos ocorridos no passado. Esse estudo histérico comeca
guando os homens encontram o0s elementos de sua existéncia nas realizacdes dos seus
antepassados, prosseguindo até as suas realizacdes no presente. (BLOCH, 1986).

Os historiadores usam varias fontes de informacdo para construir a sucessdo de
processos historicos, como, por exemplo, escritos, gravacles, entrevistas (Historia Oral) e
achados arqueoldgicos. Algumas abordagens sdo mais frequentes em certos periodos do que
em outros e o estudo da Histéria também acaba apresentando costumes e modismos.
(BLOCH, 1986).

Em sua evolucdo, a Historia ja se apresentou pelo menos de trés formas. Do simples
registro de nomes e de fatos até chegar a analise cientifica e critica, houve um longo processo.
(BLOCH, 1986).

Nesse quadro, 0 acesso a grande heranga do passado &€ um elemento essencial e
especial. Ao se analisar os tempos passados, outras épocas, outras civilizagdes, teremos
sempre 0 habito de questionar dos critérios do nosso tempo. E a ocasido de revisar
mecanismos de pensar e de agir.

Assim, o0 objetivo central foi analisar como pode ser 0 processo moderno de ensino de

historia no ensino médio.



A metodologia utilizada foi a reviséo de literatura calcada em autores afetos ao tema,
apos selecao e fichamento de textos para anélise e posterior redacao.

1 HISTORIA E ENSINO

O ensino de histdria antes de ser analisado para o ensino médio € necessario entender o
que € o ensino de historia e sua praticas, somente assim podemos encontrar 0s caminhos
necessarios para entender como o ensino se constroi no pais.

Cabera neste item apresentar um breve panorama das concepcles tedricas que
permearam a preocupacdo estrutural do curriculo do ensino dessa disciplina no ensino
brasileiro e, consequentemente, no ensino publico estadual de Sdo Paulo, como exemplo
pratico. Tal abordagem servird de suporte para entender o contexto atual, como uma
oportunidade de repensar a finalidade da disciplina Historia nos dias atuais, principalmente
considerando o avanco dos problemas ambientais, a evidente diminuicdo da qualidade de vida
das pessoas em consequéncia desses problemas, e as novas tecnologias e midias:

Para facilitar o entendimento das preocupagOes estruturais curriculares dessa
disciplina, esquematizamos abaixo a sequéncia data/concepcao teorica, segundo os dados de
Silva e Fonseca (2007):

-1549: os jesuitas chegam ao Brasil e fundam as primeiras escolas elementares
brasileiras. Usavam os textos historicos biblicos apenas com o intuito de ensinar e escrever.

-1837: o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, inclui a disciplina como obrigatoria.
Nesse ano também é fundado o Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, que defende uma
visdo nacionalista.

-1870: com a diminuigdo da influéncia politica da Igreja sobre as questfes de Estado,
0s temas que tém como base as ideias biblicas séo abolidos do curriculo.

-1920: escolas abertas por operarios anarquistas tentam implantar a oOtica das lutas
sociais para entender a historia. Mas elas sdo reprimidas e fechadas durante o governo de
Arthur Bernardes, alguns anos depois.

-1934: ¢ criado o primeiro curso superior de Histdria, na Universidade de Sdo Paulo. A
academia nasce com uma visdo tradicionalista, reforcando apenas a sucessdo de fatos
historicos como a linha mestra.

-1957: Delgado Carvalho publica a obra Introdugdo Metodoldgica aos estudos Sociais,

que serve de base para o processo de esvaziamento da Historia como disciplina autbnoma.



-1971: a Historia e a Geografia deixam de existir separadamente. No lugar delas é
criada a disciplina de Estudos Sociais (empobrecendo os conteidos escolares) e, a0 mesmo
tempo, a licenciatura na area.

-1976: o Ministério da Educacdo determina que, para dar aulas de Estudos Sociais, 0s
professores precisam ser formados nessa area, fechando-se, assim, as portas para os graduados
em Histdria.

-1986: a Secretaria de Educacdo do Municipio de Séo Paulo prop&e 0 ensino por eixos
tematicos. A proposta ndo ¢ efetivada, mas vira uma referéncia na elaboracao dos Parametros
Curriculares Nacionais anos depois.

-1997: abolicdo de Estudos Sociais dos curriculos escolares. Historia e Geografia
voltam a aparecer separadamente. Especialistas comecam a pensar de novo sobre as atuais
especificidades de cada uma das disciplinas.

-1998: com a publicacdo dos PCNs, sdo definidos os objetivos da area. Entre eles esta
o de formar individuos de modo que eles se sintam parte da construgdo do processo histérico.

-2003: o Conselho Nacional da Educacdo determina que a histéria e a cultura afro-
brasileira sejam abordadas em todas as escolas, 0 que mostra uma iniciativa oficial para
desvincular o ensino da visdo eurocéntrica.

No ano de 2008 a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo langou uma nova
Proposta Curricular, visando a um projeto de reformulacdo do Ensino Médio, com a
justificativa de contribuir para a melhoria da qualidade das aprendizagens de seus alunos.
Mas, antes de detalharmos as condi¢des desta nova proposta devemos estar atentos, para 0s

resultados pretendidos, uma vez que, no alerta de Abud:

Os textos oficiais sdo produzidos considerando-se uma escola ideal, como situacao
de trabalho e como local de recursos humanos. Eles ndo relativizam a realidade e
trabalham com a auséncia de rupturas e resisténcias. As dificuldades e obstaculos
presentes no cotidiano das escolas estdo ausentes dos textos. Os curriculos e
programas das escolas publicas, sob qualquer forma que se apresentem (guias,
propostas, pardmetros), sdo produzidos por 6rgdos oficiais, que os deixam marcados
com suas tintas, por mais que os documentos pretendam representar o conjunto dos
professores e os "interesses dos alunos”. E por mais que tais grupos reivindiquem
participacdo na elaboracdo de instrumentos de trabalho, ela tem se restringido a
leituras e discussdes posteriores a sua elaboragdo (ABUD, 2006, p.29).

A Proposta Curricular tinha como principios centrais: a escola que aprende, o curriculo
como espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da
competéncia de leitura e de escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a

contextualizacdo no mundo do trabalho.



Entre esses diversos principios, a presente pesquisa atende principalmente ao
"curriculo como espaco de cultura”, na medida em que valoriza o sentido cultural da
aprendizagem, em que o professor ndo se limita a prover os alunos de conhecimentos, mas se
torna o parceiro de fazeres culturais, capaz de promover de muitas formas o desejo de
aprender, sobretudo com o exemplo de seu proprio entusiasmo quando se trata de cultura
artistica.

O principio que se refere "a prioridade da leitura” reconhece um sentido mais amplo,
entendendo a leitura ndo somente em relacdo a linguagem verbal ou vernacula, mas a forma
de compreender e assimilar experiéncias ou contetdos dos varios sistemas simbdlicos
dispostos no mundo contemporaneo. Dessa maneira, cabe ao professor a responsabilidade de
oferecer aos seus alunos as oportunidades em que eles possam aprender e consolidar o uso da
lingua portuguesa e das outras linguagens e cddigos que fazem parte da cultura, bem como
das formas de comunicacdo em cada uma delas.

Maria Helena Guimaraes de Castro, secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo na
época do lancamento da Proposta Curricular, escreve em "Carta da Secretaria”, destinada a

gestores e professores, como uma tentativa de justificar a implementacdo da nova proposta:

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas para
que definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi um passo importante. Ao
longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-se ineficiente. Por esse
motivo, propomos agora uma acao integrada e articulada, cujo objetivo é organizar
melhor o sistema educacional de S&o Paulo (FINI, 2008, p.5).

Essa Carta antecede o texto de apresentacdo da Proposta Curricular. Para melhor

esclarecimento, destacamos dois trechos importantes da sua Apresentacao:

Este documento basico apresenta os principios orientadores para uma escola capaz
de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contempor&neo. O documento aborda algumas
das principais caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressdes que a
contemporaneidade exerce sobre os jovens cidaddos, propondo principios
orientadores para a pratica educativa, a fim de que as escolas possam se tornar aptas
a preparar seus alunos para esse novo tempo. Priorizando a competéncia de leitura e
escrita, esta proposta define a escola como espago de cultura e de articulagdo de
competéncias e contetidos disciplinares (FINI, 2008, p.8).

Mais adiante, ainda na Apresentacdo, encontramos:

A Proposta Curricular se completard com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores. S&o os Cadernos do Professor, organizados por
bimestre e por disciplina. Neles, sdo apresentadas situacdes de aprendizagem para
orientar o trabalho do professor no ensino dos contetidos disciplinares especificos.
Esses contelidos, habilidades e competéncias sdo organizados por série e
acompanhados de orientagdes para a gestdo da sala de aula, para a avaliacdo e a
recuperacdo, bem como de sugestdes de métodos e estratégias de trabalhos nas



aulas, experimentagGes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos
interdisciplinares (FINI, 2008, p.9).

A novidade no ano de 2009 é que, além de o professor receber o Caderno do
Professor, o aluno agora também passou a receber o Caderno do Aluno, um para cada
disciplina. No caso de Historia, o Caderno do Aluno é composto de uma série de atividades de
pesquisa, com exercicios para resolver em sala de aula, com licdo de casa e indicacGes de
leitura, filmes e sites.

Conforme as orientacBes dessa nova proposta curricular, o curriculo precisa ser
entendido ndo mais como uma lista de contetdos disciplinares que devem ser ensinados aos
alunos, uma vez que a propria LDB (Lei n° 9.394/96) direciona o foco para a aprendizagem e
ndo mais para o0 ensino; em outros termos, o professor, na elaboracdo de seu plano de
trabalho, devera definir o que o aluno vai aprender e ndo o que vai ensinar.

Desconsiderar a importancia dos contetdos dispostos no curriculo também nédo é o
caminho ideal. Obviamente que o professor ndo deve encarar esses conteddos curriculares
como um quadro que tenha o objetivo de engessar suas acdes; devera, porém, considera-los
como base de orientagdo daquilo que minimamente os alunos devem aprender. Cabe, por
conseguinte, ao professor completar e enriquecer de forma consciente esse panorama pré-
estabelecido, na medida em que constata uma necessidade de explorar novos horizontes,
fazendo uso de todos os recursos didaticos como videos, midias, mapas, ilustracGes, pesquisas
em internet, etc. Podemos verificar esta posi¢cdo na prdpria Proposta Curricular, que assim se

manifesta:

(... ) é preciso frisar aqui que nada do que for oferecido nestes materiais tera o
cardter imperativo de instru¢fes normativas, a serem aplicadas a forca pelos
professores. Ao contrario, 0 que se sugere € que cada docente siga seu proprio
caminho, aplicando, a seu modo, as sugestdes que sdo oferecidas. Mas, uma coisa
deve ser dita desde ja: seja qual for o procedimento adotado, os resultados
dependerdo, sempre, da pratica constante da leitura (FINI, 2008, p.43).

De certa forma, as disciplinas escolares ndo séo simples divisdes do saber; devem ser
campos de investigacdo e de sistematizacdo dos conhecimentos. Entdo, como esta pesquisa
prioriza o Ensino Médio, é interessante conhecer o quadro dos conteldos dispostos na
Proposta Curricular de Historia, norteada por trés conceitos principais que servirdo de base
para todas as séries do Ensino Médio: Historia e Diversidade, Histdria e Trabalho, Cultura e

Sociedade:



No que diz respeito as metodologias e praticas no ensino de Historia, Ana Rita Martins
(2008) afirma que deve haver a preocupacdo em desenvolver a capacidade dos alunos em
relacionar fatos, confrontar os pontos de vista e explorar a diversidade das fontes de pesquisa.

Sobre as metodologias que a autora considera como sendo as mais comuns, ou seja, as
maneiras de ensinar Historia que j& estiveram, ou ainda estdo presentes, na sala de aula, ela
destaca trés abordagens: a Tradicional, a Anarquista e a Moderna.

Quanto a abordagem Tradicional: considera-se que é inspirada no método francés do
século XIX, que prioriza a aula expositiva apoiada em livros didaticos; nela se valoriza a
memorizagdo de fatos, de nomes e datas, preocupados, ainda, com seu ordenamento
cronoldgico. Ao enfatizar os principios da construcdo do Estado-nacdo, dedica-se a reforcar
valores morais e civicos. (MARTINS, 2008).

A abordagem Anarquista: surgiu apos a Revolugdo Francesa e a Proclamacdo da
Republica no Brasil. Introduzida em algumas escolas brasileiras nos anos de 1920, teve como
foco as lutas sociais para o entendimento das transformagdes historicas; privilegiava a
reflexdo critica dos alunos e via nas visitas aos museus uma oportunidade para estimular o
exercicio reflexivo. (MARTINS, 2008).

A abordagem Moderna: toma como referéncia as teorias cognitivas de Jean Piaget e
Lev Vygotsky. Busca ampliar o modo de tratar um tema historico, considerando aspectos
politicos, econémicos, culturais. E caracterizada por tentar desenvolver o senso critico dos
alunos e esclarecer a prépria condicdo da histéria como construcdo do conhecimento e,
portanto, saber que ndo ha uma histdria Unica e verdadeira. As estratégias de ensino se
configuram em proposi¢do de eixos tematicos, na pesquisa em diversas fontes e no
condicionamento de uma reflexdo mais concreta entre passado e presente. A autora

exemplifica tal abordagem:

Durante as aulas, é impossivel apresentar todas as maneiras de ver a historia, mas é
fundamental mostrar que ela ndo é constituida de uma Gnica vertente (e que, até
mesmo dentro de uma delas, pode haver vérias interpretacdes). O professor deve
favorecer o acesso a documentos oficiais, reportagens de jornais e revistas e a
outras fontes. O contato com essa diversidade leva o estudante a ter uma viséo
ampla e integrada da histéria. (MARTINS, 2008, p.76, grifo nosso).

Saber como os historiadores tratam suas fontes historicas e produzem o conhecimento
histérico é papel do professor de Histéria. E um papel que serve ndo apenas para compreender
melhor o funcionamento interno de seu campo de atuacdo, mas também para desvendar junto

a seus alunos como se da um processo de investigacdo, de pesquisa e de construcdo do



conhecimento. Dessa forma, estara estimulando e preparando-os para a pesquisa. Nesse

sentido, a conclusdo de Vieira:

Dai deriva a proposta de estar pensando o ensino e a pesquisa globalmente. Situar
globalmente ndo é colocar o professor como realizando a soma de duas atividades -
ensino e pesquisa - mas pensar 0 ensino como pesquisa. Nesse caso, professor e
aluno juntos estariam realizando uma reflexdo e produzindo saber como sujeitos no
duplo sentido: sujeito social e sujeito do conhecimento (VIEIRA, 1998, p.65-66).

Esse caminho de construgédo do conhecimento em sala de aula que prioriza as agdes

colaborativas entre professores e alunos e a disposicao do professor em oferecer as pistas de

como se realiza a construcdo do conhecimento histérico no campo cientifico é algo

extremamente importante. Importante na medida em que condiciona a emancipagdo

intelectual do aluno. Com efeito, ensina Cabrini:

O aluno ndo se preocupa com as condicOes de elaboracdo deste produto acabado que
Ihe é apresentado e permanece prisioneiro de uma concep¢do de certa forma magica
ou teleolégica do conhecimento do passado; € uma histéria "revelada”. (CABRINI,
1986, p.21).

Maria Auxiliadora Schmidt, preocupada em estudar a realidade presente na relagéo

entre a formacgdo do professor de Historia e o cotidiano da sala de aula, contribui com as

seguintes palavras:

Ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condi¢des para que o aluno possa participar
do processo do fazer, do construir a Histéria. O aluno deve entender que o
conhecimento histérico ndo é adquirido como um dom - comumente ouvimos 0s
alunos afirmarem: "eu ndo dou para aprender Historia" -, nem mesmo como uma
mercadoria que se compra bem ou mal (SCHMIDT, 2006, p.57).

E valido ressaltar que o conhecimento historico que encontramos no ensino médio é

reflexo do que € produzido no campo académico; porém, muitas vezes ha um descompasso ou

um hiato de diferencas que se estabelece entre esses dois universos. Por outro lado, devemos

considerar tambem que:

[...] o saber historico escolar é diverso, e ndo simplesmente derivado do saber
histérico produzido nas instituicGes socialmente legitimadas como produtoras desse
conhecimento, exatamente porque as suas finalidades sdo diversas: trata-se
prioritariamente de formar determinadas habilidades, interesses e conhecimentos
com o aluno, e a essa finalidade submete-se o conhecimento produzido em funcéo
da escola e do ensino da Histéria (CERRI, 2001, p.48).

Mesmo assim, os professores de Histdria do Ensino Médio, no exercicio diario de sua

atuacdo, devem propor-se a se dedicar ao esfor¢co por estreitar essas relacdes, acreditando que

a teoria cientifica pode sustentar melhor nossas ac¢Ges didaticas, também, acreditando que o



resultado de nossas acfes possa servir para contribuir com a reflexdo e producgédo tedrica,
constituindo um movimento de retroalimentacao.

Até aqui foi apresentado este panorama sobre o curriculo e a Historia como disciplina
no ensino médio, assim como seu contexto atual no ensino publico do Estado de S&o Paulo e

suas diversas e possiveis abordagens metodoldgicas.

1.1 Finalidade do ensino de histéria

Trataremos agora, de maneira resumida, da finalidade dessa disciplina nos dias atuais,
levando-se em conta o que ja foi mencionado no inicio do presente item, quando destacamos
que a discussdo devera considerar o avanco dos problemas ambientais, a fragil consciéncia
ambiental dos alunos e a evidente diminuicdo da qualidade de vida das pessoas. E um novo

enfoque, aliés, que vai ao encontro de Salvadori:

A maior parte de nds entra em contato com a histéria na escola. Para muitos, ainda
hoje, este contato se limita & memdria oficial do pais, apresentada como sinénimo de
conhecimento histdrico, restrita aos grandes acontecimentos politicos institucionais e
perpassada de herdis cujas biografias foram sendo glorificadas ao longo de muitas
décadas. Sabemos, hoje, que estamos em tempo de reformular este ensino através de
um salto qualitativo que nos faga produtores de historia € ndo mais seus meros
espectadores, que permita a emergéncia de novas memdrias a serem analisadas e -
por que ndo? - que nos ofereca a possibilidade de construcdo de uma nova
sensibilidade para com o passado coletivo de nossa sociedade (SALVADORI, 2001,
p.44).

O objetivo primordial do ensino de historia é compreender 0s processos e 0s sujeitos
envolvidos, descobrindo as relacdes existentes nos diversos grupos sociais e suas variacdes ao
longo do tempo. Cabe entdo ao professor a apresentar e descobrir junto com o aluno essas
singularidades existentes na historia da humanidade, sempre fazendo interligagcbes com o
passado longinquo ao presente imediato, tornando possivel ao aluno uma compreensédo mais
ampla da sua realidade historica. (FONSECA, 2008).

O primeiro objetivo se for seguido de forma correta ele dara um sentido mais amplo ao
segundo objetivo do ensino de historia que é o de formar cidaddos plenos, ou seja, aqueles
que individuos criticos, atuantes, reflexivos e agentes transformadores da realidade ao qual
estdo inseridos, somente com o ensino de historia ressaltando as capacidades do individuo a

refletir sobre a sua histéria e o seu papel dentro da sociedade é capaz de formar esse cidadao



10

pleno, que ndo necessita ser de uma classe econdmica superior, basta ter oS recursos
necessarios para que o professor possa lecionar a sua disciplina. (FONSECA, 2008).

A Historia vista como processo longo estd além da descricdo factual e linear dos
eventos. Ela se torna a disciplina que busca agrupar as mais diversas singularidades nas acoes
do homem e com o resultado desse processo ela da um sentido a esses fatos, demonstrando-os
com as suas interligagdes com o resto dos eventos que fazem parte da vida do homem. Esse
exercicio da problematizacdo da vida social € ponto de partida para uma investigacdo
produtiva e criativa, buscando identificar as relagdes sociais de grupos locais, regionais,
nacionais e outros povos, podendo analisar com mais detalhes e clarezas os conflitos e
contradicGes existentes em cada sociedade. (FONSECA, 2008).

Ao realizar esse processo o professor e 0 aluno poderdo juntos levantar problematicas
atuais que se interligam a outros momentos historicos. Esse processo tornara a histéria uma
disciplina além da disciplina, e sim um veiculo ao qual o aluno embarca para descobrir o seu

papel social, segundo Fonseca.

A apropriagdo de nocdes, métodos e temas proprios do conhecimento historico, pelo
saber historico escolar, ndo significa que se pretende fazer do aluno um pequeno
historiador e nem que ele deve ser capaz de escrever monografias. A intengdo é que
ele desenvolva a capacidade de observar, de extrair informagdes e de interpretar
algumas caracteristicas da realidade do seu entorno, de estabelecer algumas relagdes
e confrontacOes entre informacBes atuais e histéricas, de datar e localizar as suas
acles e as de outras pessoas no tempo e no espago e, em certa medida, poder
relativizar questGes especificas de sua época. (PCNs - Ensino de Historia, 1998, In:
FONSECA, 2008, p. 89).

Nessa perspectiva a dimensdo da temporalidade é considerada uma das categorias
centrais do conhecimento histérico porque leva o aluno a perceber as diversas temporalidades
no decorrer da Histéria e ter clara a sua importancia nas formas de organizacéo social e seus
conflitos. O tempo é um produto cultural das sociedades logo é necessario relativizar seu
significado no decorrer da histéria do homem. Por exemplo: o tempo do homem moderno e
diferente do tempo do homem medieval, um é medido pelo badalar dos sinos da Igreja ou
outro pela precisdo do relogio. Essa visualizagdo diferenciada do tempo em cada época da
humanidade dara o aluno umas das ferramentas necessarias para que ele ndo caia no que Marc
Bloch (2001) chama de anacronismo historico que € atribuir as sociedades do passado 0s
valores do presente.

N&o cabe somente ao professor de historia desenvolver em seus alunos a consciéncia
de seu papel como cidadéos e sim a toda a escola, primeiramente ela deve se conscientizar do

seu papel na vida de cada um dos seus alunos, somente assim podera formar cidadaos aptos a
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lutarem por melhores condic¢Bes de vida, para que isso ocorra é necessario que a escola tenha
um projeto educacional que vise a transformacao politico-social do aluno por um todo é dai a
necessidade de um ensino integrado com outras disciplinas, para que possa formar a
capacidade critica do aluno de refletir sobre o conteudo ensinado e até mesmo sobre a sua
realidade. N&o basta apenas ensinar os contetdos considerando o aluno como um depositério
de conhecimento e o ideal é que 0 mesmo possa trabalhar cognitivamente com esse conteido

a fim de ter uma opinido pautada em diversas visoes.

Essa relacdo professor-aluno implica pensar o conhecimento, sobretudo o
conhecimento escolar, como algo em permanente estado de reconstrucdo. N&o mais
como dado, um fato cristalizado, verdade absoluta imutavel. O conhecimento
produzido acumulado, historicamente, é apropriado, reproduzido e transformado
pela sociedade de diversas maneiras, em diferentes niveis e contextos sociais. A
escola como vimos anteriormente, ndo reproduz um novo conhecimento. Assim, 0s
novos papéis dos professores e alunos pressupdem um relacionamento ativo e critico
com os saberes produzidos em diferentes realidades, o que potencializa o
desenvolvimento dos educandos e dos professores. (FONSECA, 2008, p. 92).

Segundo a professora Selva Fonseca (2008, p. 104), a interdisciplinaridade “€¢ uma
ferramenta que o professor de histéria pode se utilizar para que seus alunos possam construir
0 seu conhecimento”. E impossivel nos dias atuais com diversas inovacdes tecnoldgicas e
com o advento de meios mais rapidos de informacdes que os professores ainda utilizem
apenas seus livros didaticos.

Nas escolas ja é possivel acessar diversas abordagem sobre um determinado assunto e
ja fazendo as ligacBes com outras disciplinas do curriculo escolar. Com essa facilidade o
conteddo se torna cada vez mais elastico, ja que € possivel aumentar o grau de complexidade
da informacdo com apenas um toque, mas se o professor ndo tiver preparado para essa chuva
de informacdes eles serdo apenas informacdes. Cabe ao professor ser um mediador entre o
conteudo e o aluno para que 0 mesmo possa da um sentindo a essas informacdes e com isso

melhor aproveita-las.

(...) um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue captar a
profundidade das relagBes conscientes entre as pessoas e entre pessoas e CO0isas.
Nesse sentido, precisa ser um projeto que ndo se oriente apenas para o produzir, mas
que surja espontaneamente, no suceder diario da vida, de um ato de vontade. Nesse
sentido, ele nunca podera ser imposto, mas devera surgir de uma proposi¢do, de um
ato de vontade frente a um projeto que procura conhecer melhor, No projeto
interdisciplinar, ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se. (FAZENDA,
1991 apud FONSECA, 2008, p. 112).

A Multidisciplinaridade,

[...] é a forma mais tradicional da organizacdo dos contelidos na escola, pois ela
aborda todos os conhecimentos por disciplina, individualizando-os de forma
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independentes e com isso no final formar uma grande soma de contetidos que é
representado como um todo no seu produto final, o saber. (FONSECA, 2008, p.
106).

A interdisciplinaridade pressupde em uma interligacdo de todos os conhecimentos e
fazer com que o todo se sustente atraves do coletivo, para que isso ocorra € necessario que as
disciplinas trabalhnem com temas amplos de abordagem de um determinado conhecimento
para que possa se possivel atraves de todas as disciplinas explicarem a sua maneira o tema
sugerido. Esse processo supera 0 conhecimento interdisciplinar que agora passa a ser
chamado de transdisciplinar porque o conhecimento passar além das fronteiras da disciplina
que agora busca um conhecimento marcadamente critica, onde a valorizagdo de inUmeras
verdades existentes entre as disciplinas. (FONSECA, 2008).

No processo de aprendizagem, o professor é o principal responsavel pela criacao
das situagdes de trocas, de estimulo na construgdo de relagdes entre o estudado e o
vivido, de integragdo com outras areas de conhecimento, de possibilidade de acesso
dos alunos a novas informagdes, de confrontos de opinides, de apoio ao estudante na
recriacdo de suas explicacBes e de transformagdo de suas concepgdes historicas.
(PCNs, 1998, p. 40, grifo nosso).

Essa nova estrutura da escola, da sala de aula, do professor e do aluno é o marco de
uma Nova Era de estudantes que cada vez mais exigem de nds professores essa atitude
transdisciplinar que na escola tradicional ndo seria possivel implementar uma politica
multidisciplinar.

N&o seria, entdo, 0 momento de incorporar o Vviés da historia ambiental ao saber
historico na sala de aula no Ensino Médio, por exemplo? Isso ndo significa a anulagdo ou
inibicdo de outras abordagens como a econémica, a cultural, politica. Trata-se de uma questao
de soma e ndo de substituicdo ou subtracdo. Mais ainda, relembramos da ousadia do caso em
gue nos propomos nesta pesquisa, que valoriza o conhecimento interdisciplinar sintonizado
com as vantagens da arte/educacdo no processo de ensino-aprendizagem. Motiva-nos a

consciéncia de que:

Se o professor optar por trabalhar com as "novas" linguagens aplicadas ao ensino de
Histéria, ele deve ter claro que esta "novidade" ndo vai resolver os problemas
didatico-pedagoégicos do seu curso. A incorporacdo deste tipo de
documento/linguagem ndo deve ser tomada como panaceia para salvar o ensino de
Histdria e tornd-lo mais "moderno”. Muito menos deve ser vista como a substituicao
dos contetdos de aprendizado por atividades pedagdgicas fechadas em si mesmas.
Todo o cuidado com a incorporagdo das "novas linguagens" é pouco, principalmente
numa época de desvalorizacdo do conteldo socialmente acumulado pelo
conhecimento cientifico (NAPOLITANO, 2006, p.149).
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Com essa perspectiva, podemos pensar a finalidade e importancia da disciplina
Historia nos dias atuais, quando encaramos a sala de aula como um espaco de ensino e de
aprendizagem em que se valorize o caminho interdisciplinar. E com esse entendimento que
vamos acrescentar a histéria ambiental como mais uma vertente de abordagem dos temas
historicos. Sabemos de igual modo, que a interdisciplinaridade é o caminho seguido por
aqueles historiadores que pretendem explorar a historia ambiental no nivel académico.

Nessas circunstancias, € preciso utilizar as vantagens de uma proposta fundamentada
na arte/educacdo, onde a construcdo do conhecimento ocorra de forma colaborativa, sendo
que a atencdo por estabelecer conexdes reais, entre 0 assunto levantado e o cotidiano dos
alunos, sirva de eixo para que o professor de Historia possa caminhar e estabelecer condi¢es

para construir a consciéncia cidada de seus educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Estreitar a relacdo entre universo académico e a pratica docente no Ensino Médio foi a
maior das pretensdes desta pesquisa. Isso porque incorporou o viés do ensino de histéria com
novas praticas, no saber historico escolar, permitindo aos educandos uma aproximacdo do
préprio processo de investigacdo, de pesquisa e de producdo do conhecimento histérico.
Exercitando também a capacidade de relacionar fatos e de confrontar pontos de vista,
propondo uma acdo de ensino multidisciplinar e com o uso de todos os recursos, como video,
mapas, filmes, etc. e ndo somente o livro didatico, embora este Gltimo ndo deva ser nunca

descartado, e sim complementado.
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