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UNIDOS PELA EDUCACAO

E com grande alegria que apresentamos esta coletanea de livros “Uniao
pela Educacao”, obra que asseguramos trazer contribuicoes originais e significati-
vas para a area da Educacdo. Trata-se de um conjunto articulado de volumes de
livros que se constituem de capitulos que descrevem temas transversais do cendrio
contemporaneo na educacio brasileira. Estes livros nos unem em torno do tema e
do compromisso com a Educacio.

Essas tematicas desvelam aspectos da relagio com o saber e do aprender
na Educacio e, sendo a Educacio um ato de amor, significa o meio em que os ha-
bitos, costumes e valores de uma comunidade sdo transferidos de uma geracio
para a geragao seguinte, de forma a revelar-se como a relacdo com o saber a relacdo
com o outro, consigo mesmo e com os elementos do mundo. Estes livros nos unem
em torno das reflexdes maduras e criticas com a Educacio.

Cada livro foi organizado em uma mobilizac¢io para o leitor e a para a
leitora atingir o prazer e o aprendizado, em um cativante percurso de reflexao,
discussio e pesquisa, entrelacando diferentes tematicas sobre a Educacio. E pos-
sivel ler um capitulo separadamente, mas recomendamos que vale a pena ser lida
completamente do inicio ao fim. Estes livros nos unem em torno da pluralidade
dos saberes e pesquisas na Educacio.

Por essas razoes, entre outras singulares que emergem no contetido ins-
tigante desta colecdo, ¢ com orgulho e gratidio que nos unimos com pesquisadores
e pesquisadoras que ousam fazer suas vozes se converterem em letras e palavras
compartilhadas nesta obra coletiva e coletivizante. Estes livros nos unem na ca-
minhada de professores(as) e pesquisadores(as) da Educacio.

Boa leitura a todas e todos!

Ivanio Dickmann e Marcia Boel






A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE E
AS FALACIAS GOVERNAMENTAIS PARA O
ENSINO A DISTANCIA NO SECULO XXI

Adailton Pereira de Melo!

Introducio

As condicoes sociais, economicas, politicas e culturais vém passando por
transformagoes, mas também por retrocessos. A escola como instituicdo respon-
savel pela aglutinacio do conhecimento adquirido, das informagdes acumuladas e
das experiéncias historicas ¢ um produto produzido pelas classes dominantes no
intuito de estabelecer as condicoes necessarias para a perpetuacao do poder, ali-
mentar o mercado produtivo com mao de obra precarizada, enquanto a mesma
elite gozara do privilégio de uma formagao humana em escolas diferenciadas. O
reflexo dessa realidade é perceptivel quando se analisa o corpo discente das prin-
cipais universidades federais brasileira e se processa o somatorio geral de estudan-
tes subtraindo-se 0s que somente conseguiram entrar via cotas.

Sabe-se que a humanidade passou por transformacoes engendradas por
agudas crises, que colocaram em evidencia todas as contradicoes, fragilidades e
falhas das formas como as sociedades foram estruturadas em seus sistemas poli-
tico, econdmico, cultural e especialmente educacional. Nao ¢ dificil perceber nos
manuais estudantis (Livros Didaticos) que guerras de massa, revolucoes transfor-
madoras, fracassos de modelos politicos e econdmicos, hegemonia da classe domi-
nante, defesa de valores da elite, racismo, preconceito, misoginia e desigualdade
social sao fatores presentes em todo o percurso historico.

Refletindo sobre os dilemas que surgem no contexto escolar com a pan-
demia da Covid-19, o artigo pretende refletir sobre as falacias institucionais/go-
vernamentais sobre a revolugido promovida pelo ensino hibrido e/ou remoto, di-
ante de um quadro historicamente deteriorado da educacio nacional. O resultado
¢ que a pandemia, que embora se manifeste diferente nas diversas regices do pais

"Doutorando em Educagao pelo PPGE/UFAL-Al Mestre em Filosofia pela UFPE. Especialista em Tec-
nologia da Educagio PUC-R], Filosofia UFRPE, Coordenacao Pedagogica UFPE. Licenciado em Filo-
sofia pela PUC-MG. Bacharel em Teologia - Instituto Santo Anselmo-Roma. Graduando em Historia
pela Unyleya e em Ciéncias Contabeis pelo SENAC. Professor da rede Estadual de Ensino de Pernam-
buco e Alagoas. Email: adailtonpmelo@hotmail.com



UNIAO PELA EDUCACAO

e do mundo, considerando, no caso, a maneira como as sociedades e governos li-
dam com as medidas para seu enfrentamento, desnudou uma sociedade repleta de
contradicoes sociais, educacionais e econdmicas, bem como uma parcela conside-
ravel de miseraveis invisiveis.
A escola, antes da pandemia da Covid-19, sempre esteve pautada no processo de
preparacio das criancas, adolescentes e jovens para atingir os objetivos escolares
a partir de contetdos curriculares existentes e programados, tendo como meta o
desenvolvimento pessoal e a preparacao para a vida e para o mundo do trabalho.
Nesse espaco sdo estabelecidos roteiros de preparacio intelectual e social como
se a escola fosse 0 espaco exclusivo de preparagao dos individuos e como se nao
existissem outros caminhos possiveis como a familia, o grupo social, a Igreja e a
comunidade. O resultado é um conjunto de formulas e métodos estruturados de
tal maneira que as realidades culturais dos sujeitos passam muitas vezes desper-
cebidas ou tornam-se alheia ao curriculo escolar (MELO, 2020, p. 136).
Nesse sentido, Tomazzi (2013) recorda que todo o individuo ¢é influenci-
ado de maneira pontual pelo modelo educacional no qual esta sendo educado e
que, na verdade, é responsavel pela manipulacio de todo esforco intelectual para
sua manutencao e perpetuacio, condicionando os sujeitos ativos da aprendizagem
(professores e estudantes) em sua liberdade de pensar e de crescimento pessoal.
Assim como a crise e a pandemia se retroalimentam gracas as condicoes de vida
precarizada da imensa populacao brasileira, o sistema educacional também o faz
em direcio oposta aos ideais humanitarios de preservacio da vida, haja vista o nu-
merdrio representativo que sdo os estudantes para os governos estaduais. Afinal,
a escola é um constructo humano, intelectual e material, espaco fisico presente e
determinado nas instancias do tempo e do espaco e um modelo institucional ide-
almente fabricado na consciéncia humana individual e coletiva (MATQOS, 2015).

Falacias sio falacias e sempre serao (fake news?)

Para entender como o processo de producio falaciosa sobre a escola e sua
nova realidade de ensino remoto e hibrido ¢ importante destacar o que sio falacias,
como se produzem e se tem haver ou nao com as famosas noticias falsas ou fake
news. De inicio é fundamental entender que se trata de uma oposicio formal ao que
se conhece por raciocinio logico ou simplesmente logica, que data sua origem da
antiguidade classica grega. Segundo Copi (1978) o termo pode significar uma ideia
equivocada ou uma falsa crenca, ou mesmo, um erro de raciocinio ou raciocinio
incorreto, mesmo que sirvam para produzir psicologicamente persuasio. Uma a-
nalise das categorias de falacias ajudara a estabelecer uma conexao com as fake news
(noticias falsas) e tentar entender como a escola se circunscreve nesse contexto.

No senso comum, o termo falacia ganhou um significado proximo a noti-
cias falsas, ou seja, passou a expressar um equivoco e entendido a partir do seu
adjetivo, ganhou a énfase em “aquilo que é enganoso ou fraudulento” (VELASCO,
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2010, p. 115). De modo geral, as falacias estao estreitamente associadas a producao
de argumentos, mas logicamente se expressam como raciocinios invalidos e/ou ir-
relevantes. E importante observar que como argumento falso ou como uma falha
no processo de argumentacao a falacia pode nio produzir um efeito maléfico ime-
diato. Contudo, considerando seu significado associado a ideia do deceptivo, da-
quilo que ¢ fraudulento, da ardilosidade, do engano ou mesmo do quimérico, os
seus efeitos sdo perversos e passiveis de danos individuais ou sociais.

Para que se possa exercitar a imaginacio e o raciocinio, Copi (1978) ofe-
rece uma relagio do que se pode considerar como falacias que, pela sua incorrecao
logica, tendem a oferecer uma natureza expressiva, contudo sem fornecerem as
provas que possibilitem a evidencia de suas conclusoes. A primeira falacia conhe-
cida como Argumentum ad Baculum, isto é, aquela que utiliza o recurso a forga, como
o proprio nome a define, € usada pelo apelo ao uso da forca ou a ameaca da mesma
para provocar aceitacdo de uma conclusio. A segunda ¢ o Argumentum ad Hominem
que pode ser traduzida como argumento dirigido contra o homem, muito utilizada
quando na falta de argumentos solidos se passa a atacar o individuo com acusacoes
sordidas (irrelevantes, imorais e desprovidas de veracidade). A terceira ¢ definida
pelo autor como Argumentum ad Ignorantiam, isto €, argumento pela ignorancia, tipo
cloroquina cura Covid-19, embora nada prove sua eficacia. Temos a que apela pela
piedade, as de apelo emocional/popular, as apelam para a autoridade, as de aci-
dente quando se tenta aplicar uma regra geral a um caso particular, falacia de e-
quivoco, de ambiguidade e de conclusio irrelevante. Esses tipos de faldcias sio
muito usados em todos os ambitos institucionais, entender que existem e que se
manifestam nos discursos de modo geral é um comeco para diminuir a ignorancia
e evitar ilusoes.

Ha de se concordar que os modelos educacionais e de escola que sempre
esteve presente no cotidiano da vida do brasileiro foi pautada em discursos falaci-
0so0s, considerando que a realidade nao expressa os discursos tais como escola de
qualidade, escola para todos, promocio, aprendizagem eficiente, resultados finais
com o minimo de reprovacido. Melo (2020) recorda que a escola ¢ permeada por
multiplos interesses de ordem politica e ideologica, e especialmente econdmica,
a0 mesmo tempo em que se manifesta como um espaco de centrifugacio das mais
variadas culturas, esperancas, projetos de vida e poder, sem deixar de considerar
que nela se produz conhecimento a partir de conhecimentos sedimentados na his-
toria, a0 mesmo tempo que o individuo se forma e se informa.

Por outro lado, a linguagem do mercado e dos donos do poder econdmico
e politico, com a objetivacdo de perpetuagio de um sistema cada vez mais per-
verso, excludente e xenofobo supoe a escola como seu aparelho ideologico e deixa
percebido nas falacias que surgem em seus documentos oficiais, planos educacio-
nais, estruturas curriculares, base nacional comum que a escola nio foi planejada
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para transformacoes sociais de cunho emancipatorio, ao contrario, foi moldada
para apoiar as necessidades de dominagio do sistema capitalista, “tanto pelo a-
cesso privilegiado das corporacoes e dos mais ricos a burocracia estatal quanto
pela propria estrutura institucional do Estado (WRIGHT, 2019, p. 145).
Na verdade, a maior preocupacio do Estado centra-se em fazer da escola um
aparelho que responda aos anseios de um cidadao obediente e que, a0 mesmo
tempo, esteja preparado para entrar no mercado de trabalho sob a logica do ca-
pital. Para isso, a obsessdo em produzir niimeros, especialmente para as avalia-
¢oes internacionais como o PISA (sigla em inglés para o Programa Internacional
de Avaliagdo dos Estudantes), como forma de afirmar que a educagio esta sendo
prioritariamente um sucesso, ou obter bons nimeros para 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) que, quando excepcionalmente estudantes de escolas pu-
blicas conseguem aprovagao, torna-se motivos de festividades. Aqui o paradoxo
¢ se a escola realmente cumpre com a funcao social cidada (MELO, 2020, p. 140).

Sander (1985) refletindo sobre a educacdo brasileira proveniente dos
tempos da ditadura, mas que se encontra atualizado na realidade do século XXI,
percebeu que a educacio brasileira é rica em falacias: falacia legalista inspirada no
formalismo juridico dissociado do comportamento real, a falacia estruturalista ba-
seada no funcionalismo socioldgico que caracteriza o pensamento pedagogico da
era republicana e a falacia tecnocratica fundamentada na economia e na ciberné-
tica cujas praticas mecanicamente amorfas e mercadologicas invadiram a organi-
zac¢do e a administracio da educacgio nas ultimas décadas.

Sabe-se que o sistema educacional enquanto uma organizacio humana
ndo pode deixar de ser também uma construcio social e sua forma gerencial nao
deixa de carregar uma rica rede de interpretacio de significados de acoes e intera-
¢des entre seus sujeitos constituintes. A construgdo e a reconstrucdo das maltiplas
formas organizacionais do sistema educacional em todas os entes federativos re-
quer a participacdo ativa de grupos sociais envolvidos e afetados pelas falacias go-
vernamentais (como se viveu em 2020 com os ministros da educacio do governo
Bolsonaro), o que afastaria ou diminuiria os riscos das falacias legalistas, estrutu-
ralistas, funcionalistas e tecnocrata de economistas, ministros e gestores. A escola
se insere na construgao de uma linguagem falaciosamente empresarial: produtivi-
dade, qualidade total, vantagens competitivas, sucesso nas avaliacdes especial-
mente as externas, horarios estabelecidos e rigorosamente cumpridos, perfilacao
e obediéncia irrestrita as normas, recompensas por produtividade através das no-
tas e da promocao de série (MELO, 2020).

Para se compreender como as falacias foram construidas no sistema edu-
cacional e na escola, aumentando significativamente e/ou desnudando-se no Brasil
da Pandemia da Covid-19, merece uma breve reflexao sobre o Estado pandémico.

14
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A Covid-19 e o cenario nacional

O século XXI mostrou-se altamente eficaz no desenvolvimento das novas
tecnologias de comunicagio e informagio, especialmente com o desenvolvimento
das redes sociais e da Internet. Chega-se a década de 2020 com um entusiasmo
sobremaneira sobre o mundo digital e os milagres que ele pode oferecer em termos
de tecnologia avangada e processos dindmicos em todas as areas de conhecimento.
Empresas especializadas comecaram a faturar fortunas nio apenas com a produ-
¢do de computadores, notebooks, tablets, Iphones, ZenPhones, redes, fibras oticas, ser-
vicos de primeira qualidade de acesso a Internet, mas principalmente com o ser-
vico de seguranca digital, através da oferta de programas antivirus de altissima
capacidade. Por outro lado, a producio massiva de alimentos com o desenvolvi-
mento de transgénicos e outras drogas ganharam manchete e o mercado.

No entanto, surge uma novidade no cenario humanitario, que embora nio
seja especificamente hodierna, provocou impactos profundos no modo de convi-
veéncia social, impondo um novo modelo de trabalho em todas as areas de servigos
(especialmente) e de producio que nao foi um virus digital, mas o coronavirus, ou
seja, um virus participante de uma familia com mais seis virus causadores de in-
feccoes respiratorias em humanos, outros mamiferos e aves. O coronavirus hu-
mano também conhecido como (CoV-2), tem se destacado como agente etiologico
emergente desde a sua descoberta. Observe-se que o que aparece de novidade, se-
gundo o Ministério da Satde (2020) os primeiros coronavirus em humanos ja ha-
viam sido identificados em 1937, recebendo essa alcunha em 1965 ao ser identifi-
cado em seu perfil microscopico com o formato de uma coroa.

O Sars-Cov-2, 0 novo coronavirus, causador da pandemia de covid-19 que tem
atravessado o mundo, representa apenas uma das novas cepas de patdgenos que
subitamente surgiram como ameacas aos seres humanos neste século. Entre eles
estdo o virus da peste suina africana, a Campylobacter, o Cryptosporidium, o Cyclos-
pord, os ebolas Makond e Reston, a bactéria Eschericchia coli 0157, a febre aftosa, a
hepatite E, a listéria, o virus Nipah, o Coxiella burnettii da febre Q, a salmonela, o
vibrido, a yersinia e algumas novas variantes do influenza A, como HIN1(2009),
HIN2v, H2N2v, H5N1, H5N2, H5Nx, H6NI, H7N1, H7N3, H7N7, H7N9 e HON2.
Estes surtos, contudo, nao sio apenas resultado de mé sorte. Todos estdo liga-
dos, direta ou indiretamente, as mudancas na producao ou no uso do solo asso-
ciadas a agricultura intensiva (WALLACE, 2020, p. 527).

A monocultura de capital intensivo que inclui ndo apenas a agricultura,
mas também a pecudria e que vem impulsionando o desmatamento e, a0 mesmo
tempo, empreendimentos que aumentam o transhordamento de patogenos dos a-
nimais selvagens para a pecuaria e, consequentemente destes para os trabalhado-
res do setor, em um processo presente na cadeia alimentar com variagoes signifi-
cantes e possiveis de recombinacdo genética, de variagoes letais, de supressio
imunologica e de exportagao para o mundo todo. A exploracio madeireira, a
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mineracdo, a agricultura e pecuaria intensiva motivadas pelo lucro rapido e facil
implicam na morte de varios patogenos pelo desaparecimento de espécies hospe-
deiras, no entanto, infec¢des que poderiam ser sanadas rapidamente tendem a se
propagar de maneira rapida através de novos hospedeiros, provocando uma epi-
demia por alcancar redes globais de comércio e de viagens (WALLACE, 2020).

Para Wallace (2020), a estrutura genética do virus Sars-CoV-2 demons-
tra ser um rearranjo de um coronavirus presente em animais selvagens (morcegos)
com uma cepa de pangolim que entrou em sintonia com o sistema imunologico
humano, gracas aos impactos ambientais produzidos pela mudanca de paradig-
mas produtivos em todo o mundo. Os ecossistemas tendem a equilibrar os pato-
genos de modo a permitir que nio atinja os seres humanos. Uma vez destruidos,
o0s virus com maior potencial de retroalimentacdo e readaptagdo torna-se alta-
mente contagioso em niveis alarmantes. Por isso, nao sera apenas uma vacina a
deter sua proliferacio, ha a necessidade de uma politica de educagio, que comeca
na escola e deve passar por todas as instituicdes sociais de preservacio ambiental.

Gomes (2020) refletindo sobre o enfrentamento a pandemia que se mos-
tra no espago de gravidade e de maior indice de destruicio de vidas humanas, i-
dentifica uma colec@o cada vez maior de mortalidade, sem protocolos de enfren-
tamento e com o0 governo questionando a gravidade da mesma, a0 mesmo tempo
em que observa o crescente obscurantismo obtuso, que nasce de um anticientifi-
cismo alimentado por “fanatismo religioso” e ignorancia institucionalizada até o
uso de medicacao nio eficaz para satisfacao das empresas farmacéuticas alinhadas
com os interesses governamentais.

Um aspecto que chama a atencio para a situacio da pandemia da covid-
19 ¢ o indice de individuos que justamente por uma auséncia de uma educacio que
ajude a construir a liberdade, estao refém da autoridade, de pseudos crencas ideo-
logicas, dos padres e pastores, dos vizinhos ou de familiares. Como nao pensam,
ou raramente fazem uso da propria razio, limitam-se “a imitar e seguir o exemplo
estabelecido por essas autoridades para servilmente nio ter de se dar ao trabalho
de pensar nem de examinar as coisas com o seu proprio entendimento” (MOR-
GADO, 2012, p. 15). Dai se ter um campo fértil para a crenca nas fake news tao efi-
cazmente produzidas pelos que querem se perpetuar no poder e na exploracio da
comunidade.

E consenso da comunidade cientifica conforme Wallace (2020) que a
pandemia se retroalimenta gracas as condicoes cada vez mais precarizada em que
vive a grande maioria da populacao brasileira, muitas vezes respondendo ao que
se discute no paragrafo anterior por ter ouvido falar por uma autoridade nio cien-
tifica que se trata apenas de uma “gripezinha” (falacia da ignorancia + ambigui-
dade), o que se pode denominar de um malthusianismo social de péssimo gosto. O
carater de nao governabilidade associado a incompeténcia gerencial, intelectual e
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cientifica do gestor federal ¢ acrescida pela barbarie quando empresarios, acionis-
tas da bolsa de valores e o proprio Estado se posicionam pelo imediato fim da qua-
rentena, a despeito das consequéncias para a vida humana, como se o processo de
selecio natural (darwinismo social) fosse a solucdo para esconder a miséria social,
as deficiéncias educacionais com a precarizacio do trabalho docente que em uma
exigéncia para retomada presencial, demonstra o controle capitalista totalitario
sobre a vida, ndo interessando a qualidade de vida e a seguranca dos profissionais
da educacio.

O contexto escolar e a pandemia do Covid-19

O contexto no qual se encontra a escola no periodo de pandemia da Co-
vid-19 é de reordenamento e reorganizacdo, nao que a escola nao venha a muito
tempo tentando se redefinir como espaco de desenvolvimento pessoal, preparacio
para a vida e para o mundo do trabalho, como uma extensio necessaria de outras
institui¢oes também responsaveis pela educacio de criancas, jovens e adolescen-
tes como a familia, o grupo social, a Igreja e a comunidade.

O processo se mostra explicito no que se comumente conhece como pro-
cedimentos legais, normas e orientacoes que se tornam a bussola, o guia para o
desenvolvimento dos curriculos na escola, os itinerarios formativos, ou seja, o que
a escola deve ser e como deve funcionar, sem, contudo, ser levado em consideracio
o0 que realmente os estudantes necessitam para que nesse mesmo espaco de apren-
dizagem possam realizar suas atividades de maneira produtiva. Isso porque:

Uma educacdo que ndo assume a condicao de sujeito do educando aplica-se
muito bem na escola hierarquizada que temos: uma educacio que se resume a
passagem de contetdos pode dar-se muito bem com as disciplinas estanques e
com a grade curricular restrita a conhecimentos e informagdes; uma escola inca-
paz de fazer-se competente precisa de um curriculo seriado, em que a promogao
ou retencdo em determinada série funciona como medida da maior ou menor
culpa do aluno por seu nao aprendizado; uma educacio, enfim, que nio em como
um de seus ingredientes a relacao democratica, nao precisa de uma estrutura de-
mocratica para se instalar (PARO, 2016, p. 29).

O movimento de pensar e repensar a escola nos dias atuais se faz neces-
sario especialmente em tempos de pandemia, haja vista que a mesma contribuiu
para desnudar um modelo de escola que se projeta em um cendrio de crise, em um
universo educacional que, segundo Dawson (2020, p. 121) “ a cabega do estudante
¢ sobrecarregada e atordoada com o volume de novos conhecimentos acumulados
pelo trabalho dos especialistas, e a necessidade de usar a educagao como trampo-
lim para uma careira lucrativa deixa-o com pouco tempo para parar e refletir”.

No entanto, como explicita Masschelein e Simons (2018) assinalam que
a escola em todo o mundo, de modo particular no Brasil e na América Latina tem
sido acusada “de ser um maquinario normalizador, colonizador e alienante” (p.
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19), reprodutora a ordem social vigente comandada pelas elites do poder. Desde
suas origens, a invencio da escola como forma pedagogica esteve sempre subme-
tida a todos os tipos de estratégias e taticas efetivas com a intencio clara de neu-
tralizar, recuperar, instrumentalizar e até mesmo domesticar os sujeitos de modo
que “o que é chamado de escola muitas vezes nao é escolar em absoluto” (p. 22).
Para entender a relacdo da escola com a pandemia do Covid-19 é preciso lembrar
que a escola em sua origem grega (skolé) era espaco livre com objetivos e finalida-
des, definindo no ocio os espacos dos iguais.
Embora a escola contemporéanea continue a se apresentar como um lugar de pas-
sagem, a verdade é que essa passagem leva agora a lugar nenhum. A escola se
tornou, irremediavelmente, um meio sem finalidade. Isso nos confronta nova-
mente com o problema da igualdade, mas desta vez de uma forma inédita. A es-
cola atual nao ¢ mais um caminho para atingir uma igualdade futura, mas um
lugar onde estar. E precisamente esse modo de estar na escola o que possui hoje
um valor politico (LOPEZ; MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 184).

Na percepcio de Carvalho (2020), a instituicdo escolar se insere no qua-
dro de desertificacio institucional, o que conduz a sua precarizacdo que se irradia
em trés dimensoes basicas integradoras: primeiro introduziu-se no ideario escolar
as praticas do capitalismo neoliberal, ou seja, a escola é vista como um empreen-
dimento, um investimento e da qual se espera resultados imediatos como inserc¢io
no mundo do trabalho dos estudantes (formacao para o empreendedorismo); se-
gundo, associagdo a producio de um universo subjetivo centrado no capital neo-
liberal cuja producao subjetiva indica/ensina os alunos a serem empreendedores
de si mesmos; terceiro, o desprezo pela coisa publica.

Esse universo escolar ¢ a heranca que chega em tempos de pandemia,
pautado na desvalorizacdo do magistério, de uma estrutura curricular que se
pauta em duas dimensdes da aprendizagem no Ensino Médio: Portugués e Mate-
matica e uma nitida valorizacao das ciéncias da natureza e exatas em detrimento
das ciéncias humanas. Perceptivel no modo operandis da escola em todas as suas ins-
tancias pedagogicas, ou seja, 0 mundo das ciéncias enquanto suporte para o mer-
cado de trabalho que responde pelo aferimento de lucros para as empresas € o mo-
delo ideal a ser alcancado pela escola. A condicio humana deixa de ser um aspecto
importante no processo de educacio escolar.

A condicao ativa e livre do ser humano possibilita pensar a escola como modo de
vida radicado originariamente nas tradicoes grega da skholé, latina do otium e a-
lema do Bildung. Com base nessas tradicoes, a escola pode ser pensada como
modo de vida alicer¢ado no tempo livre, cujo sentido consiste em assegurar ao
ser humano a possibilidade de se experimentar formativamente em meio ao
grande mundo que habita e do qual faz sua morada (DALBOSCO, 2020, p. 20).

A skholé deixa de ser um projeto viavel diante da propria dinamica do ca-
pitalismo neoliberal e a situacdo da escola no tempo de pandemia reflete a reali-
dade social da qual os estudantes sio membros ativos: aglomeracdo de grandes
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quantidades de pessoas nas cidades associado ao processo de favelizacao; auséncia
de infraestrutura urbana e auséncia de acoes efetivas do poder publico em relacio
as gestoes publicas; infinidade de individuos sem identidade pessoal, sem reco-
nhecimento, vivendo na miséria e completamente destituidos de cidadania; pre-
carizagao das condi¢oes de acesso as tecnologias e a Internet; analfabetismo fun-
cional de uma parcela consideravel da populagio que facilmente sdo presas faceis
de fake news (MELO, 2020). A escola reflete a sociedade e como afirma Dawson
(2020) nao deixa de entrever uma crise sem precedentes na sua forma de ser e de
existir no tempo e no espaco que chamamos hoje.

José da Silva (2020) ao discutir sobre O governo biopolitico do tempo escolar,
chama a atencio para o modelo de escola do tempo livre (skholé), que embora nio
seja uma novidade, seria uma alternativa para o enfrentamento ao modelo produ-
tivo imposto pela onda neoliberal para que nio se continue a sofrer “os efeitos da
apropriagao e aceleracio do tempo pelo capital, apropriacao incidente sobre as
formas de organizacio, modulacio e reproducio da vida humana” (p. 106).

A pandemia da Covid-19 e as falacias

O modelo escolar que sobreviveu até o advento da Covid-19 escondeu
uma série de contradicoes, comecando pelo fato de que a invasao do tempo escolar
projetada pelo tempo do capital traduz na pratica pedagogica em a logica da orga-
nizagao empresarial que tem como objetivo o cumprimento eficaz de metas pla-
nejadas, muitas vezes sem a participagao dos principais atores do espaco de apren-
dizagem escolar. Os processos interventivos que dai nascem culminam na
destruicio da confianca e do espirito colaborativo entre os sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que “instaura também formas de vi-
gilancia, punicio e controle baseadas na premiacio. Elas tém produzido e intensi-
ficado a precarizacdo e a deterioracio das relacoes de trabalho e estimulado a
fraude nos processos avaliativos” (JOSE DA SILVA, 2020, p. 116).

Na verdade, ¢ estabelecida uma logica (falacia) que se deixa entrever em
uma espécie de consenso afirmando que a escola precisa de ser reformada para
poder servir a estrutura social, ao sistema econdmico e capacitar os futuros traba-
lhadores ou mesmo consumidores para que sejam altamente produtivos, flexiveis
e eficientes. Contudo, a pandemia chegou de maneira inesperada exigindo a sus-
pensio das aulas e pautando outros assuntos até¢ entio despercebidos no mundo
educacional como a infraestrutura precaria das escolas (especialmente as publi-
cas) que somente funcionam em salas apertadas, cadeiras desconfortaveis, ausén-
cia de ventilacio adequada (algumas sio verdadeiros fornos no verio), luminosi-
dade precaria, namero de estudantes por sala que impossibilita um trabalho
pessoal adequado (média de 45 a 50 estudantes por sala de aula), quadros e
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material de trabalho de péssima qualidade, auséncia de uma arquitetura que favo-
reca a fala do professor sem exigir muito da sua voz.

O blog/site portabilis.com.br (empresa de assessoria dos municipios para
formacao continuada de professores) afirma que “uma boa escola ¢ formada por
bons alunos, que sdo formados por bons professores. Nesse contexto, € fundamen-
tal que a instituicao forneca as ferramentas necessarias para que o profissional dé
conta das demandas e obstaculos da sala de aula”. Essa falacia produz uma sensa-
¢do que o profissional em educacdo necessita apenas de formacio continuada, dei-
xando de lado os investimentos em outras areas especificas como salarios melho-
res, assisténcia psicologica, cursos de formacio strictu senso e melhorias do material
a ser utilizado em sala de aula. Um professor que tente se especializar em nivel de
mestrado e/ou doutorado encontra uma série de barreiras burocraticas por parte
dos orgios educacionais do governo (principalmente estadual e municipal) que
termina desistindo do processo antes mesmo de dar inicio.

O investimento em tecnologia na escola ¢ outra falacia que merece ser
analisada. Uma porcentagem significativa das escolas publicas possui um labora-
torio de informatica que devem ser usados pelos professores durante o periodo de
aulas normais. Acontece que, com turmas com uma média de 45 a 50 estudantes
em um universo, por exemplo em uma escola de pequeno porte), de 420 alunos, o
laboratorio comporta aproximadamente 15 usuarios individuais ou no maximo 20
quando a escola é um pouco maior (supondo que a escoa tenha o referido labora-
torio). O controle do uso das plataformas digitais e a auséncia de um projeto inte-
grador das tecnologias de comunicagio e informacao resulta em um passeio turis-
tico e momentaneo pela tela do computador. A falacia da inclusio digital também
ndo chegou as escolas rurais e a cidades onde o acesso a rede da web ¢ privilégio
de poucos ou mesmo de custo alto e reduzido o seu alcance.

A falacia da formacio para a cidadania é cruel porque implica em uma
relacao que valorize a cultura local, os saberes individuais ou de grupos, o respeito
a diferenca, a ndo competicio, a escola como espaco humano e social dialogico, a
solidariedade, a aprendizagem pelo tempo livre e ndo pelo crondmetro ou neces-
sidade de competicdo em Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e outras ava-
liagdes externas. O que ndo ocorre, visto que:

Inseridos no dispositivo abrangente da governanca empresarial, tanto o Estado
e escola quanto os proprios seres humanos sio pensados por meio dos critérios
da competicio (vence o mais forte e mais astuto), da eficiéncia (avaliacao por
resultados) e, sobretudo, da rentabilidade econdmica maior lucro com menor
custo possivel). Assim, para poder legitimar-se como nova ordem mundial, o ne-
oliberalismo transformou o sujeito contemporaneo em um empreendedor de si
mesmo que deve se orientar exclusivamente pela governanca empresarial, isto €,

pelos dispositivos da competicio, eficiéncia e lucratividade (DALBOSCO, 2020,
p. 27).
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E a partir da visio empresarial que o proprio governo federal inicia um
processo de desertificacio da escola que, como a propria midia anunciou em 2015
os estudantes do Estado de Sao Paulo (por exemploO se mobilizaram contra a po-
litica neoliberal do governo que iniciava o fechamento de um ntimero consideravel
de escolas. No ano de 2018, o Ministério da Educagao, respaldando a politica neo-
liberal do governo federal, em entrevista anunciou que “o ensino médio néo serve
para nada”.? Uma tentativa de convencer a opinido ptblica que a salvacdo da edu-
cacao nacional, no caso do ensino médio, se encontra na proposta neoliberal da
privatizagdo do ensino, como se todos os brasileiros tivessem condicoes financei-
ras de assumir o pagamento de mensalidades escolares, ou a politica do governo
de beneficiar empresarios inescrupulosos no campo da educagio. Nao sem motivo
que foi enviado uma proposta aprovada pelo Senado de ajuda as escolas particula-
res e isencdo de impostos,’ rejeitado pela Camara dos Deputados.

O ensino hibrido ou ensino remoto foi louvado pelos governos como a
solucdo ideal para nio se parar o processo de ensino e aprendizagem. Nas falacias
de que os resultados educacionais estariam garantidos somente as grandes empre-
sas de tecnologia digital ganharam com a situacao. O que resultou do ensino a dis-
tancia ¢é a falta de estrutura e de suporte que permitisse que as aulas ocorressem
de maneira objetiva e positiva. A pandemia desnudou uma realidade que se ocul-
tava por detras dos discursos ufanos do governo e dos gestores: professores pegos
de surpresa, sem qualificacdo adequada para trabalhar com novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, muitos sem computadores, sem acesso a Internet e
sem condi¢oes financeiras, gracas aos baixos salarios e jornadas de trabalho diaria
superior a 8 horas; estudantes sem acesso a Internet, sem computadores e muitos
sem [Phones que garantisse o acesso aos estudos on line; familias despreparadas para
a nova realidade, considerando a distribuicdo geografica, o nivel de formagio dos
membros familiares e as condi¢des econdmicas e sociais em que vivem.

O problema da insercao da tecnologia ¢ um fato, considerando um pais onde as
desigualdades sociais e 0 acesso aos bens de primeira necessidade para uma
grande parcela da populacao encontram-se num plano de ‘transcendéncia”, com
escolas publicas com computadores obsoletos, internet lenta, proibicao de uso
de celulares, estudantes sem acesso a internet e aparelhos tecnologicos como
computadores, laptops ou tablets (MELO, 2020, p. 140/1).

Ha de se considerar que ao desvelar uma realidade de desigualdade gri-
tante, a Pandemia da Covid-19 mostrou o quanto se faz necessario uma educacgio
que esteja voltada para a construcdo do conhecimento de modo dialogico, ao
mesmo tempo que contribui para se repensar o papel da familia, considerando

2 Fonte: www.gazetaonline.com.br/noticias/brasil/2018/03/ensino-medio-brasileiro-nao-serve-para -
nada-diz-secretaria-executiva-1014122953.html. Acesso em 02 fev. 2021

3 https://wwwl2.senado.leg.br/noticias/materias/2020/09/09/senado-aprova-projeto-de-auxilio-a-es-
colas-privadas-da-educacao-basica-texto-vai-a-camara. Acesso em 15 fev. 2021.
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que os filhos agora passam a maior parte do seu tempo em casa, tendo que fazer
as atividades remotas muitas vezes com ajuda ou nio dos pais. O conhecimento
dialogico pode ocorrer também de forma remota e com o uso das plataformas di-
gitais, mas ndo substituiu o contato presencial e socializador da aula presencial
(PAGNI, 2020).

Fuchs e Schiitz (2020) considera que mesmo arriscando afirmar que as
tecnologias tem contribuido para sanar parte do déficit de aprendizagem, provo-
cado pelo distanciamento social e esvaziamento das salas de aula, por mais efica-
zes que possam ser, nunca substituirio a dimensio presencial que constitui a for-
macdo escolar, nunca substituirio um bom professor, nunca substituirio a
dinémica de socializacdo, interacio, constituicio de valores, responsabilidade, en-
tre tantas outras questoes escolares.

A “quaresma” pedagogica a ser superada

Experimenta-se de forma angustiante uma crise pandémica que vem as-
sociada a um desgoverno federal, auséncia de um projeto de nagio que esteja im-
buido dos ideais constitucionais de igualdade, fraternidade e liberdade. Essa rea-
lidade se manifesta no mundo escolar e se percebe esse deserto pedagogico na
propria auséncia de uma dinamica da institui¢do superior, ou seja, do Ministério
da Educacio (por isso em pouco tempo mudou-se os ministros por falacias e in-
competéncias) e o Gltimo a assumir nao sabe o que fazer com o dinheiro da edu-
cacdo por que hao tem projeto, nao tem competéncia e nao consegue se expressar
com a dimensao do cargo que ocupa. Segundo o G1Globo (2021)#, mesmo em um
ano com pandemia, ¢ frente aos desafios do ensino para manter as aulas remotas,
0 Ministério da Educacio (MEC) fechou 2020 com o menor dinheiro em caixa
desde 2011. Nao bastassem os cofres vazios, a pasta gastou ainda menos do que
poderia, e teve que devolver R$ 1 bilhdo aos cofres publicos. Ao todo, foram R$
143,3 bilhoes destinados ao MEC em 2020. Antes, o menor valor havia sido em
2011, com R$ 127,6 bilhoes Ainda assim, do valor disponivel em 2020, s6 R$ 116,5
bilhoes (81%) foram gastos. “Os poucos recursos disponiveis afetaram todas as a-
reas, e houve menos dinheiro para investir em agdes como apoio a conectividade
em tempos de ensino remoto”.

Algreja Catolica em seu calendario litargico experimenta um tempo cha-
mado de quaresma. A quaresma é um tempo em que a Igreja convida os seus fiéis

*Ministério da Educagao nao gasta o dinheiro que tem disponivel e sofre reducao de recursos em 2020,
aponta relatorio | Educagio | G1 (globo.com). Acesso em 22 fev. 2021. Os nimeros mostram uma ine-
ficiéncia na gestao das politicas de educacio, segundo o relatorio do Todos pela Educacao. A area ja
enfrentava problemas antes da pandemia, mas o cenario atual traz ainda mais preocupacao. Milhares
de alunos sem computadores em casa ou local apropriado para estudar tiveram e tem dificuldades de
seguirem estudando. Os pacotes de dados nao conseguem oferecer conta de carregar videos e fazer
upload e download de tarefas.
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a pratica da peniténcia, do recolhimento, da oracio, que deve ou deveria levar a
trilhar um caminho de conversao, de arrependimento e de confianca na Misericor-
dia de Deus. A pandemia da Covid-19 fez com que a comunidade (especialmente a
escolar) entrasse nesse espirito quaresmal: recolhimento pelo distanciamento pes-
soal, oragio pedindo que nio esteja com o virus. Deveria haver arrependimento
pela situagdo em que mergulham as familias, os estudantes e por se ter colocado
no poder governantes que além de desrespeitar a vida governa segundo os interes-
ses do capital financeiro neoliberal, dai se confiar na misericordia divina. Mas ¢
um caminho de conversio dos valores, das atitudes, das posturas, das praticas pe-
dagogicas, da forma de conceber o eu e outro. Sem a conversao intelectual neces-
saria a sociedade brasileira vivera o ostracismo produzido nio pela pandemia, mas
pelo desgovernanca institucional.

O tempo quaresmal é um convite a ler profetas que contribuem para se
compreender a realidade e tentar ir além do fetiche produzido pelo capital finan-
ceiro e pelo neoliberalismo que elimina a funcao do trabalho socialmente produ-
zido (inclusive na escola) e inaugura a alienacdo do “tempo ¢ dinheiro”, na repro-
ducao dos discursos (falacias) que ndo importa a vida, o que importa ¢é a producao
do lucro. Um desses profetas chama-se Karl Marx, cujo pensamento associa cla-
reza cientifica a analise da realidade como uma acao social e politica com fins de
mudar a realidade de exploragio e alienacio a que é submetida a sociedade
(AMIN, 2020).

A ressurrei¢ao operada ao final a quaresma é um fato religioso. A pascoa
dos povos, do brasileiro, do nosso sistema educacional somente podera ocorrer
quando houver uma conversio radical das inteligéncias, quando descobrirem que
a historia é construida e que ndo se pode sobreviver como objeto inanimado ou
animal. Vidas importam, vidas negras importam. Nao pode haver ressurreigio
quando os individuos se submetem as falacias (fake news) ou quando se quer mu-
dar de forma inconsciente ou através de consciéncias alienadas. A ideologia, como
afirma Amin (2020) néo ¢ algo natural, nao faz parte da natureza. Ela se manifesta
no bojo das idiossincrasias religiosas que em nome da ressurreicao (sinonimo da
liberdade) se vé uma obsessao pela tradicio, pelo patriarcado, pela xenofobia, pre-
conceito, racismo, sexismo relacionados a um discurso individualista e possessivo
que prega a prosperidade em detrimento da vida.

O determinismo religioso se relaciona com este liberalismo extremo da logica
proprietaria, que se alimenta de seu proprio fracasso através da fusao de doutri-
nas racistas, xenofobas e classistas que definem um quadro orientado para a re-
alizacao da politica como guerra. A aproximacio entre esta chamada para guerra
interna e no plano internacional, para a defesa da familia e para a defesa do Oci-
dente cristao, encontrou no urbanismo de guerra e no urbanismo de mercado,
praticado no Brasil, sua forma de intensificacdo na relacao com os conflitos a-

bertos que tivemos na qualidade das cruzadas morais e com a implementacao
das acoes de “garantia da lei e da ordem” (BOCAYUVA, 2020, p. 111).
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Esse determinismo religioso expresso no apoio de igrejas evangélicas e boa
parcela de catolicos traduz uma reversio radical do projeto emancipador proposto
por Cristo e pelo propagador do Cristianismo — Paulo de Tarso, o qual estabelece
uma critica contundente ao legalismo (Rm 7, 7-8), expondo que a Lei subtende um
processo de sua fetichizacao e sua aplicacio pode produzir a morte de todos os o-
primidos pelo sistema que se justifica pela lei. Dussel (2016) refletindo sobre a di-
mensao politica explica que a liberdade diante da Lei ¢ uma dimensao de investi-
dura de liberdade com responsabilidade. Voltando ao universo vivido pela
comunidade dos crentes legalistas, que apoiam um governo pela sua pregacio in-
tolerante, perseguidora, xenofoba, racista, discriminatoria, e acima de tudo violenta
em relacio aos direitos humanos, a escola se insere em um processo de nio apenas
louvar as pseudos conquistas do ensino remoto ou da possibilidade de um ensino
hibrido, mas de retomar a natureza da formacgio do homem livre, capaz de encon-
trar no outro a dimensio da sua propria esséncia de ser no mundo e estar no mundo.

Consideracoes finais

O Brasil esta doente, a escola que antes da pandemia ainda nao se definia
com uma identidade pedagogica (por isso a construcdo de uma Base Nacional Cur-
ricular Comum) adoeceu com a pandemia da covid-19, ao ser convidada a rever
todos os seus fundamentos desde o modelo de sua infraestrutura até os objetivos
metodologicos a serem utilizados na aprendizagem - nio era dificil observar edu-
cadores reclamando dos estudantes por usarem celulares e tablets durante suas
aulas e, agora transformaram-se em instrumento de aprendizagem remoto.

Contudo, diante do ntmero crescente de mortalidade pela covid-19 e
suas variagdes genéticas, com um governo que niao possui um planejamento naci-
onal adequado para vacinacdo da populagio e em especial dos docentes, gera-se a
falacia de que a salvag@o ¢ a volta as aulas presenciais com poucos estudantes, com
medidas de seguranca, em escolas que nunca foram projetadas para essa realidade,
em meio a uma comunidade ndo consciente de que o afastamento social é um passo
importante para o resistir a proliferacao do virus.

O governo pautou toda a sua politica em termos de falacias, de mentiras
sobre a pandemia, sobre os objetivos do seu governo neoliberal de tendéncia fas-
cista, provocando um caos geral no processo educacional com a nomeacio de mi-
nistros da educag@o incompetentes, inertes e ineficazes, propondo como meio de
educagio eficiente o armar a populacdo (na verdade seus admiradores). Sabe-se
que o processo educacional nio pode prescindir do conhecimento cientifico e fi-
loséfico postergado geracao por geracdes e aprimorado com as pesquisas, refle-
x0es ¢ iniciativas novas. Contudo, no viés da defesa dos interesses do capital fi-
nanceiro e como uma forma de desviar a aten¢ao das mazelas produzidas pela
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desgovernanca presidencial, o pais mergulha em um obscurantismo obtuso regado
com um ar de anticientificismo (acentuado pelo fetichismo religioso de boa parte
dos que se dizem crentes) que possibilita e facilita a disseminagao de mentiras em
escalas gritantes.

Como ficard a escola, a educagio pos-pandemia ¢ uma incognita. Para o
neoliberalismo defendido por um governo antirracional, agressivo e rancoroso, o
que importa é uma politica socioecondmica que seja favoravel as oligarquias rurais
do agronegocio, ao capital financeiro, ao ideal de um estado minimo do minimo, o
que implica no esfacelamento das instituicoes publicas educacionais em favor de
uma privatizacdo em larga escala. Quem ganhara com isso? A comunidade, as cor-
poracoes de ensino privado, as empresas de alta tecnologia que ja faturaram bas-
tante na pandemia, os educadores, os estudantes, a escola, o pais? Eis uma questdo
que observando as politicas pablicas nao ¢ dificil de responder.

Os impactos econdmicos sio visiveis com a pandemia, assim como a vida
boa da elite brasileira. Os efeitos sanitarios sao visiveis tanto quanto os milhares
de sujeitos que viviam miseravelmente na clandestinidade. Os efeitos na aprendi-
zagem dos estudantes se faz sentir de modo imediato pela nao preparacio ade-
quada das escolas, do governo, dos profissionais de educacio, dos gestores na ges-
tdo de um ensino que seja remoto ou mesmo hibrido, ou seja, vive-se uma politica
estatal de desertificacdo institucional da escola, como afirma Carvalho(2020) Mas
ndo se pode deixar de considerar que vidas humanas importam mais que as crises
e que basta um governo ter planejamento, ser voltado para o cumprimento dos
ditames constitucionais, evitar a corrupc¢do na compra de apoio politico (Bolso-
naro fez acordos com o grupo politico do Congresso Nacional chamado centrao
em troca de apoio politico, repetindo a velha politica que dizia ser combatente)
para poder reerguer a nagao.
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POSSIVEIS EFEITOS PSICOLOGICOS
NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE VITIMA DE VIOLENCIA SEXUAL:
UMA REVISAO DA LITERATURA

Adriana Pagan Tonon
Suellen Freitas da Silva
Fernando Luis Mdcedo

Introducio

O abuso sexual ¢ um fendomeno universal e ndo ¢ recente, atinge todas as
classes sociais e que apesar do timido percentual de dentncias, a violéncia sexual
¢ cada vez mais reportada. No Brasil calcula-se que menos de 10% dos casos de
violéncia sexual contra criancas e adolescentes sio relatados (SOARES, 2016).

A organizacdo Mundial da Satde (OMS) tem o objetivo de garantir as
pessoas um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, ou seja, saude é
muito mais do que auséncia de doencas. O abuso sexual infantil é considerado pela
OMS, como um dos maiores problema de saude publica, devido aos sérios prejui-
zos para o desenvolvimento das vitimas (KRUG EG et al.,2002)

A violéncia sexual infantojuvenil aparece de diferentes formas e envolve
atos praticados por adultos conta a crianga e adolescente, podendo ocorrer através
de violéncia fisica ou suborno, contato fisico ou nio, ocasionando diferentes efei-
tos psicologicos na crianga e adolescente como o baixo desempenho escolar, de-
pendeéncia em lcool e drogas. (FONTES; CONCEICAO; MACHADO, 2017).

E importante que o profissional reconheca o contexto no qual a crianca
ou adolescente esta inserido para que através da comunicacio, ou terapias entre
elas o cognitivo-comportamentais, consigam reduzir as variaveis de satide mental
como insdnia, solidao que sugerem sofrimento psiquico, “estudos internacionais
mostram que as terapias cognitivo-comportamentais apresentam as melhores evi-
deéncias sobre os impactos negativos na funcao psicossocial dos individuos abusa-
dos” (FONTES; CONCEICAO; MACHADO, 2017, p. 2925).

Partindo desta explanagio, este trabalho levanta os seguintes problemas:
quais os efeitos psicologicos do abuso sexual no desenvolvimento da crianca e do
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adolescente? Quais sdo as interven¢des multidisciplinares que apontam resulta-
dos positivos nas criangas e adolescentes vitimas do abuso sexual?

Com base neste questionamento, este trabalho busca subsidios através
da revisao bibliografica procurando descrever a problematica que envolve desafios
para o enfrentamento voltado para a questdo social que as familias das vitimas do
abuso sexual adotaram, pois, a violéncia contra a crianca e adolescente é conside-
rado um problema grave.

Varios estudos realizados em diferentes partes do mundo citam que cerca
de 7% a 36% das meninas e 3% a 29% dos meninos sofreram abuso sexual, sendo
necessdario reconhecer que a questio social e a violéncia sexual devem ser conside-
radas um problema publico, sendo necessario priorizar alternativas de interven-
¢do publica. (PFEIFFER, 2005).

No municipio de Londrina — PR no ano de 2006 cerca de 70% dos abusos
foram do sexo feminino, quanto aos vinculos dos agressores foram constatados
30,19, padrasto a maioria dos casos ocorreu na residéncia, das vitimas que sofre-
ram abusos sexuais 97,8% ficaram com sequelas fisicas e psicologicas. (MAR-
TINS. 2010).

Embora as estatisticas nio sejam dados absolutos devidos a poucas de-
nuncias e a falta de instrumentos para registrar estatisticamente o problema, o que
resulta na dificuldade de se produzir um relatorio real sobre a violéncia sexual no
Brasil. No Brasil, a constituicao federal e o estatuto da crianca e do adolescente o
ECA e o codigo penal dispoe sobre a protecido da crianca e do adolescente contra
qualquer forma de abuso sexual. Envolvendo contato fisico ou nio. (SOUZA; A-
DESSE. 2005)

Mesmo com todo esse percentual de lei, os principios morais, defesas da
crianca e do adolescente, os abusos nio deixaram de acontecer. Uma experiéncia
sexual na infancia pode deixar sequelas devastadoras no psiquismo infantil, pre-
judicando também a vida adulta. As criancas sio mais vulneraveis a esta situacio
por nio ter a mentalidade igual a de um adulto. Os impactos que geram podem ser
manifestados em problemas emocionais ou até mesmo fisiologicos, podendo apre-
sentar alteragdes comportamentais, cognitivas e afetivas. (HABIGZANG et al,
2006).

Uma pesquisa realizada em 2014 no municipio de Teresina / PI com base
em uma planilha elaborada nos prontuarios de Soares et al. (2016), aonde foram
registrados 3,353 casos de abuso sexual contra crianca e adolescente, sendo sele-
cionados 700 casos para avaliar estatisticamente. Os resultados da pesquisa mos-
traram que 86,1% dos agressores sio proximos ou da propria familia e 27,3% dos
agressores sd0 pai e padrasto da vitima.

Nesta perspectiva o trabalho tem como finalidade contribuir para com-
preensio do tema e ampliar os estudos sobre a violéncia sexual em uma sociedade
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capitalista que apresentam constantes situacoes que remetem a violéncia que mui-
tas vezes sdo banalizadas e associadas a questdo social, que necessitam serem en-
frentadas, diagnosticadas através de acoes de politicas publicas.

Nesta perspectiva o trabalho tem como finalidade contribuir para com-
preensio do tema e ampliar os estudos sobre a violéncia sexual em uma sociedade
capitalista que apresentam constantes situacoes que remetem a violéncia que mui-
tas vezes sdo banalizadas e associadas a questdo social, que necessitam serem en-
frentadas, diagnosticadas através de acoes de politicas publicas.

Justificativa

Diante de tudo o que foi exposto a escolha do tema ¢é relevante, pois, a
violéncia sexual contra criancas e adolescente ainda é um tema controverso sendo
necessario compreender melhor a sua dimensio e verificar a sua incidéncia e pre-
valéncia sendo um fato importante e que deve ser reconhecido como problema de
ordem publica, devendo ser identificado nos diferentes tipos de relacoes interpes-
soais de hierarquia e poder.

A violéncia ndo ¢ uma realidade nova, ele perpassa o tempo, de acordo
com Hermann (1998) a violéncia pode ser um instrumento a servico da dominacio,
ou seja, como urna ferramenta para controlar o outro e causam consecquéncias
multiplas com efeitos fisicos e psicologicos que podem ser avassaladores.

A violéncia sexual € um assunto decorrente, aonde ha um grande namero
de adultos que foram abusados na infancia ou adolescéncia e que s6 conseguiram
relator o seu problema apos adulto. O abuso sexual infantil ainda ¢ visto como um
tabu, onde muitas vezes 0 agressor é proximo como amigos ou familia da vitima.

Objetivos
Objetivos gerais

Este trabalho tem por objetivo analisar e interpretar livros, periodicos
que abrange os impactos do abuso sexual no desenvolvimento infantojuvenil, bus-
cando avaliar os efeitos negativos e o impacto no desenvolvimento da crianca e
adolescente.

Objetivos especificam

Investigar se a resiliéncia poderia auxiliar as vitimas a lidar com o trauma
sofrido.

Analisar as formas de enfrentamento que sdo adotadas pelos responsaveis
da vitima

Analisar a possivel influéncia relacionadas a questao social e sua relacao
com a violéncia sexual nas criancas e adolescentes.

31



UNIAO PELA EDUCACAO

Compreender as agdes de enfrentamento da violéncia sexual contra cri-
ancas e adolescentes.

Materiais e métodos

O presente projeto procurou aprofundar dados atuais que pudessem co-
laborar com o processo que visou identificar a problematica do abuso sexual, ana-
lisando questoes sociais que contribuirdo para a vitimizacao em criancas e adoles-
centes. Tratou-se primeiro de uma pesquisa bibliografica que foi uma importante
fonte, para a etapa inicial do processo de pesquisa, sendo essencial ter conheci-
mento prévio de como se encontra um assunto, para nao se pesquisar um tema
amplamente trabalhado.

E importante salientar que a pesquisa bibliografica ¢ trabalhada sobre a
perspectiva do tema e precisou ser ardua com foco no conhecimento e analise dos
contetdos cientificos, desta forma teve como objetivo principal coletar dados su-
ficientes para o embasamento teorico.

A coleta de dados foi realizada através da escolha de uma bibliografia no
universo de estudos para conseguir de fato representar o estado da arte, além de
primar pela qualidade, abrangéncia e significancia. Para a compilagao dos resulta-
dos foi realizado um levantamento de publicacoes necessarias para a compreensao
do tema.

Foram efetuadas consultas nas bases de dados da Coordenadoria de A-
perfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Li-
brary Online (SciELO) e PEPSIC, de modo a identificar trabalhos tendo em vista
o objetivo da pesquisa.

Para realizar a pesquisa foram utilizados os descritores: “efeitos da vio-
lencia sexual infantojuvenil” e “psicologia e as intervencoes positivas nas vitimas
de abuso sexual”. Concluido esse embasamento, foi iniciada a busca pelos traba-
lhos. Ao todo foram encontrados cento e doze (112) producoes, sendo doze (12)
CAPES, sessenta (67) da SciELO, e trinta e trés (33) Google Académico com di-
versas repeticoes tanto entre os descritores no mesmo banco de dados como entre
os dois bancos aqui citados.

A pesquisa é de fundamental importancia para a evolugio dos conheci-
mentos em determinado campo de estudo, ou seja, por meio da pesquisa podem-
se ampliar os horizontes de conhecimento sobre determinado tema. Para assegu-
rar o levantamento das pesquisas mais assertiva para o tratamento do tema foram
seguidas algumas etapas.

Apos a aplicacdo dos critérios estabelecidos e descritos acima, na pri-
meira etapa observou-se que muitas pesquisas ndo estavam relacionadas com a
tematica, desta forma foram descartados os trabalhos que se repetiam no mesmo
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banco entre os dois (2) diferentes descritores, depois foram descartados os que
eram comuns aos trés (3) repositorios aqui citados como fonte deste inventario
bibliografico.

Na sequéncia foi realizada uma leitura averiguativa, tendo em vista res-
ponder as questdes problematizadoras para chegar aos objetivos propostos, du-
rante a leitura muitos materiais selecionados ndo continham as informacoes ne-
cessarias e relevantes ao tema como a violéncia sexual marital, a banalizacio da
violéncia sexual, midia e a influéncia no comportamento sexual dos jovens.

Esse crivo foi realizado nos repositorios de forma cautelosa para nao des-
cartar nenhum trabalho que pudesse contribuir para pesquisa. Feito isso, o nt-
mero de achados a serem analisados caiu para cinco (05) CAPES, vinte e sete (27)
da SciELO, e treze (13) PEPSIC, com diversas repeticdes tanto entre os descritores
no mesmo banco de dados como entre os dois bancos aqui citados.

Ao longo desse minucioso trabalho algumas dificuldades foram enfrenta-
das, desde titulos de pesquisa pouco objetivos e nada claros a resumos incomple-
tos no que diz respeito ao tema tratado. Algumas pesquisas também nio estavam
disponiveis nos bancos consultados, levando a uma busca nos repositorios das ins-
tituicOes e seus respectivos programas.

Aqui nessa fase foram lidos os resumos e outros dados das teses e disser-
tacOes para assim poder apurar as informacoes consideradas relevantes para ci-
mentar uma analise qualitativa dos respectivos trabalhos. Apos essas leituras fo-
ram selecionados treze (13) trabalhos com viés estreito com minha linha de
pesquisa.

Nesta altima etapa, foi realizada uma leitura de todo o material, tendo
por finalidade observar o estado da arte fazendo referéncia ao estado atual do co-
nhecimento para em seguida ordenar as informacoes pesquisadas, para este pro-
cesso foram levadas em consideracoes informagoes para que se pudessem obter
respostas para o problema da pesquisa por meio dos objetivos. Assim foi realizada
a coleta de dados procurando retirar o maximo de informacoes usadas nas varias
areas do conhecimento para que conseguir mais rapido ao resultado esperado para
solucio dos problemas.

Revisao da literatura

Atualmente vive-se em um mundo globalizado, sendo impossivel descon-
siderar o efeito da tecnologia e do uso que se faz desta em todos os campos de
conhecimento trazendo novos comportamentos e raciocinios. O mundo virtual
esta se inserindo no mundo real das criancas e adolescente, desta forma estdo sem-
pre proximos ao perigo que a era digital traz para dentro de casa deixando a pra-
tica sexual cada vez mais propagada e difundida. Pois,
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A Internet se tornou inerente as nossas relacdes, em proporcoes inimaginaveis,
querem sejam elas pessoais ou profissionais. Com isso, no auge da internet um
novo tipo de usuario surgiu, criancas e adolescentes avidos, que aceitaram esses
novos desafios das inovacoes tecnologicas, usada através dos computadores e
dispositivos moveis, principalmente para fins de comunicacio e trocas de infor-
magoes. (SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 3).

Com a nova realidade da internet ¢ possivel afirmar que o mundo virtual
esta modificando os estilos e o relacionamento das criancas e adolescentes, exi-
gindo uma nova forma de lidar com os contetidos transmitidos a internet se tornou
um meio de globalizacdo, uma extensido do que o capitalismo introduziu se tor-
nando uma forma de adquirir mais acesso do que antigamente, incluindo fotos e
textos virtuais muitas vezes propagando a sexualidade.

Observa-se que a pratica sexual esta cada vez mais propagada e difun-
dida, muitas vezes apresentadas em formas distorcidas de relacionamentos, nio
importando se isso respeitar o outro, desta forma o dominio do mais forte sob o
mais fraco ainda é exercido sob formas diversificadas de poder dentro das diferen-
tes esferas sociais dando pouca importancia as criancas e adolescentes e as conse-
qiiéncias dos abusos dos adultos sobre eles.

A violéncia nio ¢ uma realidade nova, ele perpassa o tempo, de acordo com
Hermann (1998, p. 07): a violéncia pode ser considerada como um instrumento a
servico da dominagio, ou seja, como urna ferramenta para controlar o outro.

A violéncia sexual contra criancas e adolescentes afeta o desenvolvi-
mento humano em todos os aspectos, e a severidade dos impactos de fatores como
o grau de envolvimento entre vitima, a sobreposi¢ao de violéncias, assim como as-
pectos culturais, sociais e subjetivas. (FLORENTINO, 2015).

Os efeitos psicologicos de um abuso sexual na crianca e adolescente po-
dem ser preocupantes e devastadores podendo persistir na vida adulta, o problema
¢ que muitas familias nao acreditam que a violéncia sexual tenha realmente ocor-
rida ou estabelece o pacto de siléncio, ocasionando a demora na busca de servicos
necessaria para o enfrentamento do problema, Ferreira (2015, p. 13) salienta que
“em tempos remotos certas praticas sexuais nao causavam maiores preocupagoes
por parte da sociedade, 0 mesmo nao ocorre nos dias de hoje”.

Compreender a trajetoria da vida das vitimas infantil e juvenil de abuso
sexual e sua extensdo nio ¢ um trabalho facil, pois € necessario acompanhar as
vitimas no decorrer dos anos existindo escassez de trabalhos e estudos longitudi-
nais. Sendo essencial que:

Ao debater as consequéncias do abuso sexual infanto-juvenil, € necessério con-
siderar algumas particularidades que envolvem a violéncia praticada, tais como:
grau de penetragao; acompanhamento de insultos ou violéncia psicologica; uso
de forca ou violéncia fisica, entre outras brutalidades que, obviamente, sao vari-

agoes que comprometem as conclusoes sobre as consequéncias do abuso sexual
(FLORENTINO, 2015, p. 140).
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A infancia e adolescéncia sio etapas essenciais no ciclo vital dos indivi-
duos, nesta etapa se desenvolve as capacidades fisicas, afetivas e cognitivas sendo
necessdrio para protecao integral, desta forma surge o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), aprovado em 1990 substituindo o codigo de Menores de 1979.
Antes do ECA nido era mencionado a¢oes de prote¢io infato-juvenil contra situa-
¢oes de abuso sexual. “Art. 130. Verificada a hipotese de maus-tratos, opressio ou
abuso sexual impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade judiciaria podera
determinar, como medida cautelar, o afastamento do agressor da moradia co-
mum”. (BRASIL, 1990).

As pesquisas citam que o dano psiquico relacionado ao abuso sexual das
criancas e adolescentes tem relacio com a idade em que se tem inicio o abuso, a
duracio, violencia, diferenca de idade, porém é importante citar que nao se deve
simplesmente julgar as conseqiiéncias pelo grau de severidade, mas também pelo
fato de ser uma violagdo dentro da lei (MELO ET AL, 2015).

Segundo Pheiffer (2005) as consequéncias desse tipo de violéncia na in-
fancia e/ou na adolescéncia podem se apresentar através de sinais e sintomas,
como; sintomas decorrentes da lesao psicologica a que essas vitimas sio submeti-
das, tristeza constante, medo exagerado de adultos, comportamento sexual avan-
cado pela idade, masturbacio frequente, tiques ou manias e baixo amor-proprio.

Através do conflito psicologico que a crianca ou adolescente passam apos
avioléncia sexual Summit (1983), cita a sindrome de acomodagio do abuso sexual
que é a adaptacdo da crianga diante da situago abusiva mantendo o sigilo. Summit
(1983) elabora cinco categorias que envolvem a sindrome de acomodacio que so:
sigilo, desamparo, aprisionamento, revelagao tardia e para finalizar a retratacao,
sdo conjuntos comportamentais que a vitima desenvolve durante a violéncia se-
xual, uma forma de lidar com a experiéncia traumatica, nestes casos muitas vezes
a resiliéncia pode colaborar através acoes e intervencoes.

De acordo com Junqueira e Deslandes (2002), a resiliéncia traz um con-
ceito operativo dentro do campo da satde, especialmente entre a crianca e adoles-
cente vitimas de violéncia sexual, resiliéncia ¢ um termo proveniente da fisica e
tem relacdo com a propriedade pela qual a energia armazenada em um corpo de-
formado é desenvolvida quando cessa a tensio da deformacao.

A resiliencia pode ser desenvolvida através de relacoes de confianga e de apoio,
o foco de atencio na saude das criancas e adolescentes desloca-se para o cuidar,
isto €, para o fato de elas serem cuidadas e acreditadas como sujeitos em desen-
volvimento. Assim, esse deslocamento aponta para um poder revitalizador da
aco cotidiana. Sugere-se a possibilidade de se estabelecer no dia-a-dia a resili-
éncia a partir da acao de diferentes sujeitos, em seus contextos familiares e cul-

turais, desde que haja fundamentalmente uma relacao de confianca, respeito e
apoio. (JUNQUEIRA; DESLANDES, 232).
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As abordagens voltadas para as criancas e adolescentes através da resili-
éncia, traz a tona um elo de confianga e colabora com a promocio em satude, exer-
cendo um papel ativo no desenvolvimento de superacao psicologico sendo o fator
primordial da resiliéncia esta na capacidade de lidar com a vitima de violéncia se-
xual. (CAMARGO, 2017).

E importante refletir sobre o caminho a percorrer, sobre os problemas
psicologicos que estdo passando as criangas e adolescente vitimas de violéncia se-
xual, por vulnerabilidade tanto social como o emocional, e a pratica movendo as
barreiras. E importante salientar que,

A reflexao ética ¢ pressuposto para a formacao/capacitacao e o exercicio profis-
sional; é necesséria para o desenvolvimento da realidade, face a implicacoes éti-
cas do agir profissional, aos conflitos éticos presentes no cotidiano profissional,

aos impasses diante do modo historico e criticos presente no cotidiano profissi-
onal, aos impasses diante de escolhas de valor, entre outras. (BARROCO, 2004,

p-31).

A ética tdo falada do profissional é medida pelo posicionamento diante
das dificuldades e acdes que serdo desenvolvidas e que devem estar sempre articu-
ladas com a competéncia ligada ao compromisso e principalmente ao siléncio, sio
acdes importantes e devem ser construidas de acordo com as necessidade que fo-
rem aparecendo.

E importante o profissional estar sempre preparado para o acolhimento
no momento dificil da vida da crianca e do adolescente, pois o acolhimento precisa
ser respeitado em todos os sentidos, € necessario dar tempo e espago para as viti-
mas, para que ela se sinta confortavel e confiante diante da nova oportunidade e
depois que se sentir confortavel, possa falar sobre suas dores e questoes ainda nao
resolvidas.

Resultados e discussao

No presente trabalho, foram analisados treze (13) publicagdes disponibi-
lizadas nas plataformas sendo quatro (4) da CAPES, seis (6) da SCiELO e duas (3)
da PEPSIC, abordando o tema Violéncia Sexual e seus efeitos psicologicos. Ao
concluir o mapeamento bibliografico foi possivel realizar um agrupamento das
produgdes com o objetivo de possibilitar algumas consideracoes iniciais sobre o
tema. O cendrio obtido esta exposto no Quadro 1.
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Quadro 1- Sintese do mapeamento bibliografico.

Resiliéncia em Criancas e Adolescentes Vi
Camargo et al (2017).

timas de Estresse Precoce e Maus-Tratos na Infancia.

Objetivo: Caracterizar a resiliéncia em
criangas e adolescentes que sofreram a-
busos na infancia a partir de revisao da
literatura cientifica

Resultados: os abusos na infancia tém relagio negativa
com o desenvolvimento da resiliéncia e favoravel ao
surgimento de sintomatologia depressiva e ansiosa.
Fatores como o apoio social e familiar apresentam re-
lagdo positiva com a resiliéncia.

As Consequeéncias do Abuso Sexual Pratic
Florentino (2015)

ado contra Criangas e Adolescentes

Objetivos: Realizar uma discussao sobre
os impactos da violéncia sexual sobre as
criangas e adolescentes

Resultados: No campo da neurologia, existem pesqui-
sas e estudos sustentando hipoteses de que situacoes
de violéncia e abuso sexual podem acarretar danos
tempordrios ou permanentes na estrutura do cérebro.

Atendimento a Criancas Vitimas de Abuso Sexual: Avaliagao de um servico publico

Ferreira (2015).

Objetivos: Avaliar um servico de saude
destinado ao atendimento de criangas e
adolescentes vitimas de violéncia, to-
mou-se como objeto de estudo a atencio
as situacdes de abuso sexual

Resultado: tem investido mais intensamente nas ques-
toes assistenciais e atento aos deslizes e desvios que
ocorrem no dia a dia, embora nao consiga transformar
muitos “diagnosticos” em a¢des concretas para resolu-
¢do dos problemas.

Fatores de Risco e de Protecao na Rede de
oléncia Sexual
Habigzang et al (2006)

Atendimento a Criancas e Adolescentes Vitimas de Vi-

Objetivo: Fazer o mapeamento de fatores
de risco e de protecao na rede de atendi-
mento a criancas e adolescentes vitimas
de violeéncia sexual identificados nos
processos juridicos do Ministério Pa-
blico do Rio Grande do Sul/Brasil por vi-
oléncia sexual, no periodo entre 1992 e
1998.

Resultados: foram identificados fatores que prejudica-
ram a atuacio das instituicoes. Estes fatores foram o
ndo cumprimento dos encaminhamentos pelos pais
¢/ou familia, evasao da vitima dos abrigos e fuga do lar,
dependeéncia de outras instituicoes para realizar al-
guns encaminhamentos, falta de informacoes da Infan-
cia e Juventude, deixando a vitima em situacio indefi-
nida na casa de passagem, inexisténcia de sinais de
violéncia sexual nos exames ginecologicos e do Insti-
tuto Médico Legal, falta de acompanhamento do Con-
selho Tutelar, falta de condicoes financeiras e psicolo-
gicas dos genitores para permanecer com a guarda da
vitima falta de comunicagao entre as instituicdes e re-
latorios confusos.

Resiliéncia e Maus-Tratos a Crianca
Junqueira (2003)

Objetivos: Discutir o conceito de resili-
éncia a partir de uma revisao critica.

Resultados: A abordagem via resiliéncia, ao enfocar as-
pectos interacionais de vinculo e de confianca, traz a
tona a singularidade e a delicadeza das relagoes mi-
crossociais de promogao em satde.

Abuso Sexual na Infancia e Adolescéncia:
Brasil
Martins e Jorge (2010)

Perfil das vitimas e agressores em Municipio do Sul do

O objetivo: Descrever as caracteristicas
do abuso sexual de criancas e adolescen-
tes de zero a 14 anos de idade, quanto as
caracteristicas do agressor, da vitima e
circunstancias da violéncia, a partir dos
casos notificados no municipio de Lon-
drina-PR, no ano de 2006.

Resultado: Quase todos os casos de violéncia sexual
(90,3%) ocasionaram lesdo corporal, geralmente, o
segmento corporeo mais afetado foi a pelve (93,1%),
seguida pelos casos em que foram afetadas multiplas
regioes (6,9%).

37




UNIAO PELA EDUCACAO

Abuso Sexual e seus Possiveis Efeitos no Desenvolvimento da Crianca e do Adolescente

Melo et al (2015)

Objetivos: Abordar os reflexos do abuso
sexual no desenvolvimento biopsicosso-
cial da crianca e do adolescente.

Resultados: O abuso sexual configurando-se também
em um grave problema de saade publica. Como um fe-
noémeno complexo e controverso, a violéncia sexual €,
na maioria das vezes, perpetrada por individuos que se
utilizam de maneira irresponsavel de seu papel de cui-
dadores.

A Construcao da Agenda Pablica Brasileira de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil

Nascimento e Deslandes (2016).

Objetivos: Analisar a emergéncia da
questao social da violencia sexual infan-
tojuvenil como problema publico, sua in-
clusdo e permanéncia na agenda formal
das politicas nacionais nas décadas de
1990 e 2000,

Resultados: A importancia politica de enfrentamento
das diversas formas de vitimiza¢ao da crianca e do a-
dolescente, assim politica de promocao de direitos ba-
sicos e fundamentais, para a construcao de ambientes
saudaveis e seguros, preventivos das ameacas e situa-
coes de violacoes de direitos

Visao Atual do Abuso Sexual na Infancia e Adolescéncia

Pfeiffer (2005).

Objetivos: Revisar os aspectos peculiares
que envolvem o abuso sexual na infancia
e na adolescéncia, oferecendo subsidios
para o diagnostico e conduta corretos,
salientando suas conseqjiiéncias a curto e
longo prazo.

Resultados: O abuso sexual tem um impacto muito
grande na satde fisica e mental da crianca e do adoles-
cente, deixando marcas em seu desenvolvimento, com
danos que podem persistir por toda vida. Sua deteccio
precoce possibilita o tratamento e acompanhamento
adequados, com a minimizagio das sequelas.

Perfil da Violéncia

contra Criancas e Adolescentes
Soares (2016)

Objetivos: Apresentar o perfil da violén-
cia sexual contra criancas e adolescentes
identificas nos registros do Servico de A-
tendimento a Mulher Vitima de Violén-
cia Sexual.

Resultados: Os resultados apontaram que 86,1% dos a-
gressores possui vinculo familiar, o abuso ¢ perpetrado
no contexto doméstico (46,7%) e na residéncia do a-
gressor (24,8%), no qual 27,3% dos agressores sio o
pai e o padrasto, 23,4% o vizinho e 9% tio. Quanto a
ocupacdo da vitima, 90,7% sao estudantes, do ensino
fundamental (79%), ensino médio (5,6%) e pré-esco-
lar (5,1%), com renda familiar de até um salario mi-
nimo (43,6%).

Violéncia Sexual no

Brasil — Perspectivas e Desafios

Souza e Adesse (2005)

Objetivos: Foi sistematizar o conheci-
mento acumulado sobre a violéncia se-
xual no Brasil, buscando tragar um diag-
nostico para subsidiar as acoes do Ipas.

Resultados: Apesar dos avancos significativos na area,
muitos problemas ainda persistem, tais como: a im-
plantacao de servicos de forma administrativa e buro-
cratica, comprometendo a qualidade do mesmo e mas-
carando o problema; a violéncia institucional que as
mulheres freqilentemente sofrem nas DEAMs e nos
servicos de saude; a auséncia do recorte de género no
atendimento e nas politicas pablicas; a necessidade de
implementacdo de leis, tratados e convencoes dos
quais o Brasil ¢ signatario; a necessidade do vinculo de
programas a secretarias ¢ da garantia de continuidade
dos mesmos; a auséncia da violéncia sexual nos curri-
culos universitarios; a demanda por capacitagio e sen-
sibilizacdo dos profissionais; a rotatividade dos profis-
sionais em funcao da auséncia de supervisio e de apoio
e a falta de articulag@o de programas e iniciativas que
isoladas nio constituem politicas publicas.

Uso de Tecnologia Digitais por Criangas e Adolescentes. Potenciais Ameacas em seus inter-relaci-

onamentos

Souza e Oliveira (2016).
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Objetivos: Identificar os potenciais ris-
cos existentes nos relacionamentos, for-
mados por meio do aproveitamento do a-
nonimato através da interatividade no
ambiente virtual.

Resultados: Os resultados apontam para a importan-
cia do reconhecimento da existéncia dos riscos que
criangas e adolescentes estao expostos, a partir de sua
identificacdo,

Abuso sexual e resiliéncia: enfrentando as adversidades

Martins (2011).

Objetivos: Identificar os potenciais ris-
cos existentes nos relacionamentos, for-
mados por meio do aproveitamento do a-
nonimato através da interatividade no
ambiente virtual.

Resultados: Os resultados apontam para a importan-
cia do reconhecimento da existéncia dos riscos que
criangas e adolescentes estao expostos, a partir de sua
identificacdo,

Objetivos: Investigar a percepgao de jo-
vens mulheres vitima sexualmente sobre
as consequeéncias que a violéncia trouxe
para a satude em relacdo aos aspectos e-
mocionais, fisicos e comportamental,

Resultados: Foi verificado que as mulheres do grupo
extrafamiliar, os efeitos negativos da ocorréncia na sa-
ude permaneciam, mesmo apos a passagem de uma
ano ocorrido, dificultando seus relacionamentos sexu-
ais, sociais e familiares.

bem como as estratégias de superacio
dos agravos oriundos da violéncia e que
indicadores elas usaram para afirmar que
superaram os efeitos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

As informagoes apresentadas no Quadro 1 apresentam inicialmente o
conjunto de producdes que compdem o agrupamento, de modo geral, o mapea-
mento bibliografico contribui para a efetivacdo desta pesquisa pelo fato de eviden-
ciar a necessidade de mais estudos cientificos que investiguem os efeitos psicolo-
gicos da crianca e do adolescentes vitimas de violéncia Sexual.

A experiéncia do abuso sexual infantojuvenil pode afetar o desenvolvi-
mento afetivo, social, cognitivo, psicologico e sexual, em diferentes formas e in-
tensidade, revelando sintomas como depressio, ansiedade, abusos em drogas e al-
cool, variando de individuo para individuo, dependendo dos fatores que estio
relacionados a cada vitima, o que pode ocasionar psicopatologias graves que se
nao forem tratadas podem permanecer durante toda a vida.

Segundo Camargo et al. (2017) as agressdes causadas na infancia pode
deixar marcas profundas por tempo indeterminado causando eventos adversos
que geram estresse precoce e podem levar a crianga ou adolescente a desenvolver
patologias clinicas e alguns transtornos mentais na vida adulta, sendo necessario
atendimento psicologico para que o processo de cicatrizagio.

Diante da problematica exposta Camargo et al. (2017) realizaram uma
revisdo integrativa da literatura, permitindo a inclusdo de estudos experimentais
e ndo experimentais. O tema abordado foi o desenvolvimento da resiliéncia em
criancas e adolescentes que sofreram abusos na infancia, a conclusio foi que o de-
senvolvimento da resiliéncia nas vitimas que sofreram abusos pode atuar como
fator protetor.

Nesse sentido, a resiliéncia pode ser definida como um processo interativo e sub-
jetivo que ocorre em alguns individuos os quais tém uma evolucao relativamente
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boa, mesmo vivenciando fortes estresses ou adversidades. Nesses individuos ob-
serva-se uma resposta melhor do que em outros individuos que sofreram as mes-
mas experiéncias, consolidando algum tipo de desenvolvimento (CAMARGO et
al., 2017, p. 157).

De acordo com Martins (2011, p. 733), desde a década de 1970, “o conceito
de resiliéncia tem sido estudado pela Psicologia e tem se tornado bastante popu-
lar, sendo usado para entender as consequéncias e a evolucio de eventos conside-
rados danosos”, resiliéncia é um termo utilizado na fisica, material que consegue
se recuperar assim voltar para o seu estado natural depois de uma deformacio.
Assim,

ao invés de ressaltar a impoténcia e o sofrimento, a preocupacio se voltou para
o entendimento da capacidade de resistir as adversidades, bem como sobre a
forga necessaria para a saude mental se restabelecer apos a exposicao a riscos.
Procurava-se, portanto, compreender melhor a habilidade que algumas pessoas
desenvolvem para se reequilibrar frente as adversidades (MARTINS, 2011, p.
733).

Resiliéncia sdo processos sociais e psiquicos que abrem perspectivas para
o0 desenvolvimento de uma vida saudavel, mesmo que o individuo viva em um am-
biente pouco sadio, hoje o termo ¢ utilizado pelos psicologicos para fazer referén-
cias as pessoas que estdo se recuperando de algum trauma. Através da resiliéncia
¢ possivel antecipar problemas ou criar oportunidades para que a crianca ou ado-
lescente alcancem alguns propositos através de trés importantes componentes
como o antecipar, projetar e executar. (MARTINS, 2011).

Observa-se que os estudos voltados para a resiliéncia apontam resultados
positivos nas vitimas de abuso sexual, sendo necessario apoio psicologico, pois
muitas pessoas ainda ndo sdo resilientes e necessitam de ajuda para desenvolver
essas habilidades, assim ficando mais fortes a cada situacao conflitante que irdo
enfrentar apos os impactos do abuso sexual.

As abordagens voltadas para as criancas e adolescentes através da resili-
éncia, traz a tona um elo de confianga e colabora com a promocio em satde, exer-
cendo um papel ativo no desenvolvimento de superacao psicologico sendo o fator
primordial da resiliéncia estd na capacidade de lidar com a vitima de violéncia se-
xual. (CAMARGO, 2017).

Florentino (2015) realizou uma pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa-descritiva, com o objetivo de compreender a extensio das consequén-
cias do abuso sexual nas criancas e adolescente, cita que existem caréncias de es-
tudos longitudinais que se proponham a acompanhar as vitimas ao longo dos anos,
salientam nio ser possivel delimitar os efeitos do abuso sexual, pois dependem da
experiéncia de cada vitima, sendo fundamental que o psicologo ao se deparar com
tais casos tenham a sensibilidade e capacidade para enfrentar as situagoes desafi-
adoras.
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A violéncia sexual contra criancas e adolescentes afeta o desenvolvi-
mento humano em todos os aspectos, e a severidade dos impactos de fatores como
o grau de envolvimento entre vitima, a sobreposi¢ao de violéncias, assim como as-
pectos culturais, sociais e subjetivas.

De acordo com Florentino (2015), ainda a pouco conhecimento na litera-
tura sobre as consequéncias deste tipo de violéncia, “o que se tem sobre as conse-
queéncias deste tipo de violéncia, foi construido a partir do relato de algumas pes-
soas isoladas que procuraram ajuda e a partir dos profissionais e estudiosos que
interviram junto aos mesmos. (FLORENTINO, 2015, p. 140).

Ferreira (2015) realizou uma pesquisa avaliativa do atendimento das vi-
timas de abuso sexual, pesquisa com cunho qualitativo, de modo a sondar aspec-
tos relevantes sobre o campo social das vitimas de violéncia sexual. A pesquisa foi
desenvolvida no Instituto de Puecultura e Pediatria Martagio Gesteira, hospital
de referéncia e que desenvolve atividades de assisténcia e pesquisa relacionada a
satde da crianca e do adolescente.

Os efeitos psicologicos de um abuso sexual na crianca e adolescente po-
dem ser preocupantes e devastadores podendo persistir na vida adulta, o problema
¢ que muitas familias nfo acreditam que a violéncia sexual tenha realmente ocor-
rida ou estabelece o pacto de siléncio, ocasionando a demora na busca de servigos
necessaria para o enfrentamento do problema, Ferreira (2015, p. 13), salienta que
“em tempos remotos certas praticas sexuais nao causavam maiores preocupagoes
por parte da sociedade, 0 mesmo nao ocorre nos dias de hoje”.

Habigzang et al (2006) optaram pela analise de documentos a partir de
processos de casos denunciados de violéncia sexual que foram ajuizados pela Pro-
motorias Especiais da Infancia e na Juventude da cidade de Porto Alegre. O mate-
rial utilizado foi elaborado pela equipe de pesquisa para coletar informacoes rela-
cionadas as vitimas de violéncia sexual, ao agressor, a familia e as institui¢des em
cada caso.

Através das pesquisas realizadas por Habigzang et al. (2006) foi possivel
compreender que as consequéncias do abuso sexual infantojuvenil incluem trans-
tornos psicologicos do humor, ansiedade, alimentares, hiperatividade entre outros
transtornos, a crianca ou adolescente facilmente encontram um motivo para se
sentirem culpados diante do abuso sexual, sendo essencial ouvir com atencao per-
mitindo que a vitima expresse sua culpa, pois as criancas e adolescentes projetam
suas frustracoes de forma diferente de um adulto.

Diante deste contexto o psicologo necessita acolher a vitima de forma in-
condicional e respeitar a sua dor, mesmo diante de uma diversidade de teorias e
tratamentos revertidos para melhorar os efeitos e impactos do abuso sexual, pro-
piciando o enfrentamento das consequéncias da violéncia que acabam escondidos
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em um corpo deformado sendo necessério buscar modelos de promover a resilién-
cia de forma efetiva através da atuagio psicologica.

Para compreender a resiliéncia Junqueira (2003) optou por um estudo de
reviso critica voltado para o tema, abarcando literatura nacional e internacional,
pois em uma perspectiva critica um discurso pode ser mistificador e apresentar
dados da experiéncia social, a resiliéncia se configura como reflexio recente e em
construgao, desta forma o trabalho procurou enfocar os antagonismos, ambigui-
dade e descensos no interior do debate.

De acordo com Junqueira (2003), a resiliéncia traz um conceito operativo
no campo da satde, especialmente entre a crianca e adolescente vitimas de violén-
cia sexual, resiliéncia é um termo proveniente da fisica e tem relacio com a pro-
priedade pela qual a energia armazenada em um corpo deformado ¢ desenvolvida
quando cessa a tensido da deformacio.

Martins e Jorge (2010) os pesquisadores utilizaram no trabalho um es-
tudo descritivo, de corte transversal em criangas vitimas de abuso sexual, que fo-
ram atendidos pelo Conselho Tutelar de Londrina e pelos programas e projetos de
atendimento a crianca e adolescente vitimizado, incluindo todos os casos notifi-
cados no municipio no ano de 2006, os dados coletados preservaram o anonimato
das pessoas envolvidas e o estudo estava em conformidade com a resolugao n®
196/96 do Conselho Nacional de Saude.

O trabalho Melo et al. (2015) trata-se de uma pesquisa bibliografica que
busca refletir sobre alguns conceitos sobre o significado da infancia e da familia ao
longo dos anos e também sobre o conceito sobre abuso sexual praticas contra cri-
ancas e adolescentes, o pesquisador cita que o perfil e os reflexos no desenvolvi-
mento das vitimas, Melo et al. (2015) procurou dois exemplos de intervencoes que
apresentam resultados positivos durante a intervencao psicologica.

Nascimento e Deslandes (2016) para fundamentar a pesquisa utilizaram
a analise documental, foi realizada a pesquisa em documentos oficiais como leis,
portarias, resolugdes referentes as politicas de enfrentamento da violéncia sexual
na infancia e adolescéncia.

Pfeiffer (2005) realizou uma revisdo da literatura nacional e internacio-
nal, utilizando palavras-chave como abuso e violéncia sexual, citando que muitas
criancas e adolescentes nio revelam o abuso, somente conseguem falar sobre ele
na idade adulta. Diante deste contexto se faz necessaria atencao continuada de
especialista da satide fisica e emocional da crianca ou adolescente vitimas de abuso
sexual, procurando reestruturar a confianca nas pessoas e a capacidade de lutar
pela vida.

Segundo Pheiffer (2005) as consequéncias dessa violéncia na infancia
e/ou na adolescéncia podem se apresentar através de sinais e sintomas, como: lesio
psicologica a que essas vitimas sio submetidas, tristeza constante, medo
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exagerado de adultos, comportamento sexual avancado pela idade, masturbagao
frequente, tiques ou manias e baixo amor-proprio.

Soares (2016), através de uma abordagem qualitativa descritiva o pesqui-
sador utilizou inicialmente o corte transversal, a pesquisa foi realizada no periodo
de 2004 até 2014, realizando uma analise de 700 prontuarios. Conforme o levan-
tamento chegou-se aos resultados que tém por finalidade subsidiar acdes preven-
tivas e terapéuticas para as situacoes de violéncia sexual contra as criangas e
adolescentes.

Souza e Adesse (2005) realizaram uma pesquisa bibliografica com inten-
¢do de pesquisar producoes discursivas a respeito da tematica da violéncia domés-
tica de criancas e adolescentes destacando como foco o movimento feminista e
intervencoes propostas.

Para Souza e Oliveira (2016), através do levantamento bibliografico, che-
garam a conclusio de que a facilidade de se localizar os perfis das criancas e ado-
lescentes nos sites de redes sociais, criando um falso perfil, conhecido também
como fake e assim passam a interagir em ambientes frequentado pelo publico que
deseja facilitando as praticas de pedofilia, foi também observado que nas redes so-
ciais que os criminosos se espalham.

De acordo com Souza e Oliveira (2016) virtual esta se inserindo no
mundo real das criancas e adolescente, desta forma estdo sempre proximos ao pe-
rigo que a era digital traz para dentro de casa deixando a pratica sexual cada vez
mais propagada e difundida, “com isso, no auge da internet um novo tipo de usu-
ario surgiu, criancas e adolescentes avidos, que aceitaram esses novos desafios das
inovacoes tecnologicas, principalmente para fins de comunicacio e trocas de in-
formacoes. (SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 3).

E importante citar a violéncia sexual estd envolvida em varios fatores que
vai desde o assédio sexual a exploragdo sexual, com crescimento e repercussio nas
diferentes esferas sociais, as criancas e adolescentes passiveis de passar por diver-
sos tipos de sofrimento.

Diante dos diversos tipos de sofrimento o profissional estar sempre pre-
parado para o acolhimento no momento dificil da vida da crianca e do adolescente,
pois o acolhimento precisa ser respeitado em todos os sentidos, sendo necessario
dar tempo e espaco para as vitimas, para que ela se sinta confortavel e confiante
diante da nova oportunidade e depois que se sentir confortavel, possa falar sobre
suas dores e questdes ainda nio resolvidas.

Consideragoes finais

No decorrer deste trabalho foi abordada a violéncia sexual da crianca e do
adolescente e parte do estatuto que serve para protecio da crianca diante da
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vulnerabilidade em que muitas vezes se encontra, o estatuto é uma conquista desde
1990, e foi 0 marco importante que serve para assegurar o direito infantojuvenil.

Durante todo o trajeto foi feito uma pesquisa bibliografica para se chegar
a reflexao sobre a contribuicdo da psicologia para enfrentar os efeitos que a vio-
léncias sexual pode acarretar no desenvolvimento da crianga e do adolescente,
essa violéncia muitas vezes correm dentro de seus proprios lares e o profissional
através do uso de metodologias ativas terd a capacidade de conquistar a confianca
da crianca e do adolescente inserindo com seguranca novamente na sociedade.

Este percurso do profissional diante da violéncia sexual permite afirmar
que é necessdria uma pesquisa e exceléncia em todo o processo de trabalho, este
profissional deve ser o protagonista que ira promover a cidadania para a crianca e
adolescente contribuindo para que os direitos das vitimas e promovendo a supe-
ragdo de todos os danos que a violéncia tenha causado.
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A MEDIACAO ESPECIFICA DA DIRECAO
ESCOLAR NA RELACAO ESCOLA-COMUNIDADE:
UM ESTUDO DE CASO

Alexandra da Costa Figueira®

Introducio

A historia do meu tema “A Mediacdo Especifica da Dire¢io Escolar na
Relacdo Escola-Comunidade: um estudo de caso” teve origem no curso de Pes-
quisa e Pratica Pedagogica V da Faculdade de Educacio da Universidade Federal
Fluminense — FEUFF/Niteroi, R.]. A professora responsavel pelo Componente
Curricular na época (Setembro de 1997) propos a cada aluna do curso que bus-
casse um espaco de pesquisa para o inicio de um trabalho de observagio, de estra-
nhamento do cotidiano e, aliado a isto, que cada uma mantivesse seu proprio dia-
rio de campo para futuros estudos, anélises, reflexdes e discussoes. Foi partindo
dos meus registros sistematicos de campo (resultado de minhas primeiras obser-
vacdes durante a fase de pesquisa exploratoria) que cheguei ao tema do referido
estudo, propriamente dito.

Considero de suma importancia o estudo sobre a respectiva tematica,
porque o trabalho da direcio escolar vem sendo duramente criticado pelos profis-
sionais da educacao. A figura do diretor nos altimos tempos esta cada vez mais

I'¢ professora das séries iniciais, ja lecionou como professora em escola da Rede Privada de Ensino na
cidade de Maric4, Pedagoga, formada pela Faculdade de Educacio da UFF- FEUFF- Niteroi, Especia-
lista em Gestdo e Planejamento Educacional pela Universidade Candido Mendes - UCAM - Rio de
Janeiro, atua na carreira do magistério ha 22 anos, sendo que desse tempo, 14 anos exercendo a fun¢ao
de orientadora educacional na escola municipal Alfredo Nicolau da Silva Junior. Psicanalista Clinica
pela Sociedade Psicanalitica Ortodoxa Brasileira — SPOB - Niter6i, no atual momento cursando Analise
Didatica também na SPOB ~ Niteroi. Realizou estagio voluntario em consultorio particular de psico-
logia com cinco pacientes pilotos utilizando a abordagem da “Associacao Livre de Ideias”, “Psicotera-
pia Breve Psicanalitica”, “Terapia Cognitiva Comportamental” - TCC, publico alvo: adolescentes e se-
nhoras. Demandas: diversas, sempre com o foco na sexualidade, procurando compreender cada
paciente por essa perspectiva. Duragdo do estagio clinico: um ano e dois meses. Atuou como Monitora
da Disciplina de Analise de Dados e Pesquisa em Educacio na Faculdade de Educagao da UFF - FEUFF
tendo sido supervisionada pelo professor e socidlogo Jorge Najjar. Principais atividades desse periodo:
estagio docente na Faculdade de Educagio da UFF e Pesquisa. Realizou pesquisa voluntaria na Comu-
nidade Risca-Faca no Bairro de Inoa/3 Distrito, Maric - R] quando cursou o curso de Pedagogia na
UFF, tendo sido supervisionada e orientada pela professora e antropologa Lygia Segala. Duragio da
pesquisa: quatro anos de pesquisa de campo e registros etnograficos em diario de campo. Coordenou
cursos na area de Educacao para a Universidade Aberta do Brasil.
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equiparada a imagem do tirano, do repressor, do intelectual autoritario e conser-
vador, a figura do inquisidor, de um mero tecnoburocrata no trabalho administra-
tivo da escola. Ao invés do diretor desempenhar o papel de autoridade na escola,
ele acaba por se confundir e se perder em seu poder refletindo em seu trabalho essa
imagem autoritaria, daquele que s6 impode ordens aos seus dirigidos para serem
obedecidas. Na verdade, a direcio apenas faz refletir no interior do espaco escolar
uma hierarquia de poderes que ¢ fruto de um poder maior, ou seja, o poder do Es-
tado. A escola hoje nada mais é do que o reflexo de uma sociedade capitalista, in-
justa, estratificada e selada por relacoes hierarquicas de forca e de poder. Gostaria
de citar dois exemplos que expressam essa caracteristica do trabalho administra-
tivo da escola. O primeiro deles foi enquanto observadora do espaco de pesquisa
(uma escola publica) que optei para realizar o meu estudo, onde pude perceber o
quanto o trabalho da diregio era mal visto desvalorizado, desacreditado por parte
dos demais profissionais da escola e ainda, o quanto a direcio causava um senti-
mento de medo as pessoas. Esse temor era uma caracteristica muito visivel.
Quanto ao segundo exemplo, trata-se de outra experiéncia que tive; dessa vez nio
6 como observadora, mas também como professora de uma escola particular. Pas-
sei por muitas dificuldades durante o tempo que permaneci na instituicio. Um
dos principais motivos foi exatamente a forma de relacionamento da direcao com
os demais profissionais da escola. As relacdes de poder se objetivavam em posicoes
sociais subordinadas, muito bem marcadas. A dire¢io sempre distante, no topo da
hierarquia, cumprindo sua funcdo de mandante e agindo com muita frieza, sem
qualquer possibilidade de reciprocidade horizontalizada.

Quanto a metodologia de trabalho, optei por utilizar a abordagem quali-
tativa de pesquisa de tipo etnografica.

“A abordagem qualitativa de pesquisa ndo envolve manipulagio de variaveis,
nem tratamento experimental. E o estudo do fendmeno em seu acontecer natu-
ral. Qualitativa porque se contrapde a0 esquema quantitativista de pesquisa
(que divide a realidade em unidades passiveis de mensuracio, estudando-as iso-
ladamente), defendendo uma visio holistica dos fenomenos, isto €, que levem em
conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias
reciprocas. E uma abordagem de pesquisa que tem suas raizes teoricas na feno-
menologia, que enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconiza que € preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder
entender como e que tipo de sentido eles dao aos acontecimentos e as interagdes
sociais que ocorrem em sua vida diaria.” (ANDRE, Marli. 1995).?

Nesse estudo do cotidiano escolar utilizei técnicas de observagio parti-
cipante, entrevistas, conversas informais, depoimentos e registros no diario de
campo. Fiz coleta de dados sobre a historia do local e da escola. Utilizei diferentes
fontes de consulta tais como: livros, textos, os registros do diario de campo,

2 André, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.
pp- 15-26.
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Resolucoes, artigo e reportagens de jornais da cidade e o Estatuto da Associacao
de Apoio a Escola do CIEP fundada no ano de 1995. Fiz o estudo de caso da uni-
dade escolar relacionando a mesma com a comunidade, levando em consideracdo
todos os aspectos relevantes para a tematica em questao.

A representacio do diretor

“No CIEP, a autoridade maxima ¢ o diretor-geral, a quem cabe a responsabili-
dade ultima por todas as atividades que ai se desenvolvem |[...| Como assessor do
diretor-geral, existe a figura do diretor-adjunto, que o substitui em suas faltas e
impedimentos bem como divide com ele as atribuicoes em termos administrati-
vos, pedagogicos e de relacionamento externo da dire¢do da escola.” [...] °.

Tomando como exemplo o espaco escolhido por mim para a realizacdo de
minha pesquisa, o CIEP 391 em Ino3, foi possivel perceber, através de minhas ob-
servagoes, dos comentarios e entrevistas informais com os profissionais da escola
que, na pratica do dia-a-dia, quem representava a autoridade maxima na escola era
a diretora-adjunta. O proprio diretor-geral “abria mao” dessa responsabilidade
que ¢é conferida a ele por lei e delegava a sua assessora, devido a sua quase total
auséncia na escola.

De acordo com o Regimento das escolas da Rede Pablica do Estado que
ndo fazem parte da proposta de regime de tempo integral, compete ao diretor-ad-
junto “substituir o diretor nos seus afastamentos, faltas eventuais ou periodos de
impedimento.™.

A esse respeito, havia em torno dos funcionarios da escola certo descré-
dito em relagao a figura do diretor por ser muito ausente na escola. Havia certa
cobranca e critica por parte das professoras com relacio a isso: “- O diretor nunca
se encontra aquil”. Diziam que era descaso, falta de interesse e envolvimento da
parte dele com a escola e que por esta razdo, ele deixava tudo mesmo a cargo da
diretora-adjunta.

A questao da autoridade maxima: o poder de representacio

O que se espera de uma direcio escolar, € que ela deva representar o corpo
de funcionarios exercendo sua autoridade para o bom funcionamento da institui-
¢do como espaco de agdo coletiva e ndo de autoritarismo e conservadorismo. O-
corre com muita frequéncia e facilidade este tipo de confusio entre pessoas/pro-
fissionais que ocupam cargos de poder, por considerar que a autoridade e o
proprio poder que o cargo lhes delega, lhes da esse direito de “abusar” desse poder

3 Vitor Henrique Paro... [et al.], 1988. Escola de Tempo Integral: desafio para o ensino publico. Sao
Paulo: Cortez: Autores Associados, item 5. Administracao escolar, pp. 55-56.

*Regimento das Unidades Escolares da Rede publica Estadual de Ensino. Imprensa Oficial ~ R.J.1994.
Titulo II. Da Administragio escolar. Secio I. Da Dire¢ao. Art. 9°. Inciso III.
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tornando-as autoritarias, conservadoras, burocraticas, tiranas, abusivas e assedi-
adoras nos cargos de chefia. Esse tipo de caracteristica predominava muito no es-
paco de pesquisa que escolhi para realizar o referido estudo; pois, foram frequen-
tes os reclamos de professoras e funcionarios da escola com relagio a essa postura
“autoritaria”, “repressora”, “prepotente”, “ditadora”, “controladora”, “poderosa” e
“vigilante” que a direcdo escolar representava no espago. Comparavam a escola a
um quartel devido a similaridade que o regime disciplinar da escola tinha com o
regime de caserna, calcado na ordem hierarquica e nas instrucoes tuteladas.

Durante o periodo que permaneci no local, pude perceber que as profes-
soras reivindicavam uma liberdade que a escola no inicio do projeto “pregava”, mas
que no dia-a-dia do trabalho administrativo a dire¢do “tomava” delas. Tornava-se
nitida a contradi¢do entre a proposta teorica, o que era pregado sobre regime de-
mocratico e o regime autoritario de funcionamento que a escola deixava transpa-
recer de fato, na pratica.

Sobre este perfil tracado em relacio a diregao escolar, pude notar que esta
caracteristica autoritaria e repressora ndo era restrita apenas ao espaco de pes-
quisa que optei por realizar o referido estudo: CIEP 391. Ao conversar com profes-
soras de outros CIEPs como, por exemplo: um CIEP do municipio de Sao Gongalo,
outro CIEP do municipio de Marica, que fica no centro da cidade, no 1° Distrito e
também, por meio de leituras com relatos de experiéncias de um CIEP da cidade
do Rio de Janeiro, pude concluir que era comum em quase todas as falas e relatos
este mesmo perfil autoritario e conservador da direcdo escolar. Percebi que por
tras desta proposta de “escola aberta” e democratica, existia um controle alta-
mente rigoroso por parte da Secretaria Extraordinaria (que enviava fiscais no ini-
cio do Projeto para os CIEPs) a ponto de deixar as professoras traumatizadas >
com tanta cobranga. Atualmente ndo existe mais a Secretaria Extraordindria,
mesmo assim, de acordo com a fala de uma professora de um CIEP do municipio
de Sao Gongalo, alguns CIEPs ainda preservam essa postura rigida, que teve inicio
com a Secretaria Extraordinaria, um dos 6rgdos envolvidos no Projeto CIEPs.

> - Lembro-me de uma passagem que registrei no meu diario de campo, quando cheguei a escola no meu
12 dia de visita, ao ter sido confundida por uma dessas fiscais da Secretaria Extraordinaria. Este tipo de
comparagao me causou um pouco de espanto quando uma professora me concebeu dessa forma. Eu
ndo tinha perfil para este tipo de coisa. Mas como eu era uma pessoa nova chegando ao local pela pri-
meira vez, visitando a escola e esta professora ja devia ficar de “prontidao” devido a este trauma da
fiscalizacao, ela acabou me associando a alguém desse antigo setor. Embora eu tentasse explicar a ela
que eu estava no local para fazer uma pesquisa, ela insistia que eu devia relatar todas as reclamagoes
que ela havia feito na Secretaria Extraordinaria. Ela “despejava” “n” reclamacoes da escola e imaginava
que eu estivesse ali com essa inten¢ao mesmo: de fiscalizar, e continuava insistindo: “- que eu devia
denunciar tudo!”
5 - FIGUEIRA, Dirce da Costa. Gestao Democratica na Escola: uma tarefa dificil. Diretrizes, Marica.
Ano I, n° 2, Maio/2000, p. 8.
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Com o intuito de agregar mais conhecimento, esclarecimentos e enrique-
cer o meu estudo, realizei a leitura do artigo: “Gestdo Democratica na Escola: uma
tarefa dificil” e apos leitura do mesmo pude discorrer sobre as seguintes indagacoes:

O texto permitiu-me levantar quatro pontos indissocidveis entre si: a de-
mocracia, o intelectual, a sociedade/escola e o discurso/acio.

Falar sobre gestdo democratica na escola ¢ conhecer a existéncia do exer-
cicio democratico neste ambiente ou a preparacio deste exercicio?

O que entendo por gestao senio, a propria administracao de algo, neste
aspecto, a efetiva aplicacio da democracia na escola?

Se nego a questdo acima, entendo que ndo ha democracia em tal espaco
(nio me refiro a meros gestos esparsos que lembrem democracia, e sim, no sentido
pleno deste termo).

Se ao contrario, entdo, tenho consciéncia de que estou em um espaco
onde a democracia ocorre. Entretanto, se a democracia ocorre na escola qual é a
real necessidade da gestio da mesma? Sim, porque onde ha democracia, ha distri-
buicao equitativa de poder e, por conseguinte, controle da autoridade.

S6 vejo um motivo para a gestdo: evitar a tirania no ambiente escolar. E-
vitar o surgimento de um poder ditatorial, um poder que nio conceba espago para
dialogos e acordos nesse ambiente, pois, vivemos numa situacio dita “democra-
tica”, mas nio vivemos uma real democracia.

Quem ¢ o intelectual mencionado pela autora?

O intelectual é um agente que na escola ira garantir a aplicacdo, manu-
tencao e o estimulo da democracia. Este agente pode ser um pai de aluno, um au-
xiliar de escola, um professor ou diretor imbuido da missao de levar este principio
democratico também, para fora dos muros da escola.

Se quisermos mudar a sociedade ou comecarmos a fazer alguma diferenca
neste par sociedade/escola temos, como intelectuais ou agentes, que repensar os
vicios de nossa sociedade, questiona-los, vencé-los, expo-los, torna-los claros e es-
timular na geragdo presente um movimento questionador, critico e construtivo no
seio da escola, para que possa ganhar o que hé para além dos muros da mesma.

Nao podemos esquecer que para tal empreendimento, discurso e acdo de-
vem ser complementares. Se ndo acontecer isto, estamos ainda muito longe da de-
mocracia de fato.

O trabalho pedagogico da equipe de direcdo no cotidiano escolar

Com a implantacdo do Projeto CIEPs, as equipes de dire¢io dos CIEPs
recebiam treinamentos fornecidos pela Coordenagao do II° Programa Especial de

Educacio (2° P.EE.), incluindo também, as reunides periodicas que eram
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realizadas com o objetivo de discutirem o trabalho de acdo pedagogica das equipes
de direcao.
Destacam-se a seguir as seguintes funcoes da direcéo escolar:

[...] “administrar a escola compartilhando decisoes e fortalecendo as relacoes de-
mocriticas e solidarias de todo o coletivo; ampliar essa integragao articulando-
se com a comunidade para dinamizar toda influéncia cultural, social e politica
que a caracteriza; implementar a proposta pedagogica e buscar condigdes para
o0 bom funcionamento da Unidade, promovendo, desta forma, a concretizacio de
uma escola voltada para a alegria, onde a crianca se sinta importante e valori-
zada, além de aprender seus direitos e participar integralmente na construgao
de seus conhecimentos. [...] a dimensao politico-social

da administracio escolar; a articulacio da dire¢ao com a comunidade no sentido
de promover a integracio desta com as agdes administrativas; a administragao
voltada para a implementagao da proposta pedagogica e a importancia da admi-
nistrag@o nas relacdes interpessoais que se estabelecem na escola.” ©

As atribui¢oes do diretor

O Regimento Interno do Livro dos CIEPs estabelece que:

“A Direcio, representada por um Diretor-Geral, é responsavel por todo o
processo de planejamento, coordenacio, supervisio e avaliacio da agdo educativa,
cultural e comunitaria desenvolvida pelo CIEP, competindo-lhe cumprir e fazer
cumprir a legislacio do ensino e as normas emanadas dos 6rgaos proprios do sis-
tema. (Art. 6°)

O Diretor-Geral ¢ igualmente responsavel pelas atividades administrati-
vas que respaldam o projeto pedagogico da unidade escolar. (Paragrafo Unico)

A Dire¢ao-Geral caberd sempre a um educador de comprovada capaci-
dade pedagogica e administrativa. (Art.7?) O Diretor-Geral ¢ diretamente asses-
sorado e auxiliado em suas funcoes pelos seguintes elementos integrantes da e-
quipe de direcio.

I- Diretor-adjunto

1I- Coordenador de Turno

ITI- Equipe Interdisciplinar (Art. 82)

Os Diretores-Adjuntos serdo nomeados pela autoridade competente por
indicacio do Diretor-Geral do CIEP. (Art. 9°)

¢~ Informacoes obtidas através da Apostila elaborada pela Coordenacao da Fundagao de Apoio a Escola
Pablica para orientar os candidatos ao concurso para o Magistério dos CIEPs. Titulo: CIEP - Uma
Revolucido Educacional. Governador do Estado do Rio de Janeiro: Leonel de Moura Brizola. Coorde-
nador Pedagogico do I1° Programa Especial de Educacio: Darcy Ribeiro. Secretario Extraordindrio de
Programas Especiais: Carlos Roberto Siqueira de Castro. Subsecretaria Extraordinaria de Programas
Especiais: Tatiana Chagas Memoria. Secretario de Educacao: Noel de Carvalho Neto. Presidente da
Fundacao de Apoio a Escola Publica: Sérgio Pereira da Silva. Editora Degrau Cultural (em convénio
com a Empresa Jornalistica Folha Dirigida). Item consultado do material Pedagogico: As Equipes de
Direcao, pp. 147-148.
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Os Coordenadores de Turno serdo escolhidos pelo Diretor-Geral.
(Art.109)" 7.

Regimento escolar

O CIEP, apesar de ser uma escola que pertence a Rede Estadual de ensino,
elaborou o seu proprio Regimento Escolar. Trata-se de um projeto distinto desde
sua implementacio. As demais escolas da Rede Publica Estadual também pos-
suem um Regimento Escolar especifico. O fato, é que ambos os Regimentos for-
mularam quase que as mesmas atribuicoes de diretores, sendo que o Regimento
Interno do CIEP discorre sobre essas atribuicdes de uma forma mais sucinta e o
Regimento das demais unidades de ensino do Estado é um pouco mais detalhado,
especificando em separado as funcoes do Diretor-Geral e do Diretor-Adjunto.
Mesmo existindo dois tipos distintos de Regimentos Escolares, os CIEPs, hoje,
estdo seguindo o Regimento das demais escolas da Rede Pablica do Estado que
ndo funcionam em regime de tempo integral. Os CIEPs equiparam-se as demais
escolas da Rede Estadual de Ensino, pois o seu antigo programa de governo, sua
proposta Politico Pedagogico inicial perdeu a sua “for¢a”. Com as mudancas de
governo e outros interesses politicos que entraram em “jogo”, o Projeto CIEP so-
freu toda uma modificacao ao longo desse tempo, como a mudanga do regime de
tempo integral, por exemplo; que era uma de suas principais caracteristicas. E im-
portante dizer que estas modificaces referem-se ao Regimento Escolar do CIEP
como um todo e ndo apenas no que diz respeito ao aspecto administragio escolar.

Eleicoes para o cargo de diretor

“O diretor ocupa um cargo de confianca para o qual ¢ recrutado a partir de con-
vite e apresentagdo de curriculo. O pré-requisito exigido € que seja professor
concursado da rede (estadual ou municipal). Nao se exige formacao especifica
de Pedagogia nem de Administracao Escolar.” [...] 5.

Com a implantacio do Projeto CIEPs, era a Secretaria Extraordinaria de
Programas Especiais e a Coordenacao Pedagogica do I1° Programa Especial de E-
ducacido que nomeavam o diretor-geral do CIEP. Quanto ao diretor-adjunto, este
era nomeado por estes mesmos estabelecimentos através de indicacdo do diretor-
geral.® Ocorre que com o passar do tempo, a proposta inicial do governo foi ex-
tinta, fazendo com que deixassem de existir a Secretaria Extraordinaria de

7 - RIBEIRO, Darcy. (1986). O Livro dos CIEPs. Regimento Interno do CIEP. Titulo I, Da Administra-
¢ao Escolar. Cap. II, Da Direcdo. Rio de Janeiro: Bloch Editores- S.A. Pag. 142-143.

8 - Vitor Henrique Paro... [et al.] 1988. Escola de Tempo Integral: desafio para o ensino puablico. S.P.
Cortez: Autores Associados; item 5. Administracao escolar; p. 56.

° - A nomeacio dos diretores de escola (Geral e Adjunto) feita pela Secretaria Estadual de Educacao
consta no Regimento das escolas publicas da Rede Estadual de Ensino e no Regimento Interno dos
CIEPs também.
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Programas Especiais e a Coordenacao Pedagogica do I1° Programa Especial de E-
ducacio, ficando sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de Educacio o
destino dos cargos dos diretores geral e adjuntos.!®

Cargo de diretor: processo de escolha e tempo de mandato

No espago de pesquisa que optei para a realizacao de meu trabalho: CIEP
391, o processo de escolha para o cargo de Diretor ocorre através de eleicoes de
dois em dois anos. O mesmo acontece com as demais escolas da Rede Estadual de
Ensino do Rio de Janeiro. Também existem outras formas de escolha para o cargo
de dire¢@o. Podem ser por meio de concursos, nomeagao ou indicacdo. A grande
discussio em torno dessas formas de ocupagio é exatamente sobre qual delas ¢ a
melhor, mais justa ou democratica.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (desde que houve
a extincdo da proposta do Projeto CIEPs) organiza ao final de cada dois anos uma
Nova Resolugio para eleicoes de diretores, levando cada escola a mobilizarem-se
durante todo o processo eleitoral, no que diz respeito 2 montagem de chapas, pro-
gramas e propostas de Gestao para a escola etc. No momento do voto ¢ permitida
a participacio de pais, alunos, funcionarios da escola, professores e comunidade
de um modo geral.! Percebe-se assim que o processo de escolha para o cargo de
direcio em uma escola por meio de eleicio pode proporcionar maior oportunidade
de participagio direta e ativa da comunidade, isto se a mesma possuir consciéncia
da sua participacdo nesse processo.

O processo eleitoral no espaco de pesquisa que escolhi para realizar meu
estudo:

O processo eleitoral no CIEP 391 ocorreu no periodo de 14.10.1998 a
19.12.1998, assim como em todos os outros CIEPs do Rio de Janeiro e também nas
demais escolas da Secretaria de Estado de Educacio.? Em cada uma dessas esco-
las, todo o processo eleitoral compreendeu um periodo de um pouco mais de dois
meses. No CIEP 391 ndo houve chapas concorrentes. A chapa foi montada com os
mesmos diretores (Geral e Adjunto) da gestao anterior. Quando ocorre uma

10~ Como no inicio do projeto o cargo de diretor era através de convite, o interessado em administrar o
CIEP (durante a entrevista pela qual passava) devia demonstrar afinidade com a proposta pedagogica
da escola; ou seja; interesse e compactuar com a ideia. Mas se estavam apenas iniciando a proposta,
como exigir que para ser diretor de CIEP, 0 mesmo deveria estar familiarizado, dominando ou identi-
ficando-se com a proposta? Talvez, isso poderia fazer parte de um processo que se daria no dia-a-dia
do trabalho administrativo, com a pratica e nao apenas, de um simples momento para o outro.

'~ Informacoes obtidas apos leitura das Resolugdes da Secretaria Estadual de Educacao n® 2.155 de 07
de outubro de 1998 e n°® 2.156 de 09 de Outubro de 1998.

12 - Informacao adquirida através da Resolucio da Secretaria Estadual de Educacdo n® 2.157 de 09 de
Outubro de 1998. Art. 1°.
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eleicdo com chapa tnica, para que esta permaneca na dire¢do ¢é preciso que esta
chapa consiga atingir uma quota minima de votos. No caso em especifico do es-
paco de pesquisa que optei para a realizacio de meu trabalho, os diretores quase
perderam esse direito de permanecer no cargo se ndo fosse por um voto que os
ajudaram a totalizar essa quota minima exigida pela porcentagem na Resolucio
da S.E.E. Passado todo esse processo, a chapa vencedora, seja ela tinica ou concor-
rente ¢ nomeada pela Secretaria de Estado de Educacdo com publicacio posterior
em Diario Oficial com um periodo de validade de dois anos de gestao.

As esferas autorizadas de negociagdo entre os diretores

Existem trés fontes de poder com as quais o diretor estabelece seus con-
tatos, suas relacdes ou negociacoes. A primeira delas ¢ a sociedade. Uma direcao
escolar deve sempre uma prestacio de contas a sociedade, ou pelo menos deveria
prestar se assim nao o faz. Se um cidadao paga os seus impostos, consequente-
mente possui por dever ou direito cobrar e exigir um bom ensino, uma boa escola
para os seus filhos, isso é nada mais e nada menos que o basico, o minimo. Quando
isso ndo ocorre, a relacdo entre a diregao e a sociedade se rompe e dai nasce os
conflitos, as relacoes tensas de poder, as greves e reivindicacoes por melhores sa-
larios e condicoes no ensino.

Uma segunda fonte de poder seria o colégio eleitoral que elege um diretor
de escola publica (neste caso, porém, s6 quando a forma de escolha para cargo de
diretores for realizada por meio de elei¢ao). Para esta segunda fonte de poder, o
diretor devera prestar contas para quem o elegeu. Fazem parte desta categoria: os
funcionarios da escola, os alunos, professores, representantes da comunidade e as
organizagdes comunitarias. Sendo assim, essas pessoas tém o poder de concordar
ou no, em deixar que o diretor permanega no cargo durante sua gestio se este nao
estiver correspondendo aos anseios do grupo que o elegeu.

A terceira fonte de poder é a Secretaria de Estado ou Municipal de Edu-
cacdo, uma fonte de poder ja constituida, pois, ¢ ela quem nomeia o diretor eleito
quando o processo ¢ por via de elei¢do ou quando também quando ¢ por via de
indicacdo. As Secretarias de Educacao sio consideradas uma fonte de poder tradi-
cional. Nestas negociacoes entre direcdo escolar e estas trés fontes basicas de po-
der, ainda existem duas outras fontes de poder, também consideradas tradicionais
que estabelecem relagdes com o diretor, sao elas: a propria entidade de classe do
diretor e o sindicato.B.

B Informacoes adquiridas apos leitura e reflexao do texto de GOES, Moacyr de. (1992)

“A funcao social do diretor de escola publica eleito pelo voto direto” in

Revista Brasileira de Administracao da Educagao (RBAE), Brasilia, V.8, n?1, pp. 85-100, Jan/Jul 1992.
14- PRESIDENTE do PSDB-R] Luiz Paulo Correa da Rocha visita Marica. Jornal de Maric4, Marica.
Ano XLII, n° 09, Abril de 1998, p. 10.
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A escola representada pelo diretor constitui um espaco politico e de po-
der, como bem pude conferir em algumas matérias de jornais do municipio na o-
casio desse estudo/trabalho.

Em uma das reportagens desses meios de comunicacdo impressos da ci-
dade havia uma matéria onde mencionava a visita do vice-governador do Rio de
Janeiro na época a cidade de Marica, acompanhado de secretarios (sua comitiva).
Foi recepcionado por politicos e representantes do Executivo e do Legislativo lo-
cal. O CIEP de Inoa, representado pelo seu diretor, foi o espaco onde se reuniram
politicos e comunidade para discussoes dos problemas locais e consequentes rei-
vindicacoes.

Ha que se dizer que, ainda que as intencoes das partes (politicos, comu-
nidade e escola) nao sejam comuns, verifica-se a relacdo entre os mesmos. A visita
do vice-governador ocorreu em 1998, ano de eleicido em que este foi candidato a
governador do Estado do Rio de Janeiro. Na ocasido estava presente também um
vereador que era um lider politico na comunidade “Risca-Faca” (Inod/3° Distrito),
onde as caréncias da populagdo e do local davam e ainda dao subsidios para pro-
messas de campanha. A comunidade, que vive as dificuldades do dia-a-dia apro-
veitou esse MoOmento para exprimir seus anseios, na crenga de que seriam atendi-
dos. O diretor da escola representou a mediacio desse embate e a escola se
constituiu no espaco de lutas ideologicas e contra ideologicas.

Formacao académica dos diretores do CIEP 391

O Diretor-Geral era formado em Letras e Pedagogia e a Diretora Adjunta
era formada em Estudos Sociais. Ambos pertenciam a Rede Estadual de Ensino,
eram professores concursados. Esta foi a primeira eleicio para o cargo de direcio
que ambos tiveram que se submeter, porque desde o inicio do projeto eles haviam
sido indicados para administrar a escola; ou seja; por meio de convite e nomeagao.

A Direcao e as Associacoes e/ou os Conselhos Escolares

O CIEP 391 possui uma Associacdo de Apoio a Escola (A.A.E.) fundada
em 14 de Julho de 1995. Seu Estatuto ou Lei organica que rege a Associacdo foi
registrado no Cartério de Registro Civil das Pessoas Juridicas sob o n® 218, livro
A-2, folhas 186 v/ 187 e cadastrada no Ministério da Fazenda CGC
00.924.463/0001-40. Esta Associacdo de Apoio a Escola ¢ composta por uma Dire-
toria Executiva e por um Conselho Fiscal. Compodem a Diretoria Executiva:

O Presidente: Diretor-Geral da escola
Vice-Presidente: uma Professora

1° Tesoureiro: Diretora-Adjunta

2° Tesoureiro: outra Professora da escola
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12 Secretario: uma Professora Orientadora
2° Secretario: nao consta no Estatuto.
Fazem parte do Conselho Fiscal:

Uma Servente da escola

Uma Coordenadora

Um Professor

Uma maie de aluno

Um aluno

Um pai de aluno.

Teor do Documento

O Estatuto da Associacdo de apoio a Escola “CIEP 391 Prof. Robson Men-
donca Lou” é composto por 10 capitulos, consta da Denominagio, Sede, Foro e Ano
Fiscal. E uma Sociedade Civil com personalidade Juridica, sem fins lucrativos... Art.
19, cap. I. Consta da finalidade e objetivos, tendo por finalidade e principal objetivo
a integracio comunitaria Art. 3°, cap. IL. Dispoe dos direitos e deveres dos associa-
dos, fala dos 6rgaos de administragao, da assembleia geral, da Constituicao e as a-
tribuicdes do conselho Fiscal e da Diretoria Executiva, os recursos da Associacio
de Apoio a Escola, as eleicoes e finalmente, as disposicoes gerais e transitorias.

Conselho escolar

“O Conselho de Escola ¢ um colegiado formado por todos os segmentos da co-
munidade escolar: pais, alunos, professores, direcdo e demais funcionarios. Por
meio do Conselho, todas as pessoas ligadas a escola podem se fazer representar
e decidir sobre aspectos administrativos, financeiros e pedagogicos, tornando
esse colegiado nao s6 um canal de participacao, mas também um instrumento de
gestao da propria escola.”

As Associacoes, Conselhos escolares, Conselhos Comunitarios, Conse-
lho diretor etc. existem como uma forma de proporcionar uma maior e melhor in-
tegracdo entre todas as partes envolvidas com os problemas e interesses da escola.
Foram entidades criadas com o intuito de servirem como “ponte” entre a escola e
a comunidade. Proporcionam uma melhor visualizacdo da realidade escolar e co-
munitaria. O principal objetivo dessas associagdes ¢ distribuir as atribuicoes e os
poderes de cada associado do grupo que representa uma categoria em especifico
da sociedade para que cada membro, através de sua representatividade tenha voz
e vez na escola e posteriormente, na sociedade. E através dos esclarecimentos, que
estes grupos podem proporcionar mais oportunidades ao cidadao, o exercicio da

¥ - CISEKI, Angela Antunes (1998) “Conselhos de Escola: Coletivos Instituintes da Escola cidada” in
Salto para o Futuro: Construindo a Escola Cidada, Projeto Politico-Pedagogico/Secretaria de Educacao
a Distancia. Brasilia: Ministério da Educagao e do Desporto, SEED. Pag. 49.
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cidadania e o despertar de uma consciéncia critica para tomadas de decisoes e po-
sicionamento politico.

Consideracoes finais

A experiéncia que adquiri ao realizar este trabalho foi sem davida ne-
nhuma de grande valia para mim, enquanto pessoa, estudante, profissional e pes-
quisadora iniciante. Nao restam duvidas de que nenhuma pesquisa tem a preten-
sdo de se esgotar por si mesma, de se dar por encerrada, portanto, este trabalho
ndo ¢ uma exce¢ao. Assim que iniciei meu trabalho de campo coletando dados na
escola e na comunidade, procurei, dentro dos meus limites, adquirir uma postura
que foi muito bem pensada por Bertold Brecht:

“Nos vos pedimos com insisténcia:
Nio digam nunca

Isso € natural:

Sob o familiar,

Descubram o insolito

Sob o cotidiano, desvelem

O inexplicavel.

Que tudo o que ¢é considerado habitual
Provoque inquietagao.

Na regra, descubram o abuso,

E sempre que o abuso for encontrado,
Encontrem o remédio”.

Essa pesquisa do cotidiano escolar e também da vida e da historia do
bairro pode me proporcionar uma melhor visibilidade e conhecimento da reali-
dade a qual estava me inserindo. Pouco a pouco fui tomando consciéncia do
quanto eram importantes os registros dos fatos e acontecimentos, “tecer redes” de
relacoes nos dois espacos (escola-comunidade) e compreender que antes de inves-
tigar o papel mediador da direcdo escolar nestes dois planos, eu também estava
cumprindo uma funcdo mediadora nessa historia enquanto pesquisadora inici-
ante. Nesse processo da pesquisa pude concluir que é de crucial importancia a
proximidade do pesquisador com seu objeto de estudo, que sdo de grande valia as
técnicas de pesquisa participante, as entrevistas, as fontes resgatadas nos dois es-
pacos e o confronto simultaneo com estes dois movimentos durante a pesquisa: a
familiaridade e o estranhamento.

Assim que comecei a frequentar a escola tive que me deparar com muitos
obstaculos, haja vista a dificuldade que “uma pessoa de fora” possui para adentrar
num ambiente que néo € o seu de costume. Em meio a essas provagoes tio comuns
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a maioria dos pesquisadores fui adquirindo nogéo e consciéncia do espago fisico e
social da escola. Compreendi a importancia do contexto historico e social da iden-
tidade escolar, o quanto a escola adquire sentido quando se busca suas raizes.

Voltando-me mais especifica e exclusivamente para o topico do meu ob-
jeto de estudo: o perfil da direcdo escolar pude compreender, apos ter realizado
este trabalho que o diretor assume um papel centralizador. Isto estd explicito no
Regimento Interno do Livro dos CIEPs, uma das fontes consultadas. O diretor as-
sume essa postura de representagdo maxima na escola porque este ¢ o papel que
lhe cabe, este é o poder que lhe delegam. Cabe a Direcdo escolar do CIEP imple-
mentar a proposta pedagogica, valendo-se sobretudo da Teoria Construtivista, ou
seja, valorizar a realidade e a historia de vida do educando das classes menos favo-
recidas. Esta caracteristica vem de encontro com a proposta politico pedagogica
do governo quando “lancou” o projeto CIEPs que tinha como principal meta de
politica educacional abracar os “mais necessitados”, tanto que um dos pontos es-
tratégicos era a construcio dos prédios em areas de baixo poder aquisitivo. Aliado
a isto, havia toda uma preocupacio e acima de tudo uma ideologia politico parti-
daria sobre o exercicio de uma democracia no dia-a-dia do trabalho escolar, uma
gestdo compartilhada entre escola, comunidade e associacdo/conselho de escola.
Por tras desse ideal esta embutida uma politica paternalista, populista e assisten-
cialista. O diretor acaba reproduzindo essa ideologia no seu papel de mediador e
implementador nas relagdes entre escola e comunidade e introduz no seu discurso
uma democracia no ambiente escolar que contradiz com sua pratica quando e-
xerce sua funcio de gerente burocratico, conservador e autoritario, cumprindo as-
sim, as exigéncias do Estado.
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O ENSINO DA TEMATICA
INDIGENA NA EDUCACAO BASICA:
ENTRE AVANCOS E ESTAGNACOES
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Consideracoes Iniciais

O imaginario sobre os povos indigenas na Historia do Brasil passou por
um processo de transformacio, contudo, a discriminacio e o preconceito que estes
sujeitos ainda vivenciam também se deu como reflexo nos recursos didaticos para
a Educacio Basica no pais. Na tentativa de ampliar o conhecimento e reconhecer
a importancia dos grupos indigenas na construcio da historia e na atualidade do
Brasil, em 10 de marco de 2008 foi aprovada a Lei 11.645, que inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena’.

Cabe observar que a propria insercio da tematica indigena na legislacio
s6 ocorreu a partir de uma corre¢do, com a modificacio da Lei 10.639 de 2003, que
institui a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afrobrasileira.
E preciso considerar o importante papel dos movimentos negros e indigenas na
luta pela aprovacio de politicas publicas afirmativas, de reconhecimento, divulga-
¢do e valorizagio destes sujeitos. Como exemplo, cabe citar a pressao destes
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movimentos sociais para promulgacdo da Lei 10.639/2003 que ja estava aprovada
desde 1999, mas so foi assinada em 2003 (PEREIRA; SILVA, 2012).

Ainda com relag@o ao imaginario sobre as sociedades indigenas na histo-
riografia sobre a Historia do Brasil, e, portanto, reflexo para a construcio dos li-
vros de historia da Educagdo Basica, pode-se constatar que os indigenas, em
grande medida, foram vistos com povos que estavam a margem da importancia dos
grandes personagens ou colonizadores europeus, como se estivessem agindo sem-
pre a partir da necessidade dos colonizadores. Em alguns momentos, foram vistos
como amigos; em outros, como inimigos; como bons e como maus, mas sempre
como coadjuvantes na historia dos colonizadores. Maria Regina Celestino de Al-
meida identifica em seu livro “Os indios na Historia do Brasil” trés imagens dos
povos indigenas nas analises sobre o periodo colonial: “idealizados no passado”,
“barbaros do sertio” e “degradados” (ALMEIDA, 2010).

Com o primeiro grupo, “idealizados no passado”, mostra a imagem de in-
digenas que foram enaltecidos nas pinturas, nos romances e nas musicas. O Gua-
rani romantico criado por José de Alencar, por exemplo, foi utilizado na criacio
de um simbolo nacional. Sua imagem corresponde - convenientemente, segundo
Cunha (1992) - ao “indio morto”, é o indio que aparece na historia sem qualquer
atitude de rebeldia ou de confronto, surge apenas como aliado dos portugueses, a
quem devia lealdade.

Esse olhar pode também ser identificado desde a criacido, em 1838, do Ins-
tituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), tendo em vista que, na tentativa
de criar um simbolo para incluir na memoria coletiva da Historia do Brasil a pre-
senca indigena, mais um indio benevolente e aliado aos interesses dos colonizado-
res foi construido (ALMEIDA, 2010).

O segundo grupo, os “barbaros dos sertdes”, identificado por Celestino
de Almeida (2010, p. 140) correspondia aos indigenas que se rebelavam, ocupavam
e atacavam a terra dos imigrantes e colonizadores. Contra esses indios “barbaros”
foram deliberadas as chamadas “Guerras Justas” (a partir de 1808, com a chegada
da corte imperial ao Brasil). Podem ser ligados a esses indigenas os grupos Boto-
cudos, Kaingang, entre outros.

Ainda conforme a autora Almeida (2010), o terceiro grupo, “os degrada-
dos”, ¢ constituido por aqueles que sempre eram vistos como “misturados” e ja
integrados ou em processo de integragdo a sociedade nacional, embora sempre vis-
tos como preguicosos. Cabe ressaltar que este grupo era formado por um menor
namero de indigenas, se comparado aos outros dois grupos citados.

Reconhecemos, desta forma, que os indigenas quando retratados nos li-
vros didaticos sempre apareceram relacionados a estes imaginarios. Contudo, a
partir da propria atuacio dos movimentos indigenas e indigenistas, no cenario e-
ducacional, ¢ a partir da década de 1990, que se tem inicio a um processo de
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tentativa de alterar esta situacdo. Assim, este texto versa, a partir das politicas
publicas de reconhecimento e valorizacio dos povos indigenas, em como estes su-
jeitos aparecem nos livros didaticos, sobretudo, frente a um novo panorama que ¢
aimplementacio da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Reconhecimento e apagamento: a cronologia das acdes de valorizacdo da te-
matica indigena na Educacio Basica.

A partir da segunda metade da década de 1990, houve um grande avanco
no que envolve as politicas publicas para com a tematica indigena na Educacio
Bésica. Com relacio mesmo aos processos de escolarizacio dentro das comunida-
des indigenas, esta década esta marcada por um forte avanco na universalizacao
das escolas. Isso ¢ resultado de diferentes episodios que se complementam e que,
em certa medida, modificaram a propria concepcio da forma de perceber a esco-
larizagao para as comunidades indigenas. A primeira dessas acoes é a propria pro-
mulgacido da Constituicao Federal do Brasil em 1988, ponto paradigmatico na a-
tuacao do Estado para com as comunidades indigenas. Podemos apontar ainda:
(a) o reconhecimento de uma pluralidade cultural do pais; (b) a ampliacio das
politicas pablicas para a Educag@o Escolar Indigena; (c) o fortalecimento das a-
coes politicas de organizacoes indigenas, entre outros (KNAPP, 2020).

Em paralelo a isso, cresce a pressio de movimentos sociais indigenas e in-
digenistas para uma maior valorizacdo e reconhecimento da tematica indigena den-
tro da educacio nas escolas para o publico em geral. Assim, logo apos a importante
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB, n® 9.394 de
1996, entram em cena, em 1997, as discussoes que resultaram na elaboracio dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais — PCN’s e os Referenciais para Formacao de Pro-
fessores. Importante observar que o debate da década de 1990 no Brasil, esta forte-
mente marcado sobre as ideias de multiculturalidade, identidade e diversidade.

Em seu ultimo volume dos Parametros Curriculares Nacionais, do Ensino
Fundamental, consta a tematica da Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Tal
volume, escrito na perspectiva da interculturalidade, tenta quebrar com estered-
tipos e superar as visoes “exoticas” e “folcloricas” acerca da cultura.

A elaboracio do documento estabelece uma ferramenta interessante no
sentido de demarcar um campo de acdo do Ministério da Educacio (e Desportos,
na época), sendo um marco no campo de atuagio no ensino diferenciado. O Vo-
lume em questdo observa primeiramente, as diferentes formas que a expressio “e-
ducagio multicultural” adquire. Em segundo momento, o documento se debruga
sobre a pluralidade cultural, levando-a a repensar como a educacio multicultural
no curriculo deve ser abordada, de forma a propiciar a cidadania critica e partici-
pante do aluno.
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Na tentativa de fortalecer seus argumentos sobre a educacao multicultu-
ral, 0 PCN se baseia em dois argumentos: o primeiro ¢ que a dilui¢ao de fronteiras
geograficas pelos avancos tecnologicos que proporciona um intercambio entre
culturas distintas. Contudo, a questdo que destacamos € que raras vezes esse in-
tercambio ocorre de forma horizontal, o que exige uma sensibilizacao para a plu-
ralidade e os universos culturais (HALL 1997), “uma filtragem de valores domi-
nantes e de uma cultura predominante imbuida por valores consumistas |[...]
(ameacaria) culturas locais, estabelecendo um processo de homogeneizacao, ame-
acador das identidades culturais especificas”. (CANEN, 2000, p. 137-138). Nesse
caso, a Educacio multicultural “é percebida como uma via pela qual se promove o
resgate de valores culturais ameacgados, de forma a garantir a pluralidade cultural”
(CANEN, 2000, p. 138).

O outro argumento se baseia na perspectiva da globalizago, sob seu lado
mais perverso, uma vez que nio contempla igualmente os diferentes grupos soci-
ais, o que legitima a desigualdade e aumenta a exclusao social. Neste caso,

A educacao multicultural, seria uma via pela qual se superaria uma visio mera-
mente folclorica ou exdtica acerca da pluralidade cultural, bem como iria além
do mero desenvolvimento de valores de “tolerancia” e de “apreciacio” da diver-
sidade cultural [...] fomenta-se, acima de tudo, o desenvolvimento de uma cons-
cientizagao critica acerca do bindmio pluralidade cultural e poder, e, conseqiien-
temente, acerca das praticas pedagogicas cotidianas que excluem as vozes
ligadas a grupos socioculturais marginalizados. (CANEN, 2000, p. 138).

Ao mesmo tempo em que inaugura o debate com relacdo a diversidade
cultural no Brasil, o volume dez dos Parametros Curriculares Nacionais sofre cri-
ticas de alguns autores, principalmente na relagdo com os povos indigenas, uma
vez que, “no que diz respeito a reduzida consulta prévia a comunidade académica
para a sua elaboracao inicial, [...] [0] quanto ao excesso de prescrigdes em seu bojo
e a0 viés psicologico em sua abordagem”. Canen (2000) critica o fato de que, ao
abordar a pluralidade cultural, so se faz como temas transversais, presentes no
interior de todas as disciplinais. Nisso hé o receio de se impor a proposta de tra-
balho apenas como complemento, ndo como algo central.

Destacamos assim dois aspectos. O primeiro é que trata da pluralidade
cultural dentro dos PCN's em termos que parecem afastar-se do cotidiano escolar.
Dessa forma, o “outro” sempre esta longe, ressaltando-se a necessidade de com-
preender a “complexidade do pais” em relacao a quantidade de culturas diferentes.
O tratamento dado a pluralidade cultural aparece na perspectiva do “macro”, nio
se reconhecendo valores identitarios locais: a pluralidade é vista como estando 1a,
mas nao aqui.

Na proposta do documento, esse era um momento rico de se atingir novas
relacoes entre indigenas e o Estado, os indigenas e o conhecimento escolar, e da
escola com os indigenas. “Nos termos propostos nesses documentos, esse era o
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espaco a ser ocupado pelas comunidades indigenas, pelos pais dos alunos e lide-
rancas. Na pratica foi o espaco em que os técnicos dos sistemas de ensino passa-
ram a atuar, disciplinando, legislando, restringindo.” (GRUPIONI, 2008, p. 56).

Outro aspecto que destacamos é em relacdo a énfase na “identidade naci-
onal”, ou no “patriménio nacional”. Isso aparece corriqueiramente no documento,
como um ideal a ser alcancado, sendo contraditorio com a nocio de pluralidade ou
diversidade cultural que em um primeiro momento o documento procura discutir.
Esse cardter de homogeneizacao da identidade nacional ¢ defendido quando se
afirma que o Brasil tem produzido também experiéncias de convivio, reelaboragio
das culturas de origem, construindo algo intangivel que se chama de brasilidade.

Até mesmo quando se mencionam o preconceito e a necessidade de combaté-lo,
o discurso contém, em grande parte, um tom psicologico, individual, evitando
uma andalise que localize, nas estruturas de poder, a origem das discriminacoes
que calam as vozes de grupos socioculturais diversos em praticas pedagogicas
que privilegiem padrdes culturais dominantes. (CANEN, 2000, p. 145).

Percebemos, ao analisar o texto com um olhar mais detalhado, que o vo-
lume dez dos Parametros Curriculares Nacionais nio consegue dar resposta a e-
ducacio multicultural a qual se propoe. Faz-se necessario aceitd-lo na perspectiva
de que, a partir dele, com um olhar critico, seja possivel pensar uma Educacdo
Multicultural que problematize o engessamento de uma identidade nacional, bus-
cando entender a dinamicidade e o hibridismo cultural, e dessa forma, lancar um
olhar critico e desafiador a preconceitos e estereotipos, para através das praticas
curriculares, alcancarmos uma reflexao que valorize a cidadania plural.

E também na década de 1990 que uma importante obra ¢ publicada no
Brasil, com objetivos de contribuir com o debate relacionado aos povos indigenas
do Brasil para a sala de aula. Trata-se de o livro “A tematica indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1° e 2° Graus”, publicacio organizada pelos
professores Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Benze Guipioni, com a primeira
edicdo no ano de 1995. Nio deixamos de fazer referéncia ao livro “A questdo indi-
gena na sala de aula: subsidios para professores de 1° e 2° graus” (1987), sob a ori-
entacdo de Aracy Lopes da Silva, que foi produzido ainda no bojo do movimento
constituinte na década de 1980.

Um ponto importante a destacar € que estas obras também sao reflexo
que a expansio da temadtica indigena passa a ter na Universidade, sendo cada vez
mais objeto de investigacao nos programas de Pos-Graduagio nos tltimos anos.
Dentre estas obras importante fazer referéncia a duas fundamentais: a coletanea
“Historia dos Indios no Brasil”, organizada por Manuela Carneiro da Cunha pu-
blicada, em 1992, e o livro de John Manuel Monteiro, “Negros da terra: indios e
bandeirantes nas origens de Sao Paulo” lancado em 1994.
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Ainda que seja possivel discutir o termo “classico”, em obras académicas
para o mercado editorial brasileiro é possivel reconhecer que ambos textos estio
consagrados na literatura académica e foram textos importantes para a fundamen-
tacdo de politicas publicas. Mas voltemos a obra de Lopes da Silva e Grupioni
(1995) por se tratar objetivamente de uma publicacio voltada aos docentes de es-
cola de educacio basica, e apoiada pelo Ministério da Educagio (e do Desporto, a
época) e a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
- Unesco. Neste sentido, ha inclusive uma nota no livro afirmando que esta:

[...] € uma publicacao recomendada pelo Ministério da Educacio e do Desporto,
como parte do programa de promogao e divulgacao de mateias didatico-pedago-
gicos sobre as sociedades indigenas brasileiras. Recomendado pelo Comiteé de
Educacao Escolar Indigena” (LOPES DA SILVA; GRUPIONI, 2004, p. 5)

O livro reune vinte artigos trabalhos dos mais diversos pesquisadores li-
gados aos estudos dos povos indigenas no Brasil, dividido em quatro partes: as
sociedades indigenas no cenario politico-juridico brasileiro e internacional; as so-
ciedades indigenas na historia, na cultura e na literatura brasileiras; sociedades,
linguas e culturas indigenas no Brasil; e recursos didaticos para professores. Para
além disso, a obra ainda apresenta vinte e trés pequenos textos em boxes e dezes-
sete ensaios fotograficos. Esses boxes e as fotografias em si ja podem servir de re-
cursos didaticos para os docentes da educacio basica.

Como apontamos, estd ¢ uma obra fundamental, pois ¢ um importante
instrumento de divulgacio cientifica relacionada as pesquisas que até entdo esta-
vam sendo produzidas no pais, em uma linguagem direcionada ao pablico escolar,
tornando-se a obra em si, um importante de didlogo com a politica publica de va-
lorizacdo e reconhecimento dos sujeitos indigenas, ao passo que teve apoio estatal
para sua publicagio.

Ainda assim, ¢ importante observar a lacuna entre o debate proposto nes-
tas politicas publicas e o real alcance das produgoes dos livros didaticos. Em seu
trabalho de mestrado em 2006, Gobbi se debruga sobre como esta tematica apa-
rece nos livros didaticos a partir de uma analise do Programa Nacional dos Livros
Didaticos — PNLD.

Com a analise dos livros didaticos de historia mais recentemente recomendados
pelo MEC, mediante Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD) dos anos
de 1999, 2002 e 2005, para 5* a 82 série do Ensino Fundamental, pudemos verifi-
car a permanéncia de algumas tematicas apontadas por tais pesquisas anteriores
- como a reproducio de estereotipos, a utilizacio de pressupostos evolucionis-
tas, a presenca de nocoes eurocéntricas, a mengao aos povos indigenas como per-
tencentes ao passado, a desconsideracio dos saberes indigenas, as intimeras im-
precisoes conceituais, a confusao na grafia dos nomes indigenas, entre outros
aspectos. (GOBBL, 2006, p. 103)

Como exposto anteriormente, em 2003 foi aprovada a lei 10.639, como
alteracdo da LDB de 1996 (que estabelece as diretrizes e bases da educacio
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nacional) para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica da "Historia e Cultura Afro-Brasileira’. Em 2008, representando mais um
avanco da valorizacido da cultura brasileira, surge a Lei n° 11.645, também para al-
teracdo da LDB de 1996, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatori-
edade da tematica da “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pa-

blicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasi-
leira e indigena.

S 1o O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspec-
tos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagio brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resga-
tando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos in-
digenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”
(BRASIL, 2008)

Neste artigo (e seus referidos paragrafos), observamos a valorizacao das
raizes étnicas do Brasil, bem como a preocupagio com a abrangéncia da tematica
da historia e da cultura afro-brasileira em todo curriculo escolar. Encontra-se aqui,
aregulamentacio e o provimento de acoes de interdisciplinaridade, gerando o di-
alogo com todas as disciplinas.

De outra sorte, como ja apontamos, o mesmo reconhecimento legal nao é
acompanhado no cotidiano das escolas. Relatamos a seguir uma observacao reco-
lhida no ano de 2010, a partir do trabalho de campo realizado junto a algumas es-
colas indigenas Kaingang da Terra Indigena do Guarita, Rio Grande do Sul®. Ainda
que este nao fosse um livro didatico exclusivo para as escolas indigenas, como o
recomendado, ambas as escolas indigenas etnografadas na ocasiao faziam uso do
livro didatico “Licoes do Rio Grande” 4.

Na época este era o Gnico livro didatico a qual os estudantes indigenas da
Terra Indigena do Guarani receberam do Governo do Estado do Rio Grande do
Sul. O livro, publicado em 2009, e, portanto, posterior a Lei 11.645, foi distribuido
em todas as escolas do Rio Grande do Sul e elaborado pelo Departamento Peda-
gogico da Secretaria de Educagdo do Estado. A obra, produzida separando as

3 O trabalho de campo serviu para a producao da dissertacio de mestrado em Historia “Retorica da
educagio escolar indigena: entre o mesmo e o diferente” de Cassio Knapp, 2011.

*+ 0 livro ja foi analisado por outros pesquisadores, sobre outras oticas, que nio nos interessa no mo-
mento. Contudo se faz referéncia a analise feita da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Licoes do Rio Grande: referencial curricular para as escolas estaduais. Apreciacao
da Faculdade de Educacao da UFRGS Disponivel em: http://sofiasubsidios.blogspot.com/2010/09/1i-
coes-do-rio-grande-facedufrgs.html Acesso em: janeiro de 2021.
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disciplinas em grandes areas, (sugestdo que veremos na abordagem da Base Naci-
onal Comum Curricular) o que poderia ser um exemplo para pensarmos a inter-
disciplinaridade parece-nos que foi um arremedo para reducio de custos, ja que
todo o conteudo de Historia, foi reduzido a poucas paginas.

Para estudantes do 5% e 6° ano, no que diz respeito a tematica da Historia
Indigena, a referéncia aparece em uma tnica pagina com o titulo “a Origem dos
Povos Indigenas”, seguida de uma figura de indigenas da etnia Kaiapo, que repro-
duzimos abaixo, mas de facil acesso na internet.

=

Ao lado da imagem, o livro sugere aos estudantes que observem “em que
aparecem alguns lideres indigenas brasileiros do grupo Kaiap6, durante uma ati-
vidade em 2005. [sugerindo que o aluno] Repare que os 6culos sugerem a aquisi-
coes culturais recentes” (LICOES DO RIO GRANDE, 2009 p. 143). Em seguida,
pede-se que os estudantes, conforme a orientacio do docente, procurem imagens
de “grupos populacionais de origem asiatica, proveniente sobretudo do Norte da
China, Mongolia e Asia Central.” (LICOES DO RIO GRANDE, 2009 p. 143). Pos-
teriormente ainda, solicita que os estudantes indiquem quais sao os aspectos fisi-
cos e culturais nos quais os grupos se assemelham quanto a “composi¢ao corporal,
cor do cabelo, cor da pele, tamanho e forma do olho” e aos aspectos culturais, “ves-
timentas, ornamentos, tatuagens e pinturas, penteados, utensilios”.

Esté claro que a abordagem para definir a mudanca cultural dos povos
indigenas ndo ¢ a mais adequada, uma vez que a indicacio dos 6culos como ele-
mento externo a cultura sugere uma apropriagao que pode reforcar estereotipos e
preconceitos. Ainda que este seja um exemplo ruim para ser abordado em uma
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escola nao indigena, caso o docente nio esteja suficientemente preparado para li-
dar com esta situacio, esta figura quando utilizada em uma escola indigena, pode
assim reforcar sentimentos de deslocamento nas criancas indigenas, uma vez que
a figura reflete um sujeito que estaria fora de seu contexto e consequentemente
pode trazer prejuizos na forma como os estudantes indigenas se percebem para
além da sua comunidade.

Retratar a figura de um grupo indigena amazdnico contribui com a ima-
gem de que estes sujeitos nao fazem parte do cotidiano sul-rio-grandense, o livro
poderia mostrar a imagem de etnias que vivem no Rio Grande do Sul, uma vez que
sua producio, ao contrario de uma obra do Ministério da Educacao que serve a
todo o pais, foi produzida no estado do RS.

O momento em que estavamos realizando nossa atividade de campo coin-
cidiu com o periodo em que os docentes deveriam preencher um questionario de
avaliacio do livro didético, para que este fosse encaminhado a Coordenadoria Re-
gional de Educacdo. Como essa era uma atividade pessoal, isto ¢, ndo houve um
momento de discussio do livro, os docentes, em sua maioria, avaliavam positiva-
mente o material.

Alguns dos argumentos utilizados era a notoria falta de recursos didati-
cos que abordassem a figura dos indigenas na sociedade, neste caso, o livro era
colocado como exemplo de que algo era produzido, no caso deste ser um material
que estaria disponivel para todas as escolas no Rio Grande do Sul. Registramos,
na época, que a maior parte dos docentes nio teve uma formacao critica que per-
mitisse uma avaliacdo rigorosa do livro. Assim, a falta de um momento de debate
coletivo levou com que esta tarefa tivesse apenas uma funcido burocratica, na qual
os docentes queriam se ver livres o quanto antes.

Depois da publicagio da Lei 11.645, o Programa Nacional do Livro Dida-
tico passou a exigir das obras, que a tematica indigena e afrodescendente fosse
contemplada, sobretudo, de maneira a “demonstrar sua presenca na historicidade
e na contemporaneidade de forma positiva” (CAVALCANTE, 2020, p. 15). Obser-
vamos que isto é feito no livro Licdes do RS, contudo de maneira deslocada e mal
aproveitada, ao ndo retratar os grupos indigenas do Rio Grande do Sul.

Ainda para Cavalcante, (2020) ao observar a analise dos Guias do Livro
Didatico do PNLD de 2016 a 2018, observa que os proprios avaliadores reconhecem
alguns avancos, embora também reconhecam que existem estagnacoes ao repetir
velhos problemas.

Observou-se ainda, no conjunto das colecées, que houve avancos em relacio a

abordagem de algumas tematicas e também permanéncias de algumas limitagoes
que ainda necessitam de abordagens mais adequadas.

Nesse sentido, o ensino da Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indi-
gena, que tem sido objeto de substanciais pesquisas e reflexdes ao longo dos al-
timos dez anos, permanece entre os temas que apresentam avangos, mas que
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ainda necessita de abordagens que correspondam aos resultados desses estudos
historiograficos (CAVALCANTE, apud BRASIL, 2015, p. 15, grifos do autor).

Estes apontamentos sdo relativos as obras do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, com relacdo ao segundo ciclo, na analise do Guia de 2017, Caval-
cante aponta que a critica ¢ ainda mais extensa.

[...] o tratamento da tematica indigena ainda se coloca como o componente mais
fragil no conjunto das obras didaticas aprovadas no PNLD [...] sdo comuns o0s
lapsos temporais, como se nao existisse uma relagao longeva de continuidade
envolvendo grupos sociais historicamente excluidos na sociedade. (CAVAL-
CANTE, apud BRASIL, 2015, p. 16).

Ja para o Ensino Médio, na analise do Guia de 2018, Cavalcante registra
que, este reconhece a presenca indigena na contemporaneidade, relacionando as
tematicas de disputas territoriais e de reconhecimento da diversidade étnica no
Brasil, contudo a agora o apagamento com relacdo aos demais periodos historicos
(CAVALCANTE, 2020, p. 16). Por fim 0 autor resume:

O que se percebe a partir da analise dos mais recentes Guias do PNLD ¢ que os
autores e as editoras se esforcam para promover adequacoes de seus livros a le-
gislacao, tornando-os assim elegiveis no ambito do Programa. Entretanto, a co-
luna cervical dos materiais continua a mesma, o modelo eurocéntrico quadripar-
tite, por isso, praticamente nao se vé qualquer men¢do que nio seja apenas
genérica a historia pré-colonial, mantendo-se a narrativa colonial de que a his-
toria do Brasil tem seu inicio com a chegada dos portugueses. Tampouco hd a-
vangos que coloquem os indigenas como atores para além do periodo colonial e,
em partes, do Brasil Império. No Brasil contemporaneo, os indigenas aparecem
majoritariamente como vitimas de exclusio social e protagonistas na luta por
demarcacio de terras, visao importante, mas reducionista. Isso guarda relacao
com o desenvolvimento da historiografia, visto que a maioria dos trabalhos pu-
blicados se concentra no periodo do chamado “Brasil Colénia” ou em problemas
contemporaneos vivenciados no periodo pos-1988. Ainda é grande a omissdo nas
sinteses, as quais, certamente os autores de livros didaticos consultam, caso, por
exemplo, da obra de Boris Fausto (2015). (CAVALCANTE, 2020, p. 16-17)

Uma ultima mengao ao trabalho de Cavalcante (2020), que vale a pena
mencionar, ¢ com relagio a auséncia de abordagens dos povos indigenas nos livros
didaticos relativos ao periodo da ditadura civil-militar no Brasil. Embora, este seja
ainda um tema que s6 recentemente ganhou espaco nas pesquisas académicas a
partir da divulgacao do Relatorio Figueiredo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada pelo Ministério
da Educacio, serve para regulamentar os pilares de um ensino justo, inclusivo e
democratico. A BNCC nao foi criada para ser um curriculo pronto, com normati-
vas exclusivas. Ela deve funcionar como uma orientacio aos objetivos de aprendi-
zagem de cada etapa da formagio escolar, sem ignorar as particularidades de cada
escola no que diz respeito a metodologia e aos aspectos sociais e regionais, como

se ressalta, a BNCC é:
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[..] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagio Basica, de modo a que tenham as-
segurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento nor-
mativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define 0 §12do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formag@o humana integral e a construcio de uma sociedade justa, demo-
cratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (DCN). (BNCC, 2018, p. 7).

A BNCC faz parte do Plano Nacional da Educacio, previsto na Consti-
tuicdo Federal de 1988. Paradoxalmente, é o mesmo artigo 210 da Constituicio
que regulamenta que devem ser respeitados aos povos indigenas seus processos
proprios de ensino e aprendizagem, além do direito ao uso de suas linguas indi-
gena maternas no ambiente escolar. Também ¢ o artigo 210 que faz mencio cons-
trucao de curriculos que garantam a formacao basica comum para todo o Ensino
Fundamental.

A primeira versdo da BNCC para o Ensino Fundamental foi redigida em
2014. O documento foi aberto para consulta publica em 2015, permitindo que a
sociedade pudesse contribuir com suas opinioes. 45 mil escolas colaboraram nesse
processo, levando a segunda versdo. Em 2016, essa segunda versao foi debatida em
seminarios em todos estados do pais. A terceira versio veio em 2017, que foi ho-
mologada pelo MEC em dezembro de 2017 e lancada em 2018.

Ainten¢ao do documento € contribuir para o contribuir para a organiza-
c¢o das politicas educacionais em todo o territorio nacional “referentes a formacao
de professores, a avaliacao, a elaboracgao de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educa-
¢do”. (BNCC, p. 8)

A BNCC vem para retomar as diretrizes criadas pelos PCNs da década de
1990. Aqui, pretendemos elucidar de como ela direciona a insercio e abordagem
didatica e metodologica referente a tematica indigena, bem como as discussoes de
embasamento teorico acerca deste assunto.

No que tange ao pacto de estabelecer a relaco e interligacao entre as u-
nidades da federagio brasileira e a implementagéo da BNCC cumprindo os prin-
cipios de igualdade, diversidade e equidade, encontramos o seguinte trecho:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de
ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pe-
dagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.
(BNCC, 2018, p. 15).

Outra preocupacio presente no documento é proporcionar as mesmas o-
portunidades nas diferentes modalidades de ensino. A educagio brasileira so sera
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democratica se considerar as minorias e os grupos marginalizados e prever alter-

nativas contra a falta de acesso.
[...] um planejamento com foco na equidade também exige um claro compro-
misso de reverter a situacao de exclusao historica que marginaliza grupos -
como os povos indigenas originarios e as populaces das comunidades remanes-
centes de quilombos e demais afrodescendentes - e as pessoas que nao puderam
estudar ou completar sua escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de
praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabe-
lecido na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) (BNCC, 2018, p. 15 -16).

Neste mesmo sentido, encontramos o cuidado em atender as exigéncias
da compreensao da linguagem, as diretrizes que auxiliam tém como norma “com-
preender as linguagens como construcdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significa-
c¢o da realidade e expressio de subjetividades e identidades sociais e culturais”
(BNCC, 2018, p. 67), bem como esta liga a compreensio da diversidade das linguas
faladas no pais.

Ainda em relacdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de
250 linguas sdo faladas no pais - indigenas, de imigracao, de sinais, crioulas e
afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patriménio cultu-
ral e linguistico ¢ desconhecido por grande parte da populacao brasileira.
(BNCC, 2018, p. 70).

Nas competéncias gerais da Educagio Basica encontra-se o objetivo do
respeito a diversidade e as diferencas culturais, para que haja respeito e promogio
dos direitos humanos “com acolhimento e valorizacao da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza” (BNCC, 2018, p. 9). Nas competéncias
gerais do Ensino Fundamental consta o comprometimento de “Explorar, conhe-
cer, fruir e analisar criticamente praticas e producoes artisticas e culturais do seu
entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de
diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como
um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades. (BNCC, 2018, p. 198)

Sobre a interdisciplinaridade, um dos focos da atual conjuntura da edu-
cacdo do Brasil, verificamos o didlogo entre as diversas disciplinas, e neste dialogo,
nomenclados como “itinerarios formativos”, estd presente a tematica da educagao
da cultura e historia indigena. Assim, na formagio geral basica, os curriculos e as
propostas pedagogicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas por:

I - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a utiliza-
¢do das respectivas linguas maternas (...) VI - histéria do Brasil e do mundo, le-

vando em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacao
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia; VII
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- historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e
de literatura e historia brasileiras; I - linguagens e suas tecnologias: aprofunda-
mento de conhecimentos estruturantes para aplicagao de diferentes linguagens
em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que per-
mitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporei-
dade, artes cénicas, roteiros, produgoes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino. (BNCC,
2018, p. 477).

A BNCC funcionara como uma cartilha regente dos principios teoricos,
didaticos e metodologicos para a educagio nacional. Os diferentes componentes
curriculares abordam a tematica indigena, dando énfase as diferentes abordagens
e contextos que possa existir. Na parte ligada aos esportes, verificamos que

Sao igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras presentes na memoria dos po-
vos indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de con-

viver, oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em dife-
rentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros. (BNCC, 2018, p. 215).

Figura 1. Quadro explicativo das unidades tematicas da Educacio Fisica no Ensino Fundamental.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
32 AQ 5% ANO

Brincadeiras e jogos populares do

UNIDADES
TEMATICAS

12E 22 ANOS
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Brasil e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz

W e africana

e regional
Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
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Esportes de invasao
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Praticas corporais
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Fonte: BNCC, 2018, p. 225

Nas competéncias sobre o ensino de Ciéncias e Geografia no Ensino Fun-
damental esta presente na unidade tematica “Terra e Universo”, onde busca-se a
compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes
que suas dimensdes, composicio, localizagdes, movimentos e forcas que atuam entre
eles. Sao levadas em conta as experiéncias de observagio do céu, do planeta Terra,
particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem
como de observacio dos principais fenémenos celestes. O documento elucida que a:
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[...] construcdo dos conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes
formas em distintas culturas ao longo da historia da humanidade, explora-se a
riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite, entre outras coisas,
maior valorizagdo de outras formas de conceber o mundo, como os conhecimen-
tos proprios dos povos indigenas originarios. (BNCC, 2018, p. 328).

Na parte relativa a Historia (BNCC, 2018, p. 398), ao abordar os aspectos
de comparacio e contextualizagdo aparecem os termos “E o Outro”. Quando o
tema ¢é relacionado a pintura corporal, a comparagio entre pinturas de povos in-
digenas originarios e de populacdes urbanas pode ser bastante esclarecedora
quanto ao funcionamento das diferentes sociedades. Indagagoes sobre, por exem-
plo, as origens das tintas utilizadas, os instrumentos para a realizacdo da pintura
e o tempo de duracido dos desenhos no corpo esclarecem sobre os deslocamentos
necessarios para a obtencao de tinta, as classificacoes sociais sugeridas pelos de-
senhos ou, ainda, a natureza da comunicacao contida no desenho corporal. Na in-
clusio dos temas obrigatorios, acontece a afirmacio da Lei 11.645/2008, pois:

[...] ainclusio dos temas obrigatorios definidos pela legislacao vigente, tais como a
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a di-
mensdo puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populacoes
como artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da historia desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das al-
teridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda,
perceberem que existem outros referenciais de producao, circulacao e transmissao
de Conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagra-
dos nos espacos formais de producao de saber. (BNCC, 2018, p. 401).

No Ensino Médio as diferencas em relacio ao PCN de 1998 est4 na maior
integracao entre as areas do saber. As Ciéncias Humanas sio unidas as Ciéncias
Sociais e Aplicadas e a “competéncia especifica 3” (BNCC, 2018, p. 574) propoe-se
analisar os paradigmas que refletem pensamentos e saberes de diferentes grupos,
povos e sociedades (incluindo-se os indigenas, quilombolas e demais povos e po-
pulacoes tradicionais), levando em consideracio suas formas de apropriacio da
natureza, extracdo, transformacido e comercializagio de recursos naturais, suas
formas de organizacao social e politica, as relacoes de trabalho, os significados da
producdo de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.

A tematica indigena € regulamentada também na integracio das diferen-
tes areas do Ensino Médio. O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover
o entrelacamento de culturas e saberes, possibilitando aos estudantes o acesso e a
interacdo com as distintas manifestacoes culturais populares presentes na sua co-
munidade. O mesmo deve ocorrer com outras manifestacoes presentes nos centros
culturais, museus e outros espacos, de modo a propiciar o exercicio da critica, da
apreciacdo e da fruicdo de exposicoes, concertos, apresentacdes musicais e de
danga, filmes, pecas de teatro, poemas e obras literarias, entre outros, garantindo
o respeito e a valorizagao das diversas culturas presentes na formacao da socie-
dade brasileira, especialmente as de matrizes indigena e africana.
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No Ensino Médio, devem ser introduzidas para frui¢io e conhecimento, ao lado
da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea, o-
bras da tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais
sistematizado, em que sejam aprofundadas as relacdes com os periodos histori-
cos, artisticos e culturais. Essa tradicao, em geral, & constituida por textos clas-
sicos, que se perfilaram como candnicos — obras que, em sua trajetoria até a re-
cepcdo contemporinea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas como
elemento expressivo de suas épocas. (BNCC, 2018, p. 523).

Apos a aprovagio da BNCC os estados e municipios tem um prazo para
sua implementacdo, que podem serem desdobrados em curriculos base para cada
ente da federagao. Assim, ainda levard um tempo para que seja possivel observar
como o ensino da tematica indigena acontecera a partir das implementacoes de-

corridas da Base Nacional Comum Curricular.

Consideracoes finais

O texto apresentado aqui teve por objetivo refletir sobre a inclusio da
tematica indigena nos livros didaticos a partir da inclusdo nas politicas pablicas
educacionais de reconhecimento e valorizacdo dos povos indigenas. Reconhece-
mos para tanto, que os povos indigenas sempre foram vistos na historiografia Bra-
sileira como sujeitos que estavam a parte da historia do pais, como nos narra Maria
Celestino de Almeida (2010).

Reconhecemos, portanto, que a partir da década de 1990 temos um a-
vango em politicas publicas que tentaram incorporar a tematica indigenas no de-
bate da educacido bésica. Fundamental para isso, foi a criagio da Lei 11.645 em
2008, ainda que a inclusdo dos indigenas somente apareceu como proposta de cor-
recao da Lei 10.639 de 2003.

Ainda que seja possivel percebermos os avancos do debate legal temos
que reconhecer que em grande medida os recursos didaticos ainda carecem de um
olhar mais aprofundado sobre os povos indigenas no Brasil, como exemplo apon-
tamos o livro Licdes do RS, que mesmo apds a publicacio da lei 11.645 nio conta
com o avanco desta lei. Da mesma forma, as analises do Guia Nacional do Livro
Didatico reconhecem alguns avancos, mas impde um caminho a ser percorrido
quando falamos da real incorporacdo destes sujeitos, suas historias e suas viven-
cias para a sociedade brasileira.

Assim, apontamos por fim, que ainda nio € possivel termos uma segu-
ranca sobre como a tematica indigena sera abordada com a implementagio da Base
Nacional Comum Curricular e dos seus desdobramentos nas instancias estaduais,
nos cotidianos da Educacio Basica. A sociedade brasileira ainda trata dos povos
indigenas como sujeitos que estdo as margens, e para transformar esse contexto o
papel da educacio basica ¢ fundamental.
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ESTRATEGIAS DE FORMACAO
DE PROFESSORES NO PLANO MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE TRES RIOS

Alexandre Manuel Esteves Rodrigues’

Introducio

Inserido em uma reflexdo mais ampla, que tem permeado as avaliacoes
das politicas pablicas de formacio de professores no Brasil, o presente estudo pro-
cura discutir as principais iniciativas legais estabelecidas no Plano Municipal de
Educacio (PME) do municipio de Trés Rios (R]) para o decénio de 2015 a 2025,
particularmente aqueles que estdo em consonancia com a meta 15 do Plano Naci-
onal de Educacio (PNE), estabelecida para o decénio de 2014 a 2024. A referida
meta 15 diz respeito a necessidade de garantir, em regime de colaboracio entre os
entes federados, “no prazo de 1 (um ano) de vigéncia deste PNE, politica nacional
de formacao dos profissionais de educagao”, de tal forma a assegurar a “que todos
os professores e professoras da educacio basica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida e, curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam™.

Uma elaboragao consequente sobre as estratégias de formacao de profes-
sores naturalmente precisa estar relacionada com os debates e formulacoes que
procuram compreender a relacio mais ampla entre trabalho e educagio nas socie-
dades contemporaneas. Particularmente na experiéncia brasileira, os dilemas liga-
dos ao carater fragmentado e dual de que se revestem as politicas educacionais no
decorrer de nossa historia republicana recente, tornam este um debate necessario.

Nesse sentido, evocamos o texto de Moacir Gadotti (2012), intitulado
“Trabalho e educacdo numa perspectiva emancipatoria”, ue transcreve sua inter-
vencdo no II Forum Mundial de Educacio Profissional e Tecnologica (FMEPT).
Trata-se de um exemplo bastante ilustrativo do alcance dos referidos debates, que
procuraremos apresentar brevemente a seguir, para enlacar alguns de seus questi-
onamentos ao recorte especifico do presente texto. Na abertura da sua

! Pos-doutor em Historia (UER]), professor de Sociologia da FAETER] Trés Rios e do Colégio de
Aplicacao do Instituto Superior de Educacio do Estado do Rio de Janeiro (ISER]).

2 BRASIL. Lei n®13.005/2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 22 de junho de 2018.
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intervencdo, Gadotti enfatiza o papel desempenhado pelo Forum Mundial de E-
ducacio (FME) na constituicio de um espaco comprometido com a luta pelo di-
reito a educacdo no mundo e lembra o item 8 da agenda aprovada no I FMEPT,
realizado em 2009, que consta de sua Carta de Brasilia: “validar e reconhecer os sa-
beres tacitos construidos no trabalho e nas relacoes com a vida” (apud GADOTT],
2012, p.1). Dessa maneira, pode-se compreender a posicdo adotada por Gadotti
como uma firme defesa dos principios e de uma agenda de lutas por uma “educacao
emancipadora contra a mercantilizacdo da educacao” (GADOTTI, 2012, p.1). Con-
siderando a importancia desse posicionamento, seja por seu alcance no meio aca-
démico, seja pela ressonancia que teve em diversos movimentos sociais, o texto,
dividido em quatro partes, requer uma analise mais detida. Trata-se, de fato, de
um amplo espectro de reflexdo acerca das relagoes entre trabalho e educagio, na
qual se inscreve, ainda que de modo mais particular, a formagao docente.

A primeira parte ¢ dedicada a reflexdo acerca da perspectiva emancipa-
toria. O referido autor destaca a importancia da pesquisa e dos debates desenvol-
vidos a partir de duas experiéncias intelectuais especificas: o Grupo de Trabalho
da ANPED sobre “trabalho e educacio” e a retomada da elaboracdo do conceito de
“emancipacdo” realizada pela chamada Escola de Frankfurt no século XX. Além
disso, Gadotti aproxima a concepcdo emancipatoria com a educacao problemati-
zadora, tal como se encontra na obra de Paulo Freire, em fun¢ao do compromisso
de ambas as proposicoes com uma visio critica e transformadora do mundo.

A segunda parte do texto versa sobre a relacdo entre trabalho e educagio.
Gadotti compreende trabalho como praxis e, a0 mesmo tempo, afirma o trabalho
como principio educativo no sentido ontocriativo no qual os seres humanos trans-
formam a natureza e a si proprios. Entretanto, lembra a critica de Marx ao traba-
lho alienado e a0 modo de producio capitalista. Por isso, Gadotti (2012, p.3) é con-
tundente ao afirmar que “o trabalho degradante ndo pode ser considerado
educativo nos termos em que entendemos educativo, como emancipador”.

A terceira parte do texto procura discutir de maneira contundente a re-
lacdo entre trabalho e educacio em uma perspectiva emancipatoria. O autor faz
uma firme critica as politicas educacionais neoliberais que procuram considerar
as escolas como se fossem empresas e 0s alunos como se fossem clientes ou consu-
midores. Essa parte do texto traz uma passagem que serve de sintese da posicio
do autor sobre a relacdo entre trabalho e educacio na perspectiva proposta:

Numa perspectiva emancipatoria importa que a praxis educativa construa su-
jeitos autdnomos, pensantes, sujeitos capazes de autogovernar-se e de governar.
Numa concepcao emancipatéria, a educacio para o trabalho visa formar o “povo
soberano” (Tamarit, 1996) desde a mais tenra idade. E uma educacao contra-he-
gemonica a concepedo produtivista da educacao demandada pelo mercado. Nao
se trata de profissionalizar cedo as criancas e jovens. Trata-se de forma-los inte-

gralmente, omnilateralmente, harmonizando estudo e trabalho, como na visio
da educacio politécnica e omnilateral, preconizada por Marx que coincide
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com a visao de uma educacio critica e transformadora de Paulo Freire. Ressigni-
ficados, nos dias de hoje, em novos contextos, esses conceitos sio ainda muito

atuais. (GADOTTI, 2010, p.4)

A quarta e altima parte do texto ¢ dedicada a reflexdo da educacio para
“outros mundos possiveis”. Gadotti refor¢a a importancia dos féruns, dos movi-
mentos e mobiliza¢do sociais criar uma nova cultura politica mais solidaria. Dessa
maneira, ele defende que essa educacio para “outros mundos possiveis” deve ser
uma educacio para conscientizar, desalienar, desfetichizar, e, também, orientada
para a sustentabilidade, os direitos humanos, a rebeldia, a utopia e, assim, voltada
para o futuro.

Tendo como norte teodrico essa sintese, feita por Gadotti, de todo o in-
tenso debate que trouxe um novo impulso ao campo de estudos sobre educacio e
trabalho, afetando também a formagao de professores, expoem-se, em seguida, a
descricio e analise das questoes relativas a delimitacdo proposta.

O PNE de Trés Rios

O Plano Municipal de Educacio (PME) de Trés Rios foi aprovado na II
Conferéncia Municipal de Educagio, realizada nos dias 22 e 23 de maio de 2015. A
abertura da Conferéncia ocorreu no Clube Atlético Entre Rios (CAER) e, depois,
0 evento prosseguiu com os trabalhos em grupos até a aprovagio do documento
final na Escola Municipal Walter Francklin, localizado no centro da cidade. Esse
evento mereceu a seguinte cobertura na pagina da prefeitura:

Durante dois dias de debates, reflexdes e estudos dirigidos, os 224 conferencis-
tas, divididos em oito Grupos de Trabalho coordenados por professores renoma-
dos, tragaram estratégias para que o municipio de trés Rios alcance as 20 metas
do PME na proxima década. O documento final foi elaborado a partir de diretri-
zes e principios discutidos desde novembro de 2013, através dos trabalhos da
Comissao Técnica do PME, e do diagnostico da educacdo no municipio de Trés
Rios, 0 que possibilitou nao s6 compreender como diferentes niveis de ensino se
encontram estruturados e oferecidos na cidade, mas também apontou os avan-
cos empreendidos pelas diferentes instancias administrativas do ensino e as de-
mandas a serem atendidas em cada nivel, etapa e modalidade da educagio.
(TRES RIOS, 2015, maio)

O relato acima, que se encontra na pagina da Prefeitura, requer alguns
comentarios e mesmo correcoes. A Secretaria Municipal de Educacao de Trés Rios
ndo comegou a se mobilizar para a constru¢io do PME a partir de novembro de
2013. Na verdade, isso comegou a ocorrer em novembro do ano seguinte. A propria
Lei 13.005 que estabelece o Plano Nacional de Educagéo para o periodo de 2014 a
2024 é sancionada no dia 25 de junho de 2014.

O artigo 1° do Plano Municipal de Educacdo (PME) de Trés Rios, que
trata do periodo de vigéncia de dez anos do Plano (2015-2025), refere-se também
ao cumprimento do disposto no artigo 214 da Constituicdo Federal, a saber: a
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definicdo da lei que devera estabelecer o Plano Nacional de Educagio, com a du-
ragdo de dez anos, tendo como objetivo a articulacdo do “sistema nacional de edu-
cacdo em regime de colaboragao” e a definicao de “diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementagdo para assegurar a manutencio e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas”. Além disso, esse mesmo
artigo do PME de Trés Rios destaca o cumprimento do disposto do artigo 8° do
PNE, que estabelece que “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao
elaborar seus correspondentes planos de educagio, ou adequar os planos ja apro-
vados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE”. Para realizar esta ultima determinagdo, o artigo 8° do PNE estabelece o
prazo de um ano da publicacio da referida lei.

No comego dezembro de 2014, a Secretaria Municipal de Educagao reali-
zou o primeiro encontro com representantes de diversas secretarias e profissionais
da educacio, para promover as discussoes preparatorias do PME. Naquele mo-
mento, a Secretaria ja comecava a realizar o projeto “Indicadores para a Qualidade
do Plano Municipal de Educagio — Diagnostico Trés Rios”. Um aspecto bastante
destacado no periodo foi “o salto da 562 para a 212 posi¢ao no Indice de Desenvol-
vimento da Educacdo Basica (IDEB) no ranking do estado do Rio de Janeiro”
(TRES RIOS, 2015, 11 de jun.).

Nos dois dias em que foi realizada a IT Conferéncia Municipal de Educa-
¢do0, as 224 pessoas credenciadas tiveram a possibilidade de escolher dentre oito
Grupos de Trabalho: quatro Grupos de Trabalho eram dedicados a discussao te-
matica do “Acesso e Permanéncia”, o GT 5 tinha como tema a “Desigualdade e Di-
versidade”, o GT 6 tratou da “Valorizacdo Profissional”, o GT 7 ficou encarregado
do tema “Gestao democratica” e, por fim, o GT 8 discutiu o “Ensino Superior”. No
ultimo dia da Conferéncia, foi aprovado o documento final do I Plano Municipal
de Educacio de Trés Rios.

No dia 10 de junho, o Plano Municipal de Educacio (PME) foi entregue
em audiéncia pablica a Camara de Vereadores. A solenidade contou também com
a premiagao das unidades da rede municipal e estadual de ensino que mais se des-
tacaram para a elevacio da posicio da cidade no Indice de desenvolvimento da
Educacio Basica (IDEB) em 2013. O PME seguiu para ser analisado pelas Comis-
soes do legislativo municipal, foi aprovado pela Camara de Vereadores e, entdo,
sancionado pelo Prefeito no dia 22 de junho.

A forma como se estrutura a redacio do Plano Municipal de Educagio
(PME) de Trés Rios guarda uma relacio direta com o Plano Nacional de Educaciao
(PNE). As metas nacionais sdo citadas tais como se encontram na Lei 13.005, 25
de junho de 2014, e, em seguida, apresentam-se a meta municipal correspondente
¢ as suas respectivas estratégias. Tal paralelismo também ocorre com a meta 15 do
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PNE, que trata da “politica nacional de formacao dos profissionais da educacio”.
Assim, a redacio da meta 15 do Plano Municipal de Educacio ¢ a seguinte:

Promover e fomentar meios, incentivos, associacdes e parcerias para que todos

Meta 15 os professores da educacao basica possuam formacao especifica de nivel superior,
PME obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam, até o fim
da vigéncia deste PME.

Apresentar até 2017 as necessidades de formacao e a quantidade de profissionais da
Estratégia | educagio que necessitem de formacao em curso superior, assim como a capacidade
01 de atendimento, por parte das institui¢des publicas e comunitarias de educagio
superior existentes no Municipio.

Divulgar e associar-se as plataformas eletrénicas em parcerias com o Estado e a Unido
Estratégia | para organizar a oferta e as matriculas em cursos de formacao inicial e continuada de
02 profissionais de educacdo, bem como para divulgar e atualizar seus curriculos
eletronicos.

Valorizar as praticas de ensino e os estagios nos cursos de formacao de nivel médio e

gztmtegm superior dos profissionais da educagio, visando ao trabalho sistematico de
articulacdo entre a formagao académica e as demandas da educagio basica.

Estratégia Promover no prazo de vigéncia de 2 (dois) anos desta Lei, politica local de fo.rma(;éo

04 continuada para os (as) profissionais da educacio de outros segmentos que nio os do

magistério, construida em regime de colaboracio entre os entes federados.
Estratégia | Participar de programas especificos do MEC para os profissionais da Educacao, para
05 as escolas de campo.

Estratégia | Incentivar a continuidade da formacao académica em nivel de pos-graduacio lato e
06 stricto sensu.

Dentre as estratégias discriminadas como caminhos para atingir a meta
15 do PNE - que, como vimos, € incorporada a meta 15 do PME de Trés Rios — nio
ha noticias publicizadas acerca das estratégias 1 e 4. Também sobre a estratégia 2,
que inclui o preenchimento da Plataforma Freire, ndo ha noticia nos veiculos ofi-
ciais. Considerando que o cadastramento de professores deve ser feito individual-
mente, pelos proprios docentes, uma acao do poder ptiblico municipal se manifes-
taria em algum encaminhamento mais direto e publico a estes. Nao encontramos
registros de acdo nesse sentido.

Na estratégia 3 se propde “Valorizar as praticas de ensino e os estagios
nos cursos de formagao de nivel médio e superior dos profissionais de educacio,
visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a formacdo académica e as
demandas da educacio basica”. Como existe iniciativa a ela associada na cidade,
ainda que nio exatamente fruto de politica organizada do governo municipal, fa-
laremos mais detidamente.

A articulacdo mencionada - entre formacdo académica e demandas da e-
ducacio basica - ¢, sem davida, uma dire¢do fundamental no que diz respeito a
superacdo dos hiatos historicos entre universidade e escola. Parece claro que ela
fortalece uma concepcio de formacao docente que alia saberes advindos das refle-
x0es tedrico-criticas feitas pela universidade aos saberes oriundos da pratica do-
cente, em um movimento claro também de fortalecimento do espago da escola
como formador de professores.
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Trata-se, efetivamente, de uma maneira de entender a formagao do pro-
fessor que se ampliou e chegou ao ambito das politicas pablicas do governo fede-
ral, em diversas iniciativas, particularmente com a implantagao dos mestrados
profissionais, voltados para professores das redes pablicas, e com criagao do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), que se iniciou em 2009
e viria a se tornar um grande programa nacional de formacdo docente para estu-
dantes de licenciatura. Segundo dados da pagina da Capes - agéncia de fomento
do Programa — o ntimero de bolsas ativas do PIBID alcancou, em todo o Brasil, o
total de 72.057 - 58.055 para alunos de licenciatura, 9.019 para professores da e-
ducagao basica e 4.983 para professores dos cursos de licenciatura. Este ¢ um e-
xemplo de Programa que se propoe a promover algum nivel de colaboragio entre
Uni#o, estados e municipios para a formacio inicial e continuada de professores.

Um dado significativo acerca dessa concepcio de formacio docente, que
investe na escola como espaco de construcio de saberes, é o fato de os professores
das escolas parceiras das universidades no desenvolvimento do PIBID, em todo
territorio nacional, serem também bolsistas do Programa. A eles se confere, por-
tanto, explicitamente, o papel de coformadores dos licenciandos, junto com os
professores das universidades.

No municipio de Trés Rios, somente em 2018, ja numa segunda fase do
PIBID —apos interrupgao de seis meses no fluxo do Programa (que, nacionalmente,
vinha se desenvolvendo hd nove anos) —, implementa-se um nucleo do PIBID. Vale
destacar que, na cidade, apenas o curso de Pedagogia da FAETER] obteve ingresso
no Programa, que conta com vinte e quatro bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, trés
professores supervisores (da escola) e um professor orientador (da faculdade).

Segundo dados fornecidos pela secretaria do curso de Pedagogia da FAE-
TER]J de Trés Rios e pela coordenagio institucional do respectivo PIBID, a atuagao
local do Programas e desenvolve, desde agosto de 2018, na Escola Municipal Wal-
ter Francklin, de Trés Rios, e na Escola Municipal Irene Ney Leite, de Comenda-
dor Levy Gasparian, com a seguinte composicao:

Quantitativo E. M. Walter Francklin E. M. Irene Ney Leite
Bolsistas 18 6
Nao bolsista (voluntaria)

Supervisores 2 1

Para a discussdo aqui proposta, vale destacar que os objetivos do PIBID,
também amplamente divulgados, no edital do Programa e na pagina da Capes®,
encontram-se em consondncia com a referida estratégia 3 do PME de Trés Rios,
conforme se pode observar a seguir:

3 Disponivel em https://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes. Acesso em
18/12/2019.
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OBJETIVOS DO PROGRAMA

e Incentivar a formagio de docentes em nivel superior para a edu-
cacao basica;

e contribuir para a valorizacdo do magistério;

e elevar a qualidade da formacio inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagio supe-
rior e educacao basica;

e inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede pablica
de educagio, proporcionando-lhes oportunidades de criacio e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e pra-
ticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que bus-
quem a superacao de problemas identificados no processo de en-
sino-aprendizagem;

e incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tor-
nando-as protagonistas nos processos de formacao inicial para
0 magistério; e

e contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formagao dos docentes, elevando a qualidade das acoes acade-
micas nos cursos de licenciatura.

Cabe avaliar, entretanto, que, no caso especifico do PIBID, essa colabora-
cao efetiva entre a Unido, estados e municipios ainda se da de maneira timida e
bem distante do ideal. A experiéncia de Trés Rios, por exemplo, aponta a precari-
edade dessa relacdo, uma vez que esteve inteiramente a cargo da iniciativa da Fa-
culdade a inscricao e elaboracio do projeto que conquistou o niicleo para a cidade.
Disputar editais junto com instituicdes privadas, em um modelo de inscricao a-
vulsa de instituicoes, que apresentam projetos proprios para a avaliagao do orgao
de fomento - neste caso, a CAPES - nio nos, parece, de fato, uma via que invista
na articulag@o politico-pedagogica, para além do sistema de concessao de bolsas,
com base em critérios “de contrapartida”, como, por exemplo, disponibilizacdo de
funcionario para auxiliar na gestao administrativa do PIBID*. Parece claro, por-
tanto, que o apoio a essa importante iniciativa de fomento a formacao docente se-
gue uma logica de mercado, na qual quem ja tem alguma estrutura disputa em me-
lhores condicoes o apoio da Capes, reproduzindo uma concepgdo de énfase em

* Dentre os requisitos para “Instituicoes e cursos elegiveis”, dispostos no edital (7/2018), retificado em
27 de marco de 2018, consta “VI. apresente contrapartida minima, que devera ser oferecida na forma de
designacio de servidor/funcionario que auxilie na gestao administrativa do projeto”. Fonte: https:/ca-
pes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes. Acesso em 18/12/2019.
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resultados descontextualizados, nos marcos da otica neoliberal, contra a qual nos
alerta Gadotti.

Para tornar a ilustracao mais concreta, ainda que nio haja servidor dis-
ponivel, ainda existira rede de educagao basica e curso de formacao de professores,
que, por si sos, mereceriam atencdo do poder publico, em nome da meta citada
(meta 15, estratégia 3). Nio se pode, assim, considerar que exista uma articulagio
real, voltada para o desenvolvimento mais equilibrado da formagao docente, como
seria pertinente, se considerarmos o papel do Estado na garantia de equilibrio de
condig¢des na sociedade. Se considerarmos ainda a importancia de se construirem
mecanismos de formagao inicial e continuada em permanente dialogo com os de-
safios da pratica docente - ou seja, se dermos a devida centralidade as relacoes
dialogicas entre teoria e pratica —, esta claro que ¢ um requisito fundamental para
uma formacio consistente, em que o trabalho alcance outras dimensoes, para além
da repeticdo alienante do cotidiano, reflexio que se aproxima também do ponto
de vista adotado por Gadotti, em texto ja mencionado.

Convém destacar que, de acordo com o artigo 3° do Decreto 43.584, de 14
de maio de 2012, as FAETER]s (Faculdades de Educacao Tecnologica do Estado
do Rio de Janeiro) sio “instituicdes de Educacido Superior pluricurriculares desti-
nadas a oferecer formacao inicial e continuada, nas diferentes modalidades de en-
sino, com base na conjugacio de conhecimentos de tecnologias com suas praticas
pedagogicas™. As FAETER]s sio subordinadas a Fundacido de Apoio a Escola Téc-
nica (FAETEC), que foi instituida pela Lei n® 2735, de junho de 1997, alterada pela
Lei n® 3808, de 05 de abril de 2002, sendo esta, por sua vez, um o6rgio vinculado a
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Estado do Rio de Janeiro.

A FAETER] de Trés Rios vem oferecendo o curso de Pedagogia e o curso
de Tecnologia em Logistica, configurando uma importante alternativa de educa-
¢do publica superior na regido. Nos tltimos dez anos, o curso de Pedagogia totali-
zou o ingresso de 501 alunos, contando atualmente com 173 ja formados. Para ilus-
trar essa trajetoria, o quadro abaixo, fornecido pela secretaria da instituicdo,
discrimina o fluxo de ingresso:
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Licenciatura Pedagogia — FAETER] Trés Rios
Ingresso: Ano/semestre Numero de Ingressantes

2009.1 48
2009.2 42
2010.1 40
2010.2 37
2011.1 22
2011.2 40
2012.1 Sem Vestibular
2012.2 Sem Vestibular
2013.1 Sem Vestibular
2013.2 40
2014.1 34
2014.2 32
2015.1 37
2015.2 34
2016.1 35
2016.2 Sem Vestibular
2017.1 Sem Vestibular
2017.2 30
2018.1 30
2018.2 Sem Vestibular
2019.1 Sem Vestibular

Total Geral: 501

Ainda no campo das politicas publicas voltadas para a formacao docente,
recentemente um veiculo de imprensa local® noticiou que o municipio de Trés
Rios recebeu, de uma equipe técnica do FNDE, o reconhecimento pela implemen-
tacdo de iniciativas ligadas ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagio,
ao qual se vincula o PAR, Plano de Acoes Articuladas, cujo contorno é exposto no
sitio do MEC, na abertura do seu Relatorio Publico®:

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio, instituido pelo Decreto
6.094 de 24 de abril de 2007, é um programa estratégico do PDE, e inaugura um
novo regime de colaboracio, que busca concertar a atuacao dos entes federados
sem ferir-lhes a autonomia, envolvendo primordialmente a decisao politica, a a-
¢do técnica e atendimento da demanda educacional, visando a melhoria dos in-
dicadores educacionais. Trata-se de um compromisso fundado em 28 diretrizes
e consubstanciado em um plano de metas concretas, efetivas, que compartilha

competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execucao de programas de
manutengao e desenvolvimento da educagao basica.

A partir da adesdo ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio, os
estados e municipios elaboram seus respectivos Planos de A¢oes Articuladas.
De fato, tal relatorio, disponibilizado na pagina do MEC/PAR, mostra in-
dicadores satisfatorios em varios critérios e “dimensoes”, mesmo que se possa
questionar o que leva ao conceito em cada uma delas.

> Jornal Entrerrios. Edicao online de 16 de maio de 2017.
¢ BRASIL. Ministério da Educacao. PAR - Plano de Acoes Articuladas. Relatorio publico. Disponivel
em http://simec.mec.gov.br/cte/relatoriopublico/principal php. Acesso em 22 de novembro de 2018.
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E o0 caso da formacio inicial dos professores da educacio basica, em que
o municipio recebeu pontuagio 3, descrita como correspondente, segundo crité-
rios expostos no relatorio, a situacio em que parte (mais de 50%) dos professores
da rede que atuam nos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental possuem for-
magcdo superior em curso de licenciatura.

No tocante a formacdo do corpo docente atuante nas escolas do munici-
pio, entretanto, € preciso fazer uma ressalva, relativa as escolas do campo, cujo
indicador ainda aponta que “menos de 50% dos professores que atuam em educa-
c¢ao especial, escolas do campo, comunidades quilombolas ou indigenas partici-
pam ou participaram de cursos com formacio especifica para atuacao nestas mo-
dalidades”. Nesse critério especifico, a avaliagdo do municipio registra pontuacio
2 (em um total de 4 possiveis). Trata-se, portanto, nos termos dessa avaliacao — e
nao vamos aqui, por limites do trabalho, entrar no mérito da natureza ou finali-
dade da avaliagdo -, de uma fragilidade no que diz respeito a Estratégia 5 do PME.

A Estratégia 6 do PME explicita o objetivo de “Incentivar a continuidade
da formacao académica em nivel de pos-graduacao lato e stricto sensu”, o que dialoga
diretamente nio s6 com o engajamento em politicas de formacio como os mestra-
dos profissionais, mas também, em outra face, com a valorizacio salarial dos pro-
fessores. Nesse sentido, a publicacio do Plano de Carreira e Remuneracio do Ma-
gistério Publico, em 2011, sinaliza, como um dos critérios de valorizacio
profissional, a “progressdo salarial na carreira, por incentivos que contemplem ti-
tulacdo, experiéncia, desempenho, atualizagao e aperfeicoamento profissional”. Se
amengcao a titulagdo e atualizagio representam indicios importantes para a meta
15, sua concretizac¢do, com um acréscimo de, no maximo 25% sobre o vencimento,
para cursos de 550 horas — um limite consideravel, se ponderarmos o baixo venci-
mento base (a época, R$ 712,20).

Conclusao

O breve levantamento de dados e o percurso da discussio aqui realizado
fornecem elementos importantes para uma avaliagio, ainda que pontual e nos li-
mites da extensao e do proposito deste texto, do processo de construcio de Plano
Municipal de Educacio de Trés Rios e de seus dialogos com a realidade em que se
engendrou. E possivel dizer, sem divida, que se procurou cumprir os requisitos
necessarios estabelecidos para a realizacio da Conferéncia, mas essa constatacio
nao ¢ suficiente, porque, como aprendemos ao longo da historia das muitas politi-
cas educacionais no Brasil, com suas desigualdades e descontinuidades, a imple-
mentacao de planos e metas depende de muitos outros fatores, na dinamica social
e politica que envolve a educacio. De fato, a analise das estratégias adotadas para
o cumprimento do Plano demonstra que aquilo que se estabeleceu a época se deu,
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em nossa avaliacio, de maneira que se poderia caracterizar como pouco sistema-
tica, com iniciativas pontuais, nio exatamente fruto de planejamento consistente
e articulado.

Fazendo ainda a necessaria correlacdo com os apontamentos da critica
sintetizada por Gadotti, ¢ importante destacar que as estratégias voltadas para o
“trabalho sistematico de articulacio entre a formacdo académica e as demandas da
educagao basica” ainda aparecem de forma bastante timida e unilateral, conside-
rando que o acesso de professores da educacao basica ao ensino formal promovido
pelas universidades € a tonica das iniciativas que compdem a meta relativa a for-
macio docente no PME de Trés Rios. Mais do que um problema estrutural, ja a-
pontado, trata-se também de uma concepcio de formacio - e, portanto, de um
modo de compreender a relacdo entre educagao e trabalho - ainda hegeménica na
rede municipal aqui analisada e, possivelmente, em muitas outras redes publicas
de educacio no estado e no Brasil.
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INCLUSAO PARA QUEM? A PANDEMIA E SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO ESPECIAL.

Ana Miriam Figueiredo de Souza!

Introducio

“A sala de aula ¢ uma grande rede de interacoes sociais, e, para que essa organi-
zacao funcione como instrumento de aprendizagem, ¢ muito importante que
haja uma boa comunicagao entre o professor e os alunos; pais e alunos; professor
¢ pais; aluno e alunos.” (DAYRELL, 1999 p. 137).

Estamos vivenciando um momento muito delicado na nossa sociedade
como um todo, cujos reflexos se estendem ao ambiente educacional também. A
chegada da pandemia do Covid-19 em pelo século XXI, deixou nitida a importan-
cia nao so dos professores, mas também do ambiente educacional e de todos os
envolvidos nesse processo.

E foi usando como base este pensamento, que muitos pais, alunos e pro-
fessores argumentaram ao longo dos altimos meses, e com razio, sobre a dificul-
dade enfrentada para manter-se a motivacao para a aprendizagem em diversos ni-
veis e classes sociais, durante a pandemia. O tempo foi passando e o tempo de
quarentena inicial, 15 dias, acabou por virar uma quarenta que em alguns lugares
beira o infinito, por conta de diversos fatores: falta de estrutura adequada para
receber alunos e professores, falta de recursos fisicos para utiliza¢io de novos for-
matos de ensino, falta de vacina para todos, nova variantes do virus etc.

E se para os envolvidos no processo que, de uma certa forma, conseguem
ter uma nogio do que esta acontecendo, isso tem sido dificil de lidar e conviver,
imagine para o publico especial; criangas com limitacoes mentais, dificuldades de
aprendizado, com deficiéncias fisicas e ainda aquelas com superdotagio. Como fa-
zer para ajudar esses pais que ja possuiam as suas dificuldades antes da pandemia,
e cujas peculiaridades se acentuaram nos altimos meses?

Como motivar e apresentar a tecnologia como aliada para esse publico,
como aproximar e manter os alunos especiais como parte integrante do processo
educacional, utilizando ferramentas que muitas vezes nio faziam e nio fazem
parte do dia a dia deles?

E bem verdade que muitos educadores ja conhecem as TIC’s como algo
presente em sala de aula ha algum tempo; aulas dinamicas, criativas, com o mundo

! Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7447221032997212
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na palma da mao, sdo alguns dos pontos positivos a serem citados. Mas ao mesmo
tempo, outros mais resistentes, ainda insistem no ensino tradicional, onde a tec-
nologia ¢ vista apenas como algo que gera distracao e ndo como uma ferramenta
que existe para somardo conceito educacional.

Surgiu entdo uma nova forma de ensino, uma nova visio que exige muito
mais dinamismo, capacitacio e flexibilidade de todos os envolvidos no processo e-
ducacional. Fomos obrigados a moldar a este novo formato remoto, utilizando di-
versas plataformas on-line para manter o processo de ensino-aprendizagem, mas
ainda falta um olhar mais cuidadoso para o aluno especial. Este ainda nio conse-
guiu encontrar seu lugar neste novo formato educacional, em boa parte pela difi-
culdade em se entender um dos principios basicos previstos na LBI (Lei Brasileira
de Inclusio):

CAPITULO II - DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportuni-
dades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminacao.

E preciso pensar nas experiéncias e vivéncias que precisam ser transmi-
tidas aos alunos especiais para que eles possam continuar o seu crescimento tanto
escolar quanto pessoal, a fim de que este encontre o seu lugar efetivo na sociedade,
sem que seja considerado ou se sinta um fardo, um peso no ambiente em que ele
estiver inserido e mais ainda, que nio seja apenas alguém, um namero que estd ai
exclusivamente para cumprir cotas impostas pelo Governo. Somos todos parte de
uma mesma sociedade e precisamos pensar nisso, buscando alternativas dentro e
fora do ambito escolar para promovermos a inclusio dos que precisam do nosso
apoio, compreensdo, empatia e acima de tudo respeito.

A educacio inclusiva nio pode ser pensada de forma separada do respeito
aos direitos humanos, da educagio para todos e do proprio desenvolvimento hu-
mano. De fato, quando tratamos do tema educacio inclusiva estamos falando so-
bre o direito a educacio de todas as criancas, adolescentes e jovens, considerando
as especificidades de cada um. O novo momento requer um engajamento de todos
para lograrmos éxito nessa nova modalidade educacional que despontou com
forca total nesse novo tempo, que tio ferozmente se aproximou de nos.

Desenvolvimento

Analisar a educacio inclusiva através do referencial do desenvolvimento
humano, ¢ fundamental para estabelecermos os patamares filoséficos de discussao
sobre a questdo da inclusio que viao muito além do senso comum, rompendo com
concepcoes ja superadas por inimeras pesquisas realizadas na area, usando sem-
pre como argumento o de que as pessoas com deficiéncia se desenvolvem de uma
maneira incompleta, ou que funcionam como se tivessem uma idade cronologica
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inferior. Essas percepcoes sobre o desenvolvimento humano possuem um funda-
mento inatista, que significa dizer que as pessoas com limitacoes diversas sdo se-
res humanos ja destinados a se desenvolver dessa ou daquela forma, dependendo
exclusivamente dos codigos genéticos, sem qualquer tipo de interferéncia relaci-
onada ao contexto em que vive e das relacdes que estabelecem e do seu tempo his-
torico.

Somos seres biologicamente sociaveis, ou seja, nascemos para viver e con-
viver em sociedade, em grupos. No momento em que nasce um ser humano, ele sera
cuidado por outros seres humanos também e é justamente durante esse processo,
que o ser humano bebé comeca a aprender. Este aprende que chorando, consegue
comida e a presenca da mae. Esse processo consiste em um momento crucial para
sua sobrevivéncia, pois o ser humano nasce biologicamente dependente, vulnera-
vel; muito diferente das outras espécies, como por exemplo um filhote de um ca-
valo, que logo ao nascer ja se coloca sobre as quatro patas e da os seus primeiros
passos.

Nesse processo de dependéncia intensa, o pequeno ser humano nio fica
passivo, so recebendo. O bebé vai aos poucos passando do choro e dos balbucios
para gritinhos alegres e tentativas de imitar palavras. E assim que ele comega a
aprender que pode interagir e afetar o seu meio.

Na visdo de Lev S. Vygotski (1896-1934), psicologo bielo-russo, o bebé
passa a se comunicar através de simbolos, ou seja, ele internaliza as formas de co-
municacdo que fazem parte da cultura em que ele estiver inserido. A crianca vai
comegando a explorar o seu ambiente, e & medida que os seres humanos ao seu
redor interagem com ela, dentro do conceito que estes adultos conhecem como
cultura e valores, ensinam aos poucos ao novo ser humano, o que é ser humano
dentro do que ele vai aprendendo pelos adultos. Nesse processo de troca de expe-
riéncias e conhecimentos, a crianca vai internalizando diversas formas de compor-
tamento, criando assim um conjunto de acoes que tem um significado para ela e
assim compartilhando o significado delas. Para Vygotski, sio esses comportamen-
tos que vio criando a linguagem, por meio do qual ndo apenas nos comunicamos,
mas também compartilhamos os significados do mundo; simplificando, ¢ o mo-
mento em que nos tornamos gente.

Com tudo isso em mente, chegamos a um dos pontos fundamentais rela-
cionados a Educacio Inclusiva: quem ¢ humano? Como a questio da diferenca se
coloca quando pensamos na humanidade? Estes questionamentos podem parecer
pesados em um primeiro momento, mas sao pensamentos que muitas vezes se
transformam em acoes, que acabam por atingir o ptblico mais fraco, que sdo as
pessoas que possuem as suas especificidades, diferencas, mas que nem por isso sio
inferiores as consideradas normais.
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E para responder melhor a essas perguntas com conhecimento e coerén-
cia, é preciso retornarmos aos conceitos de Vygotski: um ser humano é um pro-
duto construido por uma determinada cultura, dentro de uma determinada época
historica. Deixar viver ou no uma crianca com deficiéncia nao seria uma decisio
dificil em outra época historica ou em algumas culturas especificas, conforme re-
latos existentes na nossa historia.

Nos dias atuais, estamos atentos a um principio ético fundamental: o di-
reito a vida. Como tratamos os demais seres humanos em nossa sociedade, reflete
quem nos somos como humanidade. Portanto, ndo se trata de olhar para um im-
pedimento e saber se ele ¢ grande ou pequeno individualmente, mas sim, perceber
o0 quanto cada cultura convida cada individuo a fazer parte dela, removendo, toda
e qualquer barreira a sua insercao, inscri¢ao e participacao plena dentro deste es-
paco e lugar.

Vygotski nio considerava que o desenvolvimento da crianca com alguma
deficiéncia fosse algo menor, inferior, que nao atingisse seu fim sem um rumo ao
desenvolvimento esperado. Para ele, a crianca com deficiéncia se desenvolve de
maneira Gnica; nem mais, nem menos. Portanto, para ensina-la é preciso que se
conheca como esta crianca respondeu aos estimulos e desafios oferecidos durante
0 seu crescimento e como ¢ o seu relacionamento com a cultura em que ela esta
inserida. Segundo o autor, “a crianca cujo desenvolvimento se ha complicado por
um defeito ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus coetdneos normais,
¢ uma crianca desenvolvida de uma outra forma” (VYGOSTKY, 1989, p. 3). Ou seja,
ela se desenvolve da mesma forma que os pares de idade semelhante, respeitando
as suas limitacoes.

Os esforgos para que uma educacio seja efetivamente voltada para este
puablico especial, devem ser concentrados em organizar recursos disponiveis a fim
de superar as barreiras que a sociedade e a escola apresentam volta e meia, para os
estudantes durante todo o seu processo de aprendizagem. Uma vez que o objetivo
educacional aqui ndo ¢ a cura da deficiéncia existente, o que importa ¢, como rea-
gimos diante desse ser humano interagindo conosco e vice-versa. Vygotski reforca
que ¢é preciso modificar o ambiente social em que as pessoas com deficiéncia vi-
vem, e N0 necessariamente as pessoas em si:

“Fica claro, portanto, que uma educacio ideal so € possivel com base em
um ambiente social orientado de modo adequado e que os problemas essenciais
da educacgio so podem ser resolvidos depois de solucionada a questio social em
toda a sua plenitude. Dai deriva também a conclusdo de que o material humano
possui uma infinita plasticidade se 0 meio social estiver organizado de forma cor-
reta. Tudo pode ser educado e reeducado no ser humano por meio da influéncia
social correspondente. A propria personalidade nao deve ser entendida como uma
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forma acabada, mas como uma forma dinamica de interacdo que flui permanente-
mente entre o0 organismo e o meio. (VYGOTSKI, 2003, p. 200).”

A educagio deve enfrentar o problema que todo conhecimento comporta:
o risco do erro e da ilusio, sendo imprescindivel fazer conhecer o que é conhecer,
ou seja, estudar as caracteristicas psiquicas e culturais que constituem o conheci-
mento humano. Seguindo esta linha de raciocinio, Morin (2003), afirma que o pro-
cesso de conhecer nao é mero reflexo das coisas ou do mundo externo, pois todas
as percepedes sdo, a0 mesmo tempo, traducoes e reconstrucdes cerebrais com base
em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos.

Quando falamos de Educacao Inclusiva, obrigatoriamente devemos pen-
sar nas limitacoes, especificidades do publico em questdo para entdo, podermos
comegar a desenvolver estratégias para uma aplicagao coerente e adequada do en-
sino aprendizagem de forma a se obter resultados positivos e promissores para os
envolvidos durante essa jornada de aprendizado. Ela demanda mais do que so-
mente o conhecimento pedagogico em si, mas envolve também o lado psicologico
das familias destes alunos, dos professores que sio os orientadores desse ensino e
dos alunos em si, para que eles consigam absorver o todo contetado que lhes estiver
sendo ofertado.

O principio da igualdade deve ser pensado e aplicado em qualquer forma
de discriminacio existente e ndo somente nas relacionada as pessoas com defici-
éncia. A igualdade nao ¢ tratar a todos exatamente da mesma forma e sim agir de
forma a facilitar o acesso destes aos seus direitos, nio impedindo seu acesso a es-
tes. Para que seja respeitado o principio da igualdade, ¢ de fundamental importan-
cia o respeito as diferencas, sempre. A diferenca ¢ a nossa marca de humanidade,
afinal conviver com pessoas ou grupos diferentes amplia nossa humanidade, nosso
conhecimento e nosso respeito ao proximo.

Para apresentar melhor essa ideia podemos analisar a seguinte figura:

Figura 1.1 - Homogeneizacao versus respeito as diferencas

Fonte: adaptada de <http://quora.com>. Acesso em: 20 fev. 2021
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Citando novamente Morin (2003), este define que a missao sagrada da
educagio ¢ ensinar a compreensio entre as pessoas de forma que se ofereca condi-
¢do e garantia de uma solidariedade moral e intelectual da humanidade como um
todo. Mesmo diante dos incontaveis avancos na tecnologia da comunicagio, infe-
lizmente ainda € possivel perceber a permanéncia da incompreensao, tanto no
plano individual como coletiva, entre culturas diversas e os povos de origens cul-
turais diferentes. E tudo isso em pelo século XXI...

E este mesmo século que se acreditava ser um marco de mudancas posi-
tivas para a sociedade, trouxe para a sociedade uma grande surpresa na verdade,
com a “parada do mundo” por conta de um virus que dominou todos os continen-
tes e revelou a todos a fragilidade da humanidade diante do desconhecido, do
novo. E para as pessoas que possuem as suas diferencas diante da maioria, os pre-
conceitos acabaram por se tornar mais marcantes e evidenciados neste cenario ja
caotico por si.

Entrando na seara educacional, muitos professores precisaram mudar as
suas metodologias de ensino em um espaco de tempo relativamente curto para se
adaptar a este “novo normal”, que envolveu o ambiente educacional também, mas
sem que fosse efetivamente levando em conta as diversas dificuldades existentes
no nosso cendrio: muitos alunos nao possuem familiaridade com ferramentas di-
gitais, no possuem acesso a internet, nao possuem as ferramentas adequadas para
uso do ambiente educacional digital, sem contar na falta de ambientacao dos pro-
prios familiares deste aluno com todas essas informacoes e tecnologias também.

Para se entender melhor este cenario, uma pesquisa realizada em 2018,
pelo o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr), ja apresentava as falhas que
se tornaram evidentes nesta pandemia. Nesta pesquisa, verificou-se que em torno
de 58% dos domicilios no Brasil, ndo se tém computadores e destes, 33% nao pos-
suem internet. Ou seja, a pandemia acabou expondo as condicoes desiguais em
que os estudantes brasileiros se encontram. Cabe diante deste cenario, pontuar
que nao se pode cobrar dessas familias que invistam nesses recursos se muitos nao
tem acesso a0 conhecimento por falta de uma educagao basica, saneamento, entre
outras variantes de maior relevancia.

E diante destas dificuldades existentes, acabam por surgir varios outros
questionamentos e quem trabalha alunos da educacio especial, acabou por encon-
trar desafios ainda maiores diante deste cenario. E este problema ocorreu porque
este professor tem os seus alunos “normais” para atender e ainda os especiais, que
muitas vezes ndo possuem o suporte adequado de uma tutoria, ndo estio encon-
trando o acompanhamento psicologico adequado para auxiliar o desenvolvimento
deste aluno, além das barreiras referentes ao entendimento e a caréncia de suporte
a familia deste aluno também, entre outras barreiras. Para que estas barreiras nao
comprometam o desenvolvimento escolar destes alunos, é preciso pensar em
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formas eficientes para se comunicar com estes, mesmo a distancia, no que fazer
para apresentar conteidos acessiveis conforme as limitagdes de cada aluno, dentre
outros detalhes.

E preciso entender um pouco mais os conceitos de deficiéncia para se e-
xemplificar melhor as dificuldades enfrentadas por este ptblico especifico e os en-
volvidos no processo educacional. As pessoas com deficiéncia, sdo um grupo his-
toricamente excluido da sociedade, do acesso ao que lhes ¢ de direito e por conta
da pandemia, mais uma vez eles se veem em estado de alerta.

As condicoes sanitarias impostas pelo convivio com o novo virus, aumen-
tam ainda mais o risco de excluir essa parcela da sociedade do convivio social ou
ainda, de transformar estes em invisiveis aos olhos de todos e das politicas pablicas,
que deveriam prezar e garantir o existir de forma digna do pablico especial, princi-
palmente neste momento tio delicado para todos. Neste momento de crise, por
conta de todos os desdobramentos e consequéncias que se seguem referente a uma
pandemia, a condicdo da pessoa com deficiéncia pode vir a ser ofuscada, deixando
transparecer a percep¢ao de que a sua existéncia, sua vida esta em segundo plano.

As deficiéncias, a partir da Convencao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, dividem-se em trés grupos: as deficiéncias intelectuais, as deficiéncias
fisicas e as deficiéncias sensoriais. Dentro de cada um desses grupos existem as di-
versas categorias e especificidades de cada uma delas. Quem valida essas deficién-
cias é sempre um médico, cujos diagnosticos ou laudos utilizam como base as clas-
sificacdes das doencas conforme regulamentacio registada através da CID -
Classificacao Internacional de Doengas, da Organizacio Mundial de Saude (OMS).

Mesmo com este conceito base para emissao dos referidos laudos, o con-
ceito efetivo para se definir uma pessoa com deficiéncia nio se restringe somente
as condicoes individuais, pessoais e tampouco considera somente a deficiéncia,
como necessariamente uma doenca. Por ser uma condico, seu conceito se baseia
na relacio existente entre as pessoas e as barreiras existentes entre essas.

Por conta disso, em 2001 a OMS revisou esse documento (CID) e publi-
cou a CIF - Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude.
A CIF tem seu foco na funcionalidade e na interacdo da pessoa com deficiéncia em
seu contexto, complementando a CID, que classifica a doenca de forma mais iso-
lada. De forma resumida, podemos dizer que tanto a Classificacdo Internacional
de Doencas (CID) como a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapa-
cidade e Saude (CIF) estabelecem critérios alinhados para que nossas caracteris-
ticas e especificidades sejam organizadas e entendidas por profissionais de todos
0s paises, de maneira uniforme, evitando interpretacoes dubias.

Usando estas classificagdes, as deficiéncias passaram a ser separadas da
seguinte forma:
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Deficiéncias sensoriais - sio aquelas relacionadas aos sentidos: as defici-
éncias visual, auditiva e a surdo-cegueira.

Deficiéncia visual - ¢ caracterizada por um comprometimento da visao,
que pode ser parcial (conhecida como baixa visio) ou total (conhecida como ce-
gueira).

Deficiéncia auditiva - ¢ a diminuicio ou perda da capacidade de ouvir
e¢/ou perceber os sons. Existem diversos graus de intensidade, de acordo com o
volume de decibéis que a pessoa consegue perceber, sendo a surdez o seu grau
mais acentuado.

Surdo-cegueira — nos remete imediatamente a uma pessoa que tem ce-
gueira e surdez associadas, mas na realidade esse termo engloba uma vasta gama
de manifestacoes visuais e auditivas em conjunto.

Deficiéncia fisica - € uma condic@o que resulta em dificuldades na coor-
denacio dos movimentos, podendo acontecer em diferentes intensidades, ou seja,
mais ou menos acentuada, podendo afetar a fala e/ou a locomocio.

Deficiéncia intelectual - substitui o que antes era chamado de retardo
mental ou deficiéncia mental. Esta ¢ a nomenclatura utilizada atualmente.

Deficiéncia multipla - refere-se a associacdo de duas ou mais deficiéncias.
Cada situagao deverd ser analisada individualmente para se identificar as especi-
ficidades de cada pessoa e quais as melhores estratégias para serem utilizadas ao
se lidar com as situagoes do dia a dia desta pessoa.

Para quem nio estd habituado a trabalhar com alunos com deficiéncias na
sua sala de aula, pode parecer que tudo é muito dificil ou até mesmo impossivel
permitir a sua participacao na escola comum, principalmente no cenario atual que
estamos vivendo. Para que as melhores praticas sejam aplicadas e o desenvolvi-
mento do aluno e da turma em que ele esta inserido néo sejam comprometidos, ¢
importante que o professor nio se deixar dominar pelo impacto que a presenca des-
tas restri¢des pode causar em um primeiro momento, mas sim entender que este
possui diante de si um aluno que, como qualquer outro, tem habilidades e compe-
téncias a serem desenvolvidas através dos canais de aprendizagem e que precisa
apenas do apoio, suporte e acompanhamento adequado para se desenvolver.

Sabemos que ao falar de educacao inclusiva, € preciso lembrar dos con-
ceitos de acessibilidade que nada mais ¢ do que “Condicéo para utilizacao, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamen-
tos urbanos, das edificacoes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, siste-
mas e meios de comunicacio e informacao, por pessoa com deficiéncia ou com mo-
bilidade reduzida”, conforme consta no Decreto 5.296/2004, conhecida com a Lei
da Acessibilidade.
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Mesmo no ensino remoto ou a distancia, precisamos atentar para os con-
ceitos de acessibilidade de forma que o aluno especial consiga acompanhar o con-
tetido que esta sendo oferecido, de forma que este consiga compreender a proposta
do que lhe esta sendo ensinado. Ou seja, ndo podemos esquecer que este publico
precisa de informacoes, contetdo de forma acessivel, conforme a sua limitagao
para o ambiente que estiver sendo utilizado durante o processo de aprendizado,
seja nas aulas on-line ou outro formato oferecido.

Paulo Freire (1997) menciona que existe uma ligacdo entre a educacao, as
mudangas sociais e o contexto historico que permeia 0 momento educacional,
quando fala que “todo amanha se cria num ontem através de um hoje, de modo que
nosso futuro se baseia no passado e corporifica-se no presente”. Pensando nisso é
valido analisar que, as novas tecnologias trazem com elas uma série de incentivos
para educagio bem como instigam novas metodologias e processos, pois acabam
por provocar uma reflexdo mais acalorada sobre a possibilidade de atuagio das
conhecidas praticas educativas com o que este novo cenario nos traz.

O que a tecnologia apresenta hoje é uma integracao entre todos os espa-
cos. O ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo mais profunda, cons-
tante entre ambos os mundos, fisico e digital. Nao sio mais dois mundos ou espa-
cos diferentes, mas sim um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla e hibridiza constantemente através da busca pelas melhores praticas, me-
lhores ferramentas e melhores formatos a serem desenvolvidos.

Nao é o suficiente apenas olharmos para a deficiéncia como algo separado
e desarticulado, e tampouco como se ela fosse apenas uma tinica definidora do de-
senvolvimento humano. Entender e mapear todas essas diferencas dentro do am-
biente da sala de aula, mesmo sendo virtual, para que seja possivel planejar dife-
rentes estratégias de ensino, e nio apenas para estabelecer métricas de valorizacao
e avaliacdo destes alunos, ¢ a tarefa fundamental a ser pensada.

Ao estabelecermos que a educacio inclusiva é para todos, incluimos
quem estd nas margens da curva educacional, ou seja, a minoria numérica de de-
terminada populacao, afinal, a educacio é um direito humano e valido para todos,
independente de classe social, limitacdes ou deficiéncias que venham a existir. Ou
seja, € no ambiente escolar que podemos vivenciar situagdes em onde o desempe-
nho escolar de determinado aluno pode ficar aquém das expectativas, bem como
ir muito além. Quando falamos da compreensio inclusiva sobre a educagio ¢ es-
perado que esse tipo de entendimento aconteca, visto que estamos falando de es-
tatisticas, expectativas, desenvolvimento humano e aprendizagem. Mesmo que
neste momento o nosso ambiente de aula seja o virtual, remoto, a distancia, ele
continua sendo 0 nosso ambiente escolar.

Precisamos nos distanciar do pensamento exclusivo, que nio cabe mais
nos dias de hoje. Foucault (2012), nos lembra que desde tempos remotos, sempre
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foi negado ao deficiente o espago de voz: “Desde a alta Idade Média, o louco € a-
quele cujo discurso ndo pode circular como os dos outros: pode ocorrer que suas
palavras sejam consideradas nula e nao seja acolhida, nao tendo verdade nem im-
portancia, nio podendo testemunhar na justica, nio podendo autenticar um ato
ou um contrato, ndo podendo nem mesmo, no sacrificio da missa, permitir a tran-
substanciacio e fazer do pao um corpo;” (Foucault. 2012, p. 10). Nao podemos
compactuar com esta visdo de mundo nos dias de hoje e principalmente depois de
tudo o que vem acontecendo ao longo desses meses de pandemia.

As interagdes com o aluno especial devem ser realizadas constantemente
e sempre pensando na construcdo do conhecimento adequado a realidade de cada
um, de forma individualizada e para que isso aconteca, é preciso que tanto o pro-
fessor, 0 aluno (sempre que possivel, dependendo da sua limitacao), os pedagogos
¢ 0s pais/ responsaveis participem também das atividades de planejamento, obser-
vacio, reflexio e analise do trabalho que o aluno esta desenvolvendo. Desta forma,
usando essa metodologia sera muito mais facil criar condicoes para o professor
“estar junto” do aluno, vivenciando suas dificuldades e auxiliando-o a resolver
seus problemas.

Paulo Freire (1997) nos traz o conceito de que uma relagio de empatia na
busca por algo deve sempre contemplar atitudes de amor, de humildade, de espi-
rito critico, de esperanca, de confianca e criatividade. Esse é o principio bésico
para que se possa trabalhar o conceito de um professor empatico, que entende as
dificuldades dos seus alunos e busca efetivamente auxilia-los no processo de a-
prendizagem, e assim, oferecer as melhores e maiores possibilidades de desenvol-
vimento de uma relacio real de confianga, credibilidade e participacio matua, que
sd0, sem sombra de davida, a base para um bom desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem.

E bem verdade que se exige do professor, nestes tempos de pandemia, um
desdobramento maior em termos de busca pelo conhecimento, autodesenvolvi-
mento, novas ferramentas para uso no ambiente on-line, preparacio de novos ma-
teriais a serem aplicados nesse novo cendrio, mas ndo podemos esquecer que a e-
ducacio inclusiva demanda uma equipe de suporte para que estes alunos sejam
efetivamente assistidos, desenvolvidos e preparados adequadamente para os de-
safios futuros. E ndo podemos esquecer que muitos pais/responsaveis por estes
alunos também nio possuem intimidade que as propostas virtuais que muitas ve-
zes sio oferecidas.

“E preciso competéncia para educar-se continuamente e acompanhar a
dinamica da atualidade; dominio da informatica para evitar subutiliza¢do e/ou su-
pervalorizacio, aversdo e/ou endeusamento dos recursos disponibilizados por ela;
disposicdo para estudar tendo em vista a necessidade de educacio continuada e
“conquista” das ferramentas computacionais; capacidade de ousar para quebrar as
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amarras das especificidades das formacoes educacionais tradicionais; cumplici-
dade com o educando para estabelecer parcerias na busca por solugdes e constru-
¢coes; criatividade para fazer jus ao adjetivo humano e avangar além de copias de
reproducdes para criagdes e aperfeicoamentos continuos; e habilidade para socia-
lizar “saberes” e fazeres com o intuito de garantir o desenvolvimento da coletivi-
dade (Cox 2003, p. 117).”

Para os estudantes especiais, ¢ sabido que muitas vezes estes necessitam
de recursos e de mediacoes diferenciadas, com adequacoes metodologicas que os
auxiliem durante o processo de ensino aprendizagem. Os recursos disponibiliza-
dos com frequéncia na pandemia (videoaulas, aulas gravadas no Youtube, Google
Meet, Zoom etc.), possuem algumas limitacoes para esse publico. Exemplo: como
um aluno com deficiéncia auditiva, vai conseguir acompanhar as aulas se o profes-
sor néo souber libras ou nio tiver alguma legenda no video? Um aluno com TEA
(Transtorno do espectro Autista) consegue entender e fazer a associacio correta
do que o professor esta falando no video sem a utilizacdo do tato, olfato e sem o
suporte didatico para o acompanhamento da atividade?

Esses sdo apenas alguns dos exemplos de questionamentos levantados
referentes as dificuldades encontradas tanto por estes alunos quanto pelos profes-
sores nesse novo cenario. Vale citar que os alunos que nio possuem estas limita-
coes, ja enfrentam um desdnimo maior para a realizacdo das atividades e seguir
com esta modalidade de ensino, por conta das dificuldades ja relatadas anterior-
mente. Imagine entdo, como sera para um aluno especial com limitacoes, que se
sentia acolhido em um ambiente onde ele podia interagir com outras pessoas e que
agora ele mal consegue ver em uma tela e/ou ouvir, por conta de uma pandemia
que ele mal compreende...

Aliada a todas as dificuldades do ensino da educacio especial conhecida
durante as aulas no formato presencial e agora potencializadas na pandemia, ainda
tivemos a publicacdo de um decreto em 2020, A Nova Politica Nacional de Educa-
¢o Especial (PNEE), cuja regulamentacio, determina que os alunos especiais com
TEA ou Superdotacio, sejam atendidos em escolas especificas para alunos com
estas mesmas limitacdes e ndo mais nas escolas convencionais, tirando destes o
direito a convivéncia com os outros alunos que ndo possuem limitagdes, aumen-
tando ainda mais a segregacdo e o preconceito ja existente para com este grupo
especial.

A proposta foi alterada sim, mas ja se acende o sinal vermelho de que a
educagio inclusiva, que foi batalhada para se tornar uma realidade por anos, pode
simplesmente desaparecer e voltarmos ao tempo em que as pessoas com limita-
¢des ou superdotacdo nio podem conviver com as pessoas ditas “normais” no
mesmo ambiente educacional. E preciso refor¢ar no ambiente educacional e na so-
ciedade como um todo, que o respeito as diferencas deve existir, o conhecimento
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de que o diferente ¢ importante e precisa-se trabalhar para a coexisténcia de uma
convivéncia pacifica entre estes grupos. Convivéncia esta que esta ameagada por
quem deveria proteger o publico especial, ja tao deficitario de apoio e protegao.

Trabalhando ainda mais este ponto, Perrenoud (2011) nos chama a aten-
¢do destacando que diferenciar é uma possibilidade de otimizar as situagdes de
aprendizagem e, esta acaba ocorrendo de forma prioritaria, para aqueles onde a
escola propoe aos alunos esta oportunidade aos que estao mais distantes dos ob-
jetivos ou que tém mais dificuldade para aprender (PERRENOUD, 2011, p. 20).
Esta afirmativa nos leva ao seguinte questionamento: sem esta diferenciacio dire-
cionada as necessidades de cada estudante, como sera possivel que o aprendizado
aconteca?

O autor levanta esta proposta como uma reflexao mostrando a importan-
cia das diferencas, mas deixa claro que a diferenciacio nao deve ser confundida
com a tutoria individualizada, o suporte individual em detrimento do coletivo,
mas sim na acdo em que tanto o professor quanto o aluno devem estar envolvidos.
Quanto mais as situacdes de aprendizagem forem otimizadas, melhor serd o cami-
nho trilhado pelo aluno no seu processo de aprendizado. Ou seja, é evidente que
sem o presencial existe uma falha pela falta da observacao diaria do professor re-
ferente ao acompanhamento evolutivo do seu aluno, de forma que este possa ado-
tar as melhores estratégias conforme as dificuldades que ele apresenta.

E fato que durante a pandemia, usando das ferramentas de um ensino a
distancia, o papel do professor foi afetado, obrigando este também a se reinventar
de uma hora para outra. Mas ter somente o dominio de conhecimentos cientificos
para repassa-los também nio é o suficiente. “O preparo cientifico do professor ou
da professora deve coincidir com sua retidio ética... Formacio cientifica, correcio
ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver e de aprender com o di-
ferente, ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com rela-
¢do ao outro nos facam acusa-lo do que nio fez sdo obrigacoes a cujo cumprimento
devemos humilde, mas perseverantemente, nos dedicar. “(FREIRE. 2013, p. 18).

Ainda que seja a distancia, a educacio inclusiva necessita dos mesmos
suportes existentes no modelo presencial: a AEE (Atendimento Educacional Es-
pecializado) para acompanhar o desenvolvimento do aluno, mesmo a distancia,
um psicologo que possa dar o suporte aos momentos de inseguranca e davidas que
rodearem tanto os alunos quanto seus pais/responsaveis e professores, e a elabo-
ragdo do PEI (Plano de Ensino Individualizado) focando nas limitagdes de cada
aluno para que tanto o contetdo quanto as atividades e avaliagdes possam ser ela-
boradas respeitando as limitacoes de cada um a fim de evitar que se tenha uma
situac@o de estresse ainda maior para os envolvidos nesse processo.

Ainclusao escolar so ocorre de forma efetiva, se forem realizadas algumas
modificagoes na escola para que esta possa receber todos os alunos, independente
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de limitacoes sou nao, e lidar com as possiveis diferencas existentes no seu dia a
dia, independentemente dos diversos fatores envolvidos, que por sua vez, ja geram
problemas: sua origem social, étnica ou linguistica. Infelizmente, sabemos que
essa ndo ¢ uma realidade da maioria das escolas brasileiras, pois varios estudantes
surdos, por exemplo, ndo sdo atendidos em suas condi¢oes sociolinguisticas espe-
ciais, e ndo se realizam as adequagdes metodologicas necessarias e previstas na LBI
(Lei Brasileira de Inclusao), além do curriculo escolar nao ser repensado para a-
tender a demanda desse prblico.

E importante ressaltar que a despeito das adaptacoes curriculares, ¢ fun-
damental atentar que ndo sdo todos os estudantes da educacio especial que care-
cem desse recurso adaptativo extremo. Esta so se faz necessaria quando realmente
se enxerga a demanda real por uma resposta educacional adaptativa, de modo que
se possa favorecer todos os estudantes dentro do sistema educacional em condi-
coes de igualdade.

Leite (2008), para nos ajudar a entender como lidar com essas adapta-
coes, divide estas em duas grandes areas. Uma delas envolve adaptacoes curricu-
lares de grande porte e a outra, adaptacoes curriculares de pequeno porte. A pri-
meira, usa diferentes atores sociais, que vio além dos professores, envolvendo
outras dreas também, tais como por exemplo, profissionais da area da saade, adap-
tacoes do espago fisico da escola, dos mobiliarios e da organizacao didatica (en-
volvendo o ntimero de alunos por turma). A de pequeno porte, remete a uma adap-
tacdo focada no curriculo pedagogico envolvendo diretamente o professor.

Ainda segundo o autor, “Tais adaptacoes tém o objetivo de garantir que
0 aluno com deficiéncia participe produtivamente do processo de ensino e apren-
dizagem, na sala comum da escola regular, com outros alunos da mesma idade que
ele” (LEITE, 2008, p. 16). As adaptacoes curriculares de pequeno porte, feitas no
formato individual, podem favorecer a participacao do estudante dentro das ati-
vidades escolares, por meio de diversas formas de comunicacio utilizando-se de
sistemas alternativos ou ainda, através do uso de tecnologias assistivas, abordando
o mesmo contetido a ser trabalhado com a turma, apenas em um formato mais
acessivel.

“As adaptacoes curriculares de pequeno porte podem ser realizadas em
dois niveis: no nivel coletivo (sala de aula), por meio do planejamento e implemen-
tacdo do curriculo da classe, e no nivel individual” (LEITE, 2008, p. 19), utilizando-
se para este fim, o Plano de Ensino Individualizado (PEI). Trazendo este conceito
para o nosso “novo normal” significa adaptar a nossa realidade para o cenario em
que o aluno especial possa interagir no novo ambiente educacional realizando as
suas atividades, interagindo de certa forma com os colegas e assim, obter o ma-
ximo de proveio mesmo dentro das dificuldades que sabemos ser inerentes a
grande maiorias dos alunos nesse momento.
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Consideracoes finais

E fundamental que todos os participantes da equipe escolar estejam a-
tentos as dificuldades que os alunos apresentam nio so ao chegar na escola, mas
também as dificuldades existentes nos diversos contextos sociais, afinal ¢ de co-
nhecimento de todos que cada crianca possui as suas dificuldades particulares,
que estao sim relacionadas em alguns casos com a limitacao que ela carrega con-
sigo. Para auxiliar este aluno, é preciso que haja no ambiente escolar, praticas de
intervencdo pedagogica para as diferentes dificuldades encontradas, mesmo que
neste MOMmeNto, estas agdes sejam no COntexto remoto.

Tais praticas devem auxiliar o processo de intervencio o mais cedo pos-
sivel para que o professor possa ento realizar as transformagdes no processo de
ensino aprendizagem adequado ao cenario deste aluno, contribuindo ainda para o
desenvolvimento social, cultural, sensorial, motor e intelectual das criancas com
distarbios de aprendizagem oriundos das especificidades deste ptblico especial.

O exercicio da nossa profissao docente, também envolve acoes de moti-
Vvagao nao so para com os alunos, mas também para com os membros da comuni-
dade, no caso em questio, os pais/responsaveis pelos alunos especiais, para o de-
vido enfrentamento contra a exclusio de todos aqueles que tiveram seus direitos
negados, mesmo apesar de ainda ser deficiente a formacio e infraestrutura neces-
saria para a real inclusio, neste momento da pandemia.

Cabe mais uma vez reforcar que para que a aprendizagem, ocorra com
toda sua poténcia, faz-se necessario que as relacoes de afeto que se estabelecem
entre estudante, educador e aprendizagem, sejam constantes. Os alunos, indepen-
dentemente de serem especiais ou nio, precisam de alguma forma, estar conecta-
dos com afetos que afetam, com sentimentos e emogcdes, para que desejem fazer
parte do processo de ensino aprendizagem e se convoque a efetiva aprendizagem
entdo. Com a pandemia, as limitacoes relacionais e espaco-temporais impostas,
acabaram por comprometer parte dos afetos que, de uma certa forma, foram inter-
rompidos na relagio aluno e professor, ficando exclusivamente as familias o papel
de potencializar as experiéncias educativas.

Os pais assumiram um papel muito importante e sio relevantes neste
processo sim, mas vale ressaltar que muitas dessas familias também tiveram as
suas emogoes afetadas por um novo formato de trabalho, ou ainda em alguns casos,
a auséncia de trabalho, muitos também nao possuem o conhecimento necessario
para lidar com as tarefas pedagogicas propostas e /ou nunca estiveram a frente do
assunto, por terem delegado a terceiros o acompanhamento destes alunos. Estes
se viram de repente diante de um dilema e uma boa parte destes familiares nio
soube, e até 0 momento, nio sabe como lidar com tais dificuldades.
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Ainda nao € possivel precisar quais os reais impactos causados pela au-
séncia de um atendimento educacional especializado (AEE) presencial para a a-
prendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para alguns, foi possivel manter uma
certa rotina, acreditando-se que certas familias possam ter conseguido se reinven-
tar também neste processo e assim ter buscado novos meios de promover, de al-
guma forma, o desenvolvimento de seus filhos.

Mas também € preciso ser realista e lembrar que alguns pais continuaram
trabalhando, nao conseguindo dispor de um tempo razoavel para esta interagao
tdo importante para o aluno especial, sem falar naqueles que podem estar desem-
pregados, sem renda e/ou ainda, ndo possuem acesso aos meios tecnologicos, digi-
tais remotos; ou ainda mais, as familias que apresentam alguma limitacio para e-
fetivamente compreender e aplicar as praticas necessarias para que seu filho possa
continuar a se desenvolver.

E preciso pensar e avaliar todo esse cenario e definir como sera daqui para
frente o ambiente educacional, como a educacio, os sistemas e as instituicoes de
ensino irdo se organizar para garantir que a inclusio dos estudantes especiais nio
seja perdida, de forma que estes nao sofram com a exclusio pontual ou venham
ainda, a ser marcados negativamente pela fraca poténcia do seu existir na escola,
devido ao seu “desempenho ruim”, por conta das deficiéncias existentes para o
devido acompanhamento do desenvolvimento deste aluno, na turma em que ele
estd inserido.

Este artigo assim, oferece oportunidades reflexivas tanto para professo-
res revisarem as suas praticas pedagogicas, quanto para a instituicio como um
todo buscar se adaptar aos novos métodos de ensino e metodologias tecnologicas
assistivas de forma a atender a este publico diferenciado, bem como, incluir de
forma ética e democratica estes alunos com as suas especificidades nao s6 no con-
ceito referente a aprendizagem, mas também nos mais diversos contextos sociais,
que ¢ a razdo principal da existéncia da educacio inclusiva.
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A DERRUICAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS:
UMA ANALISE DO TEMPO PRESENTE!

Anna Flavia Perondi da Cunha Gusman de Oliveira
Lesliane Caputi

Introducao

O presente artigo busca evidenciar as ameagcas presentes do governo fe-
deral as universidades publicas, o que se associa diretamente com o desmonte dos
direitos sociais e ceifamento aos principios da Constitui¢ao Federal de 1988, Carta
Magna Brasileira. A universidade publica é um direito garantido para todos e é um
dever do Estado, sendo assim, cabe a administracdo publica custear e repassar re-
cursos para que todas as atividades possam ser desenvolvidas no espaco acadé-
mico. A universidade possui uma funcio social, o que significa que ela precisa estar
a servico da classe trabalhadora, por meio da melhoria das condicoes de vida e por
meio da socializacio e disseminacio de toda ciéncia que é produzida dentro desse
espaco. Ja o tripé indissociavel do ensino, pesquisa e extensio que também ¢ ga-
rantido na Constituicdo Federal de 1988, precisa ser respeitado e desenvolvido por
todos os cursos, pois € ele que garante a producio de conhecimento e a transmis-
sdo do mesmo, para que ele alcance a todos e nio seja mais uma ferramenta de
exploragdo e dominagéo do capital.

Com o atual governo federal vive-se tempos de intensa valorizagao do ca-
pital e desresponsabilizacao do Estado coerente com a proposta neoliberal, e se
acirra com a opcdo ultraneoliberal do governo Bolsonaro-Mourado. Os impactos
sociais da politica ultraneoliberal de retragao de direitos e avangos das contrarre-
formas trabalhista, previdenciaria e com vistas a as contrarreformas administra-
tiva e universitaria tem se acirrado diariamente. A politica educacional tem sido
administrada como importante nicho do mercado com vistas a valorizagdo do ca-
pital no ambito da Bolsa de Valores e a contrarreforma universitaria proposta que
abarca o fim da educacio superior publica e consequentemente das universidades,
que serdo refuncionalizadas para atender aos interesses do capital internacional
assim como ja foi feito na Contrarreforma Universitaria de 1968.

O fim das universidades ptblicas, por exemplo com o Projeto Future-se,
propoe a refuncionalizacio universitaria e representa o fim da producao de ciéncia
e tecnologia para o bem-estar da vida social e para o seu pleno desenvolvimento o
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que acarreta na gradativa perda de autonomia universitria, que é uma das estra-
tégias autoritarias por exemplo, que o governo encontrou para impor sua domina-
¢do através da nomeagio dos reitores interventores, processo que esta em curso
desde a tomada de posse do presidente Jair Bolsonaro. Isso impacta as ciéncias
humanas diretamente na medida em que a producio de ciéncia nessa area nio
pode ser convertida em um produto ou servico com o objetivo de comercializagio
no mercado, ja que o que se busca nesse governo ¢ que todas as esferas da vida
social se transformem em mercadorias.

Esse artigo ¢ resultante de pesquisas bibliografica e documental por meio
de estudos de artigos, livros, legislacoes e recursos virtuais como lives e eventos
webindrios, e tem 0, objetivo de evidenciar impactos do governo atual na univer-
sidade publica o que se associa a vida social como um todo, haja vista seu perfil
genocida de cunho fascista, ultraconservador, antidemocritico, calcado no funda-
mentalismo religioso e no autoritarismo com rancos da ditadura militar preveem
para educacio superior publica.

Bolsonarismo! e seus impactos para as universidades pablicas

Diferente de outras ao redor do mundo, segundo a leitura de Florestan, a bur-
guesia brasileira nao precisou realizar uma revolucao para concretizar o modo
de produgao capitalista. Aqui, o capitalismo e as dinamicas imperialistas e de
escravizacio se entrelacaram para fazer surgir o que ele chama de "capitalismo
dependente’. Tal dependéncia faz com que a burguesia brasileira precise realizar
concessoes ao capitalismo central para conseguir manter qualquer tipo de rela-

¢d0, uma vez que ndo esta “no mesmo pé de igualdade”. Hoje, isso se observa na

desindustrializacao do Brasil e na condicao de exportador de commodities (OLI-
VEIRA, 2020).

Somos uma sociedade, cuja burguesia se instaura sobre a escravidao e o
imperialismo, o que deixou marcas que sdo notaveis até os dias de hoje como o
patriarcado e o racismo que sdo muito fortes na nossa sociedade, esse fato faz com
que a burguesia brasileira seja dependente, submissa e precise explorar muito
mais a sua classe trabalhadora do que as burguesias de outros paises. Isso se nota
em todas as esferas da vida social inclusive na politica de educagio e do que esta
em curso no governo atual de Bolsonaro, sio adequagdes que nao correspondem
com nossa realidade e que nao sio aplicaveis num dos paises mais desiguais do
mundo como € 0 nosso caso. Ao passo que o direito universal a educacio é garan-
tido pela Constituicdo Federal de 1988 e ¢ um dever do Estado e esta sendo derru-
ida enquanto direito, se tornando dia apos dia com esse governo neoliberal, nicho
de mercado.

' O Bolsonarismo € uma vertente ou versdo tupiniquim do Neoconservadorismo que vem assolando
vérias nacoes (...) O que da mais consisténcia ao Bolsonarismo € servir de antagonismo ao Lulismo.
(KUHN, 2020). Disponivel em: https://www.sul2l.com.br/opiniaopublica/2020/01/bolsonarismo-mo-
vimento-ou-neologismo-por-christian-velloso-kuhn/. Acesso em: 13 fev. 2021
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A particularidade brasileira esta no fato de que o Brasil foi um pais colonizado,
um dos altimos paises do mundo a abolir a escravidao, ciclos politicos de cold-
nia, independéncia, republica, desenvolvimentismo, ditadura militar, redemo-
cratizacao, conciliacao de classes, o obscurantismo da extrema direita. O peri-
odo de redemocratizagio no Brasil foi de 1980 até 2018, com a Constitui¢ao
Federal de 1988; as politicas publicas e os direitos sociais em decorréncia da
CF/88; 0 inicio da implementacio do Projeto Neoliberal no Brasil a partir da dé-
cada de 1990; o projeto de Contrarreforma do Estado - MARE de Bresser Pereira
1995; os retrocessos impostos pelo capital em conquistas que niao haviam sido
consolidadas; o conjunto de contrarreformas, com continuidades e descontinui-
dades, desde a década de 1990 até os dias atuais; e a intensificacdo da crise do
capital por meio de retrocessos. (FARAGE, 2019, palestra).

O governo atual remete a um ultraconservadorismo com a criacio de um
campo fértil para o capitalismo, as pessoas tém que se virar como podem por meio
de trabalhos informais e sem nenhum resguardo do Estado. Os retrocessos vém de
todos os lados: morais, intelectuais, a ciéncia nio ¢é valorizada, mas sim o pensa-
mento conservador ultraneoliberal, noticias falsas povoam os meios de comunica-
¢do e sobre a economia nio ha debates, a maioria das pessoas nio percebe que ela
estd interligada com todas as decisoes e que € a partir dela que ocorre o acirra-
mento da questao social.

A crise internacional do Capital é uma crise estrutural do capitalismo que supera
em termos de qualidade e importancia as crises ciclicas, e ¢ marcada, a partir da
década de 1970, pela impossibilidade de recuperar as taxas de lucro do capital.
Assim, o capitalismo busca novas formas para garantir sua ampliacdo e reprodu-
¢do, podendo ser resumido em seis elementos estruturantes, quais sejam: a) o
aprofundamento da desigualdade e a ampliacao do fosso entre ricos e pobres no
interior de cada pais e entre os paises; b) a necessidade de reconfiguragio do
papel do Estado, com restricdo de sua a¢io social e apropriacao do fundo pa-
blico; ¢) a ampliagdo do uso da forca para a manutencao do controle social sobre
o (a)s trabalhadore (a)s; d) o aumento do pauperismo; ¢) uma nova morfologia
do trabalho, que redesenha o mundo do trabalho e f) o recrudescimento do con-
servadorismo, na busca de ampliagao do dominio social. (FARAGE, 2019, pales-
tra).

A crise estrutural do capital precisa que haja 0 maximo possivel de desi-
gualdade, restricdo da atuacao do Estado, uso da forca para dominar os trabalha-
dores, um novo mundo do trabalho completamente explorado e precarizado e o
aumento do Conservadorismo, tudo o que vemos no governo Bolsonaro. Em con-
trapartida a crise do socialismo real pela perda da forca e unidade de esquerda
agravada com o intuito de amenizar as consequéncias do capital em vez de superar
completamente essa ordem so pioram o cenario atual, porém a realidade é dina-
mica e mutavel dessa forma nada ¢ para sempre, porém a falta de organizacio po-
pular compromete muito em como superar e enfrentar o capitalismo que nao deixa
de avancar. A falta de consciéncia de classe dificulta a uniio dos trabalhadores,
mas essa falta advém da dominacio ideologica promovida pelo capital. E dificil
vislumbrar um futuro de transformacao, porém a falta de unido do coletivo so re-

tarda tal futuro.
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O governo Bolsonaro segundo (LEHER, 2019) adota uma estratégia de
estrangulamento orcamentario por meio de menos contratacoes de docentes e téc-
nico-administrativos e da mudanga do perfil dos estudantes. O Banco Mundial
(BM) propos o fim das politicas de assisténcia estudantil para se ter seletividade
social positiva e desresponsabilizacao do Estado.

Para (LEHER, 2019) a reducio de recursos na area de C&T ndo decorre
da falta de receitas, tudo ¢ uma estratégia para as universidades se tornarem utili-
taristas,

¢ necessario assinalar que a politica de reducao dos recursos para a area de cién-
cia e tecnologia nao decorre da falta de receitas. Desde 2013, os recursos prove-
nientes dos fundos que constituem o Fundo Nacional de Desenvolvimento Ci-

entifico e Tecnologico (FNDCT) sao maiores do que os recursos destinados ao
CNPq e a Finep. (LEHER, 2019, p. 89).

Arealidade adversa para as universidades federais no governo Bolsonaro eviden-
cia, contudo, que o desenvolvimento de politicas “democratizantes” (como a ex-
pansio das universidades e institutos federais, as cotas ¢ a assisténcia estudantil,
assim como o fortalecimento do orcamento do CNPq e da Finep), sem a institu-
cionalizacao destas na forma de leis, permite que os avancos sejam facilmente
desmontaveis. (LEHER, 2019, p. 80-81).

No governo Bolsonaro as cotas sdo vistas com “maus olhos”, no entanto,
elas representam um forte avanco politico e social dentro das universidades, a ga-
rantia de acesso ao Ensino Superior a populagio historicamente excluida no pats.
Neste governo, as cotas representam um tipo de preconceito por distinguir os can-
didatos na concorréncia por aquela vaga, contudo a tnica distin¢io esta na demo-
cratizacdo do acesso as universidades. Democratizacdo que € prejudicada pela
falta de leis especificas de acesso e permanéncia estudantis.

Outro agravo do atual governo diz respeito a0 movimento fundamenta-
lista, o qual atribui as universidades publicas um lugar de doutrinagio ideologica,
conhecido por “marxismo cultural”, o que representa um ataque as humanidades.
O movimento difunde o moralismo principalmente evangélico, conforme
(LEHER, 2019).

O MEC enviou mensagem as escolas pedindo que as criancas fossem perfiladas
para cantar o hino nacional e que fossem gravadas, solicitando, na mensagem,
que o slogan da campanha de Bolsonaro “Brasil acima de tudo. Deus acima de
todos” fosse lido nas escolas. (LEHER, 2019, p. 28).

O governo Bolsonaro defende uma politica autoritaria e de fundamenta-
lismo religioso com ataque a democracia, ao pluralismo, a diversidade humana, re-
duzindo desde sua campanha eleitoral o Estado laico, ptblico e de direito. Asso-
ciado a isso tem-se o perfil militar do governo e construcio de uma verdadeira
cultura autoritaria que resplandece os rancos tradicionais e ditatoriais de uma so-
ciedade que viveu a ditadura militar. Com isso, vive-se impactos aviltantes no
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campo das universidades ptblicas com o projeto de educacio ultraneoliberal em

curso.
O bolsonarismo entendeu que nio é possivel dobrar as instituicoes federais de
ensino superior sem bater de frente com a autonomia que o artigo 207 da Cons-
tituicao lhes garante. Sabe que ainda nao ha clima para nomear juntas militares
para administrar campi de todo o Brasil. Tanto que encontrou uma forma mais
sutil de colocar seus cupinchas na direcdo de universidades pablicas: desrespei-
tando as eleicoes para reitor (BARBOSA, 2020).

A luta do movimento estudantil dentro das universidades é extrema-
mente conhecida no Brasil principalmente desde a época de ditadura em que se
firmou uma luta ferrenha contra todo autoritarismo, praticas anti-democraticas,
repressdes, e censuras, junto deles, os movimentos progressistas e a classe traba-
lhadora se puseram contra e conseguiram que a constituinte fosse aprovada, entao
ela nio representa apenas uma transicio de regime, de um regime autoritario para
um democratico, mas um basta para exploracio e dominagao de quem quer que
seja, capital, militares, governo ou igreja.

A pratica adotada por Bolsonaro revivéncia os rancos da ditadura militar
com a possibilidade de mobilizar pessoas pelas midias sociais, adotando uma po-
litica genocida e intervindo indevidamente em servigos publicos que possuem e-
leigdes democraticas, desrespeitando a democracia e o que esta posto na Consti-
tuicdo do pais, ou seja, na lei maior que rege a todos principalmente o presidente.
Porém, os movimentos sociais de lutas da classe que vive do trabalho tém constru-
ido estratégias de e frente as praticas anti-democraticas, de cunho fascista.

Tampouco foi alterada a lista triplice para a escolha de reitores, o que permite
aberta ingeréncia dos governos sobre a autonomia universitaria, operacionali-
zando as investidas governamentais por meio de reitores interventores que de-
vem obediéncia a quem os nomeou de modo ilegitimo, e nao ao Conselho Uni-
versitario das instituigcdes. Assim, a Constituicio Federal de 1988 assegurou a
natureza autdnoma da universidade, porém a luta democratica apos a Consti-
tuinte ndo teve forca para assegurar as bases institucionais e estruturais para
que a autonomia pudesse ser efetiva. (LEHER, 2019, p. 81).

A nomeacio de reitores interventores nas universidades brasileiras desde
2019 fere a autonomia universitaria da CF/88, afinal sio nomeados de maneira ile-
gitima desrespeitando todo o processo eleitoral realizado pelas comunidades aca-
démicas, ignorando a lista triplice e a supremacia democratica do Conselho Uni-
versitario Superior. Expressio propria de um governo extremamente autoritario e
anticiéncia. Por exemplo,

em Mossoro, que vem acontecendo o mais escrachado caso de subserviéncia ao
bolsonarismo de que se tem noticia. O candidato Rodrigo Codes foi o primeiro
colocado na eleicao para a reitoria da UFERSA (Universidade Federal Rural do
Semi-Arido), com 379% dos votos validos. A nomeada, contudo, foi Ludimilla Oli-

veira, embora tenha conseguido apenas 18% e terminado na terceira colocagio.
(BARBOSA, 2020, texto online).
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Essa realidade expressa o quanto a educacio configura projeto governa-
mental e expressa disputa entre os distintos projetos societarios defendidos pelo
capital e pelos segmentos progressistas que fazem a defesa da educaco voltada
para o bem-estar da sociedade e para a emancipacio dos sujeitos, diferente do ca-
pital que busca a mercantilizacio e futura privatizacio de tal servico, a forma pela
qual a educacio ¢ concebida para eles.

Antes da abertura das urnas, Ludimilla articulava-se com parlamentares para
garantir que o vencedor das eleicoes fosse 0 nomeado para o cargo. Esbanjando
confianca, qualificava como intervencao o eventual desrespeito a vontade da co-
munidade académica, opinido que, segundo afirmou em audios de WhatsApp tor-
nados publicos pela imprensa, compartilhava com a bancada bolsonarista do RN
(Rio Grande do Norte). Confiante de que seria sufragada pelos estudantes, téc-
nicos e professores da UFERSA, Ludimilla perambulava por Brasilia atras de e-
missarios que convencessem Bolsonaro a escolher o primeiro da lista triplice
(BARBOSA, 2020, texto online).

Deu ruim. Tao logo as urnas foram abertas, deparou-se com a dura realidade de
ndo ser tdo benquista como acreditava. Abracou, entdo, a tatica do vale-tudo
para se tornar reitora, apagando das suas redes quaisquer sinais que pudessem
indicar o mais timido lampejo de relacao com pautas progressistas. Comprou o
pacote completo, do fundamentalismo de Damares a esforcos publicos para mos-
trar que € Bolsonaro desde criancinha (BARBOSA, 2020, texto online).

E fato que os rangos deste autoritarismo militar revivenciado perdurarao
por muitos tempos, pois vem fortalecendo um projeto societario que se associa a
cultura do 6dio, da naturalizagio da desigualdade social, além da ampliacdo desta
e calca-se na coisificacio humana. O governo Bolsonaro-Mourdo ¢ assim estrate-
gista nas acoes forjadoras do enraizamento desta cultura. Tanto que em Mossoro,

por exemplo,

Deu certo. Bolsonaro identificara em Mossoro uma preposta do seu obscuran-
tismo mussolinista, chegando a prestigiar in loco sua nova soldada. Nomeada nes-
sas circunstancias, Ludimilla nao demorou para se deparar com os infortanios
da democracia. Precisava afinar o discurso com o do seu novo clube. O que antes
era intervencao passou a ser fruto de uma “intervencio divina”, disse em uma
live. Em outra, sugeriu que quem nao estivesse satisfeito que fosse embora da
UFERSA. Chocada com a insatisfacio do DCE, tentou colocar a Policia Federal
no encal¢o da estudante Ana Flavia Lira, coordenadora-geral da entidade. Acu-
sou-a, dentre outras coisas, de fazer parte de uma organizacao criminosa (BAR-
BOSA, 2020, texto online).

Explicita-se aqui elementos que expressam a derruicdo da universidade

publica em curso,

¢ necessario golpear fundo as instituicdes em que sao mais fortes, principal-
mente as universidades. Elas sdo consideradas o centro formador e irradiador
das ideias esquerdistas que impactam o cenario pablico. De certo modo, € como
se 0 bolsonarismo quisesse completar o trabalho iniciado na ditadura. Além
disso, no liberalismo econémico de Bolsonaro, ao contrario do desenvolvimen-
tismo da ditadura, nao ha lugar para investimentos pablicos, muito menos nas
universidades. Ademais, interessa enfraquecer os meios académico-cientificos
para que nao representem obstaculo a certos projetos econdmicos, por exemplo
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a intensificacdo da destrui¢ao ambiental e o desrespeito a direitos e terras indi-
genas. Acrescente-se a esse quadro a ampliacdo dos discursos anticientificos em
circula¢do nos altimos anos, que convergem com as visoes e estratégias do atual
governo. Por isso tém sido adotadas apenas politicas para enfraquecer ou, no li-
mite, destruir as universidades federais, em beneficio do setor privado.
(MOTTA, 2020).

Para além das acoes destrutivas, outro eixo das politicas do bolsonarismo en-
volve projetos para disseminar as suas convic¢oes ideologicas — notadamente
patriotismo autoritario, moralismo conservador e anticomunismo. Ha também
projetos de intervencao na produgao de material didatico, com consequéncias
previsiveis. Para aumentar o controle sobre as institui¢oes educacionais federais
— retirando parte de sua autonomia — foi editado primeiramente (12/2019) um
projeto de lei para mudar o processo de escolha de reitores e diretores, e poste-
riormente (10/6/2020) uma medida provisoria que permitiria ao governo nomear
os reitores sem consulta a2 comunidade durante a pandemia. Mas, mesmo em e-
leicoes realizadas pelo sistema regular, o governo tem escolhido os candidatos
mais a direita nas listas triplices, independentemente da votacao e apoio obtido
na respectiva comunidade universitaria. (MOTTA, 2020).

A defesa que ele faz para a elite assim como outros governos tamhbém fazia
retraem formas de luta, organizagoes, pois muitas pessoas nio vislumbram tempos
futuros, o que sobrecarrega os setores progressistas que muitas vezes estio no a-
pice de exaustio e se veem na obrigacdo de fazer o enfrentamento, o bolsonarismo
ndo pode ser naturalizado, é preciso que haja a conscientizagdo por parte de todos
que ele nao defende nem a classe trabalhadora e nem as minorias, por isso ¢ tao
contraditorio que esses segmentos o apoiem. E é preciso rever o porqué de tais
praticas, ja que a sua figura divide opinides, ¢ muito raro alguém que nao se posi-
cione quando se trata do Bolsonaro, ou as pessoas o apoiam ou o repreendem, no
entanto, o que fica claro é que quem defende direitos, cidadania, democracia tem
aversdo por ele.

A finalidade de criminalizar o movimento estudantil e de perseguir qualquer es-
boco de divergéncia foi percebida pelo Ministério Pablico Federal, que decidiu
pelo arquivamento do inquérito policial e ainda processou a interventora pelo
crime de denunciacio caluniosa. Na mesma semana em que viu a tapioca virar,
Ludimilla mostrou para o chefe que, apesar de neofita no bolsonarismo, nao pre-
cisa se esconder para lustrar coturnos com a lingua (BARBOSA, 2020, texto on-
line).

A principal ameagca desse governo esta em desrespeitar a democracia e a
Constituicao do pais, e para que isso seja possivel ele se utiliza da for¢a do Estado
que adota a mesma politica, sendo um Estado que nio se importa com as minorias,
nota-se em como o movimento estudantil ¢ tratado nesse pais, visto como uma
ameaca a ordem, quando na verdade a Gnica ameaca esta em impor a sua forma de
ser para todos, e no cerceamento da liberdade de divergir.

Em sua conta no Instagram, a interventora posou junto a um quadro do ditador

Costa e Silva, general que governou o Brasil de 1967 a 1968. Foi da sua caneta que
saiu o AI-5, marco do mais sangrento periodo da ditadura militar brasileira.

1z



UNIAO PELA EDUCACAO

Ludimilla nao poderia ser mais coerente: foi durante o governo de Costa e Silva
que houve intensas repressoes a0 movimento estudantil. Em marco de 1968 o
estudante Edson Luis de Lima Souto foi assassinado pela policia durante um
protesto no Rio de Janeiro. Em julho, més seguinte a Passeata dos Cem Mil, fo-
ram proibidas manifestacoes nas ruas. Forcas policiais do governo invadiram u-
niversidades para espancar e prender alunos e professores (BARBOSA, 2020,
texto online).

O governo Bolsonaro se apoia nos rancos da ditadura militar e da o aval
para que barbaridades cometidas durante esse periodo sejam toleradas e até acla-
madas como se as acdes desses ditadores fossem heroicas, a Constituicio Federal
de 1988 da o aval para o fim de tal periodo ao instaurar o regime democratico. Ha
artigos na Constituicao referentes a autonomia universitaria desobrigando-a de
qualquer empecilho das ingeréncias indevidas do Estado, governo e igreja para que
ela receba financiamento puablico para desenvolver suas atividades e cumprir sua
funcio, tendo a liberdade de utilizar esses recursos da maneira que achar melhor,
tais artigos sdo desse periodo em que os estudantes, professores, movimentos pro-
gressistas se mobilizaram pelo fim desse periodo e conquistaram no ambito da
Constituicao o direito a democracia e a autonomia universitaria e que agora estao
novamente ameacados pelo atual governo.

O plano para educagao do governo bolsonarista vai na contramao do desenvol-
vimento da formacao intelectual critica e da capacidade politica de jovens e a-
dultos fazer com que eles tenham os instrumentos para ler as relacoes sociais, se
situar e buscar, fazer valer seus direitos e, portanto, € isso que esta no olho do
furacio e que ndo por acaso foi absorvido pelo cla da familia Bolsonaro. (FRI-
GOTTO, 2020).

Nesta direcdo, FRIGOTTO (2020) acrescenta que tal governo se apoia
no fundamentalismo religioso e econdmico espelhados no fascismo. Nao por a-
caso, diz o autor (2020) o ministro Guedes esta trazendo uma série de inovacdes
de remuneracdo por hora e, portanto, tudo é mercado, o mercado ¢ soberano e tudo
tem que ser regulado pelo mercado. O fetiche do mercado que fundamenta as re-
lagdes sociais e defende a ideologia da meritocracia como subterfugio para excluir
os pobres da universidade.

Na nossa visio de mundo, pautada nas reflexoes dos estudiosos que tra-
zemos neste artigo, as instituicdes publicas sdo as maiores fomentadoras do de-
senvolvimento da ciéncia e tecnologia e pela garantia disso a maioria da popula-
¢do, as universidades brasileiras niao sio reconhecidas como universidades de
exceléncia pela falta de investimento do proprio Estado que nio valoriza o conhe-
cimento cientifico, politico e a pior parte € que essas institui¢cdes sofrem com mui-
tos cortes e financiamento insuficiente sob justificativas que nao coadunam com
arealidade, nao existe doutrinacio ideologica dentro das universidades porque se
houvesse esse modo-de-producio capitalista nao existiria mais.
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A novidade desse governo segundo Roberto Leher (2019) se da pela reto-
mada do protagonismo social, dado pelos movimentos cidadaos em prol da uni-
versidade publica como 0 15 M (quinze de Maio), 30 M (trinta de Maio), 14 J (qua-
torze de Junho) e 13 A (treze de Agosto).

Os setores dominantes no Brasil possuem uma linha clara de agao: ampliar a co-
bertura publica do ensino fundamental e difundir um ideario pedagogico refe-
renciado na chamada teoria do capital humano, socializando as criancas e jovens
em conformidade com o mercado, o que Florestan Fernandes conceituou como
capitalismo dependente. (LEHER, 2019, p. 36).

As manifestacoes em defesa de uma educacio publica, gratuita, laica e de
qualidade demonstram a grande insatisfaco com as propostas do atual governo,
pois o que estamos vendo € um desmonte do acesso. A educagio com esses quatro
requisitos é um direito universal e a sua garantia deve ser exigida ao Estado,
mesmo esta nao sendo acessivel a todos pelo fato de o Estado estar a servico do
capital e do mercado que sempre propde a mercantilizagio de tal politica como
servigo. Porque o que nos é imposto e dado como natural é o que Florestan Fer-
nandes conceitua como a teoria do capital humano, de desde a infancia termos
contato com as decisoes feitas pelo mercado como as melhores, as mais sensatas e
voltarmos nossa formacdo para metas, nameros, prazos, assim como ¢ feito no
mercado negando tudo que incentive o ato de pensar o porqué ser dessa forma.

A guisa de consideracdes finais

O estudo nos permite afirmar que a emancipacio humana nesse tipo de
sociabilidade nao é possivel porque jamais existira equidade nesse sistema, assim
como praticas ndo machistas e racistas, a sociedade capitalista se funda e se ergue
em cima do patriarcado e do racismo entdo eles servem para que o sistema se per-
petue, assim como a meritocracia, ela faz parte da ideologia burguesa para que o
neoliberalismo selvagem tenha um terreno fértil de atuagio. No entanto, a defesa
da educacio que fazemos busca proporcionar essa emancipagao politica da classe
trabalhadora por meio de uma educacio publica, gratuita, socialmente referenci-
ada, critica e de qualidade para que talvez um dia ela seja popular.

A defesa feita pelos burgueses ¢ a de uma concepgao de mundo autorita-
ria com retirada de direitos politicos, sociais, trabalhistas que ndo admite a criti-
cidade, moralista, retrograda que ¢é anti-ciéncia, anti-diversidade, que preza pela
ignorancia e que concebe quem faz a critica como perigoso, uma ameaga ideologica
e que incita o odio por meio de atitudes fascistas.

A tarefa dos segmentos progressistas, contudo, ¢ de encontrar uma uni-
dade de atuacdo que contemple a maioria dos que compde 0 campo progressista,
da esquerda e isso se da pela formagao politica e processo de consciéncia de classe,
pela socializac@o da riqueza socialmente produzida, pelo estudo constante, pela
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proposicao de debates, de levar em conta as ideias, as agoes criticamente politiza-
das, de fazer a juncao dos movimentos sociais, da universidade com a classe traba-
lhadora e de fortalecer todos os espacos possiveis para tentar barrar todos esses
retrocessos, assim como o exemplo da producao de muitas lives com conhecimento
critico, de qualidade, socialmente referenciados, gratuito, do movimento dos en-
tregadores, das torcidas organizadas contra o fascismo, formas que nos permitam
romper com a alienacio.
(...) As contradicoes afloram no mundo todo, por isso € preciso adequar as rela-
¢oes de produgao que apropriam a riqueza socialmente produzida, as forcas pro-
dutivas, de carater social, para produzirmos um novo modo de produzir a vida.
(-..) Em termos politicos temos que atuar numa perspectiva transformadora, ou
seja, revolucionaria, nas varias esferas da nossa vida. Enquanto educadores his-
toricos-criticos temos uma dupla tarefa que € a de fazermos uma critica a edu-
cacao burguesa, mostrando seus mecanismos classistas de funcionamento, des-
mistificando e desnaturalizando a inculcagio ideologica realizada na escola e
também devemos organizar uma pratica educativa que possibilite aos filhos dos
trabalhadores, aos dominados, 0 acesso e sintese do saber historicamente pro-
duzido pela humanidade. (LOMBARDI, 2020, live).

A unidade classista, o trabalho de base com a classe que vive do trabalho
via a educagao popular freireana sio urgentes acoes e alternativas para vislumbrar
outra sociabilidade e 0 horizonte emancipatorio da alienacao de massa presente.
Urge fortalecer as lutas contra o projeto de educacio conteudista, aligeirado, cal-
cado na perspectiva de neutralidade, de reproducio do conhecimento e da cultura.

Com acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade e a pratica militante,
¢ possivel alcancar a pratica revolucionaria e mudar as bases sobre as quais as
classes dominantes se ergueram, defendia Florestan. Claro que Florestan ¢ um
socialista marxista, alguém que tinha conhecimento de que o pior analfabeto ¢ o
analfabeto politico. Entdo, ele valorizava demais esse lado do conhecimento, do
letramento, do direito a educacio e do que significa conseguir universalizar a
educacio basica e a0 mesmo tempo garantir a qualidade da educacao com finan-
ciamento publico de qualidade, a fim de mitigar as desigualdades sociais. (OLI-
VEIRA, 2020, texto online).

A tnica forma da classe trabalhadora se libertar de tais amarras é por
meio da revolucio e a educacdo tem um papel fundamental nesse processo porque
ela cria as bases para um pensamento critico e questionador dessa ordem capita-
lista de exploracio e passa a buscar formas de romper com essa alienagio, como se
tem visto com as greves que vem ocorrendo dos motoristas de aplicativos, sio pes-
soas que muitas vezes nao possuem um alto nivel de escolaridade, muitas vezes so
0 ensino médio completo, mas possuem a compreensao politica que ¢ uma das di-
mensdes da educacio porque sofrem na pele os impactos da precarizagio do tra-
balho e conseguem enxergar essa exploragio e com isso fortalecem a sua classe ao
confrontar e entender que sem eles as empresas de comida nao existem, por isso

reivindicam melhores condicoes.
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O papel do intelectual era ser contestador e enfrentar as dificuldades e empregar
as suas ferramentas teoricas sem nunca abandonar do horizonte a possibilidade
de ter uma transformacao social e da criacdo de um mundo mais justo, mais livre
e mais feliz. O fascismo nunca morreu. Ele falava que o fascismo é o braco armado
do capitalismo. Sempre que o capitalismo se sente ameacado, esse braco aparece.
E éisso que a gente esta vendo hoje no Brasil em alguns outros lugares do mundo.
Talvez essa questdo da nossa atualidade passasse por ai: onde a esquerda errou?
Porque as reformas nao foram aprofundadas?, relembrando a defesa de Florestan
sobre a formacao de uma frente tinica de esquerda. E justamente o que falta hoje.
(OLIVEIRA, 2020, texto online).

O que podemos fazer hoje ¢ intensificar a producao de conhecimentos
progressistas que abarquem as transformacoes capitalistas e seus impactos para
realidade social, nos questionarmos qual a forca e a unidade que a esquerda repre-
senta, além de avancar na defesa de uma sociedade mais justa e igualitaria repudi-
ando qualquer forma de manifestacao fascista e seguir fazendo frente a todas as
contrarreformas nunca perdendo de vista que a realidade esta em constante trans-
formacao e que ela estd inserida num campo de contradicoes, de enfrentamento de
classes em que uma hora a classe trabalhadora pode ter as condi¢des necessarias
para a revolucdo de tal sistema.

Por fim reiteramos nossa posicao integralmente contraria ao governo Bol-
sonaro e toda sua logica fascista, ultraneoliberal, conservadora, reacionaria e es-
pecialmente as nomeacdes inconstitucionais dos reitores interventores, as quais
ferem a democracia e a autonomia universitaria.
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POSSIBILIDADES DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NA EDUCACAO

Antonio Clerton Santana de Araujo'
Cidileia Firmino de Souza?

Introducao

O emprego das Novas Tecnologias Digitais de Informacio e Comunica-
¢20 - NTDIC e como isso impacta no ambito de uma sala de aula. E disso que trata
o presente artigo. E tudo comeca com o fendmeno WEB 2, em 2004.

O inicio do século XXI é marcado pela firmacao de um conceito. A Web
2.0. Isso nio diz respeito a um produto, um mercado ou um projeto formal de al-
gum artefato. E tao somente um conceito criado em 2003 pelo americano Tim
O'Reilly’.

Ele afirma que a Web 2.0 é “a mudanca para uma internet como plata-
forma, e um entendimento das regras para obter sucesso nesta nova plataforma”.
Conforme prega essa ideia, a regra fundamental da Web 2.0 € o aproveitamento
da inteligéncia coletiva.

De fato, os especialistas afirmam que niao ha um conceito formado para o
que é Web 2.0. Isso esta em constante mutacio, além do que, a Web 2.0 se baseia
no desenvolvimento de uma rede de informacoes onde cada usuério pode nao so-
mente usufruir, mas também compartilhar conhecimento.

! Mestre em CIENCIA DA COMPUTACAO PELA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO.
Professor do CURSO DE PEDAGOGIA DA UNITINS - CAMPUS ARAGUATINS. E-mail: anto-
nio.sa@unitins.br

2 Graduada em Ciéncias Biologicas pelo Instituto Federal do Tocantins — Campus Araguatins. Especi-
alizacio em Gestao Ambiental pela Faculdade Integrada de Araguatins. Académica do Curso de Peda-
gogia da Unitins — Campus Araguatins. E-mail: cidileia2012@gmail.com

3 Tim O'Reilly ¢ o fundador e CEO (Chief Executive Officer) da O'Reilly Media, uma empresa muito
respeitada por estar a frente de uma série de tendéncias tecnologicas das ultimas trés décadas. O'Reilly
estudou na Universidade de Harvard, formando-se em 1975. Desde cedo apresentava um grande inte-
resse em ciéncia da computacio. E um dos principais defensores dos movimentos de software livre e
codigo aberto.
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As iniciativas tipo Wikipedia*, Infogalatic, Everipedia,’ Kiwix’, Me-
tacademy® e Khan Academy?® sio exemplos bem definidos de conhecimento com-
partilhado universalmente.

Nessas plataformas o usuario adiciona informacao livremente, respei-
tando-se, claro, a idoneidade da informacao partilhada.

Mas a WEB 2 s6 se materializou por causa de alguns fatores: incremento
da velocidade de comunicacao, ampliacdo da grande rede mundial e o consequente
barateamento do custo de acesso — a chamada economia de escala.

Para dar um exemplo: No ano de 1998, alguém que possuisse um compu-
tador em casa, e tivesse acesso a internet, pouco podia aproveitar mais do que a-
cessar sua conta de e-mail ou navegar por paginas estaticas a partir de ferramentas
bem toscas, a uma velocidade nunca superior a 64k.

Mas quando tudo parece o caos, 0 homem sempre da a volta por cima. Em
1999 quando se anunciava o fim do mundo, o colapso das comunicacoes, ninguém
apostava na virada. Que aconteceu, com a potencializacdo de recursos velhos co-
nhecidos do homem - os cabos submarinos em conjunto com uma tecnologia nio
muito recente de meados dos anos 70 - a fibra otica.

4 A Wikipedia foi criada por Jimmy Wales e Larry Sanger, no ano de 2001, como melhoramento do
projeto Nupédia, inicialmente, concebido para ter somente especialistas como colaboradores. A ideia,
adota o conceito colaboragdo, podendo qualquer pessoa inserir informacoes ligadas "ao espirito de
compartilhamento e abertura da 'cultura computacional® do Massachusetts Institute of Technology
(MIT) e de outras universidades” (BURKE, 2012, p. 341).

> O Infogalatic ¢ um projeto de enciclopédia de contetido gratuito, baseado na Internet. Trata-se de
uma bifurcacio dinamica da Wikipedia e aprimora o modelo de conteudo editavel da editora da enci-
clopédia on-line. As paginas da Infogalactic sao interligadas para conectar o usuario a paginas relacio-
nadas com informagoes adicionais e sdo categorizadas de varias maneiras, incluindo Relatividade, No-
tabilidade e Confiabilidade, para permitir que o usuario priorize sua perspectiva personalizada
(CISION, 2017).

¢ Everipedia iniciada em 2015 como uma alternativa mais moderna e inclusiva a Wikipedia por Theodor
Forselius e Sam Kazemian, ela esta agora construindo a primeira enciclopédia do mundo no block-
chain, incentivando os criadores de contetdo ao permitir que eles proprios se tornem interessados na
rede de enciclopédias. Contendo mais de 3 milhdes de usuarios tnicos mensais e mais de 6 milhoes de
artigos wiki, everipedia.org, ja ultrapassou a Wikipedia em inglés em contetdo, tornando-se atual-
mente a maior enciclopédia em inglés do mundo (CISION, 2017).

70 Kiwix ¢ um pequeno software. E possivel usi-lo mesmo em computadores limitados ou antigos, e
roda em uma grande variedade de sistemas operacionais, dede o Android, passando por distribui¢coes
do Windows, Apple Mac OSX e GNU / Linux. TrataOse de um leitor offline para conteado da web e ¢
instalado em escolas, universidades e bibliotecas que nao podem pagar pelo acesso a Internet em banda
larga (PORSOFT.NET).

8 Metacademy ¢ uma plataforma de codigo aberto gratuita para aprendizado eficiente e personalizado.
O site consiste em uma enorme lista de conceitos, todos interligados (como uma arvore) em uma tinica
estrutura de dependéncia. Cada conceito consiste em uma lista de conceitos de pré-requisito e uma
colecdo de recursos para aprender o proprio conceito (PORSOFT.NET).

A Khan Academy ¢ um projeto sem fins lucrativos. Sua proposta ¢ de melhorar a educacio, oferecendo
contetdo de classe mundial gratuita a qualquer pessoa em qualquer lugar do planeta. A plataforma per-
Iite que o usuario conte com uma aprendizagem personalizada, contetidos confiaveis e ferramentas para
capacitacdo de professores. Segundo a Khan Academy, 90% dos professores norte-americanos ja usaram
em algum momento a Khan Academy e relataram excelentes resultados (KHAN ACADEMY, 2021).
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No ano de 2021 o mundo vive plenamente o fenémeno da comunicagao
online. Inclusive, a partir da pandemia em 2020, todos os processos tiveram de se
reinventar. E hoje, qualquer individuo munido de um simples smartfone se co-
necta a qualquer coisa que esteja ligada a internet, e interage.

Nesse sentido, o grande alavancador/facilitador disso foram as institui-
¢oes financeiras, que reduziram drasticamente seus quadros, apostando tudo em
tecnologia, em comunicacio e em pessoas para administrar grandes redes.

E possivel fazer o registro de um evento marcante. No ano era 1985,
quando um grande banco brasileiro anunciou em pagina dupla em revista de
grande circulag@o nacional seu funciondrio ntimero 150000. Esse mesmo banco
hoje, multiplicou seu tamanho e tem possivelmente apenas % dessa forca de tra-
balho, transferindo o trabalho de atendimento para um eufemistico “autoatendi-
mento” em que o usudrio faz simplesmente o trabalho de formiga que seus aten-
dentes faziam, antes.

Na contramio dessa avalanche, as instituicoes de ensino vivem uma am-
biguidade. Todos tém conhecimento dos enormes beneficios da tecnologia da in-
formacdo, mas grande parte dos alunos de escolas publicas esta excluida desses
recursos tecnologicos devido as precarias politicas publicas e a péssima infraes-
trutura fisica das escolas.

No Brasil quando se fala de tecnologia educacional, tudo ¢ bem devagar,
quase parando. Como dito anteriormente, o custo de armazenamento de dados, e
a capacidade de processamento tem limitado muito o emprego de sistemas inteli-
gentes.

Tecnicamente ¢ até possivel se manter grandes bases de dados que viabi-
lizem o acesso a informagdes por multiplos acessos simultaneos por milhares de
pessoas, mas isso ainda esta longe de se tornar realidade.

E possivel atender as demandas da educagio utilizando-se as tecnologias,
¢ com isso permitir-se o atendimento em massa, viabilizando-se multiplos nichos de
mercado. As politicas publicas para educacio tém caminhando muito lentamente
no Brasil. As iniciativas até existem, como determina o Decreto 9.057 de 2017. Nesse
documento se propoe a utilizacdo de bases de dados especializadas e instrutores re-
motos para auxiliar professores em escolas de todo o pais (BRASIL, 2017).

Entretanto, a substitui¢io de mentores remotos por sistemas inteligentes
baseados em Inteligéncia Artificial depende de uma série de variaveis, sendo que
a a mais importante diz respeito a questio social. Do mesmo jeito que alguém usa
um telefone celular para acessar sua conta no banco e transferir dinheiro para ou-
tra conta, porque ele confia na instituicao financeira, deve existir a confianca do
individuo quando ele for utilizar sistemas remotos em aplicacio educacional.

As iniciativas de automatizar a instrucio, ja é realidade em paises, como
nos Estados Unidos, na Asia e em alguns paises da Europa.
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A realidade da tecnologia da informacao na educacio

E certo que profissionais da educacio podem atuar como multiplicadores
do conhecimento disponivel hoje nas plataformas digitais, como Google e You-
Tube. Também existem inGmeras solucoes pagas — algumas absurdamente caras e
outras até com preco acessivel. Mesmo gigantes como a Enciclopédia Britanica se
renderam a ideia de manter bases de dados online para emprega-las no ensino de
pessoas.

Existe uma quantidade absurda de materiais como videos, jogos, ima-
gens, animacgdes e textos eletrénicos, que poderiam estar disponiveis para o
grande cliente - 0 aluno. Mas sabe-se 14 porque isso ndo ocorre como deve.

A pergunta que se faz atualmente é se as novas tecnologias digitais de
informagdo e comunicacio sdo tteis para a educacio. O que se discutiu até o ano
de 2019 é como se podia utiliza-las melhor, para auxiliar o professor a trabalhar
com a diversidade de contetdos presentes nas disciplinas do curriculo escolar.
Mas no ano de 2020 aconteceu a grande virada, e todos tiveram de uma forma ou
de outra, se adaptar a nova ordem mundial - ficar em casa. Ajustes foram necessa-
rios, procedimentos antes inimaginaveis tiveram que ser adaptados para a nova
realidade com a COVID-19.

No ambito da Inteligéncia Artificial, tudo tem acontecido rapidamente.
Muitas aplicacdes para comunicacio remota ja sio utilizadas desde o longinquo
ano de 1990 em toda sorte de artefatos como drones, dispositivos para controle de
acesso de pessoas, deteccdo de objetos, reconhecimento facial, etc. Mas a sua uti-
lizacao na educagao ainda é pobre e fora do alcance do grande publico.

E toda proposta de produto ou servico necessita de fundamentos, para
poder se materializar. Em artigo Gibson, J. Paul (2012) relata experiéncia em fazer
com que criancas a partir de 5 anos aprendessem os fundamentos da Teoria Geral
de Grafos — um ramo da matematica muito necessario para o entendimento de
tudo o que se faz na area de ciéncia da computacio. A ideia por tras disso é que,
quanto mais cedo o individuo comeca, mais facil ¢ o processo de aprendizagem de
coisas dessa area do conhecimento humano.

O relato das experiéncias no ensino da teoria geral de grafos e algoritmos
para criancas em idade escolar, 5 a 17 anos, pretende demonstrar que uma crianca
pode descobrir conceitos matematicos bastante complexos, sendo capaz de tra-
balhar com abstracoes e usar o raciocinio computacional a partir de uma idade
bastante tenra. Adiante, Gibson, J. Paul (2012) fornece detalhes de uma aborda-
gem incremental, que pode ser utilizada com estudantes de um vasto espectro de
capacidades. O autor discorre ainda sobre a importancia da aprendizagem base-
ada em problemas, onde os algoritmos sio apresentados como possiveis solugoes
para jogos.
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Essas experiéncias parecem nao estar conectadas a Inteligéncia artificial,
mas estdo, pois a base para a solucao de qualquer problema nessa area, passa por
grafos.

No fechamento desse artigo no dia 10 de margo de 2021, nio se tem co-
nhecimento de algo parecido sendo feito no Brasil. A realidade crua é que € sim-
plesmente impossivel alguém aprender sobre redes neurais artificiais por exem-
plo, se ndo tiver rudimentos elementares de matematica. Mas s3o poucas as nacoes
que tém recursos para bancar experiéncias assim, pois isso exige investimento pe-
sado em capital humano e dinheiro.

Além do mais, existe uma resisténcia muito grande no sentido de se man-
ter o “status-quo”. Os curriculos atuais sio mantidos fossilizados por especialistas
movidos por opinides tendenciosas e ideologicas. Tais profissionais desejam uni-
camente a manutencdo dos padroes tradicionais com a preservacao dos beneficios
adquiridos.

TA e Educacio a Distancia se viabilizaram na Pandemia?

Segundo censo realizado entre 2017 e 2018, o ntimero total de matriculas
registradas em cursos na modalidade EaD duplica ano a ano, gerando um aumento
de quase 1.400% na tltima década.

Isso permite observar, que a EaD tem crescido muito, favorecendo o em-
prego de sistemas em inteligéncia artificial. Esses sistemas estao ganhando mais
espaco nas plataformas, que sdo acessadas por mais usudrios, tornando-as indis-
pensaveis no novo cenario educacional.

A tendeéncia é que a Educacio a Distancia, mais presente do que nunca,
impulsione o uso dos sistemas inteligentes, ja. Existe até mesmo a aposta de que o
Mundo jamais sera o mesmo, no pds-pandemia, com o emprego macico da moda-
lidade hibrida de ensino. Dentro da proposta deste artigo, foi possivel compilar
algumas iniciativas de institui¢des que investem em uma educagio inovadora e
online, como por exemplo: Mindspark, Altschool e Third Place Learning. A
Mindspark!® por exemplo, ¢ uma plataforma indiana de autoaprendizagem online
adaptavel, que ajuda a crianca a melhorar compreensio de habilidades essenciais.
A plataforma permite que cada crianca siga um caminho de aprendizagem tnico
com base em suas necessidades. Sua proposta pedagogica ¢ criar um mundo no
qual as criancas em todos os lugares aprendam com compreensio. O objetivo ale-
gado ¢é alcancar criancas em diferentes estratos da sociedade, independentemente
do tipo de educagio que recebem hoje ou do curriculo que seguem.

10 Fonte: https://mindspark.in/ (Acesso em: 14 mar. 2021).
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Jaaplataforma Altschool,", ¢ amplamente utilizada nos Estados Unidos.
Nesse ambiente o aluno cria sua playlist de videos, exames e textos, de acordo com
suas necessidades e preferéncias, aplicando-as em uma plataforma de ensino re-
mota para interagao continua, adequada ao seu desenvolvimento.

Por sua vez, a Third Space Learning'? ¢ usada como modelo na Ingla-
terra. Basicamente, ela busca a melhoria da aprendizagem de alunos em matema-
tica com suporte pedagogico individualizado, baseando-se em dados colhidos de
milhares de horas-aula previamente coletadas naturalmente, formando um gigan-
tesco bando de dados. Trabalha assim, com base em série historica, na avaliacao
de um grande volume de informacio pré-existentes.

A Inteligéncia Artificial - Estabelecendo uma definicao

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser definida como sendo inteligéncia
similar & humana s6 que tratada por software. Pesquisadores definem esse campo
como "o estudo e projeto de agentes inteligentes’, onde um agente dotado de ex-
pertise percebe seu ambiente e responde de tal sorte que potencializam suas chan-
ces de acerto nas respostas aos eventos.

Com o desenvolvimento e aperfeicoamento de microprocessadores e
seu consequente barateamento, foi possivel ampliar a emulagao da inteligéncia hu-
mana, criando-se a Inteligéncia Artificial. Barr e Feigenbaum (1981) definiam que
“Inteligéncia Artificial é a parte da ciéncia da computacdo que compreende o pro-
jeto de sistemas computacionais que exibam caracteristicas associadas, quando
presentes no comportamento humano, a inteligéncia".

De forma sucinta, pode-se afirmar que a IA é uma forma de processar in-
formacoes que resultam em conclusoes praticas. Isso se dd pelo processamento de
dados com velocidade e acuracia.

Inteligéncia Artificial no ensino

Em se tratando de ferramenta tecnologica de ponta é possivel indicar com
toda seguranca a Khan Academy como plataforma de ensino a distancia com tec-
nologia alimentada por base de dados guiada por Inteligéncia Artificial como a
principal ferramenta para busca e apresentacdo de aulas online a custo zero.

Essa plataforma surgiu a partir da ideia de um jovem americano que en-
controu uma forma simples de ensinar matematica para membros da sua familia,
e se tornou hoje um lugar seguro, confiavel, onde um estudante pobre pode apren-
der conceitos antes quase impossiveis de se obter por essa via.

' Fonte: https://www.altschool.com (Acesso em: 14 mar. 2021).
12 Fonte: https:/thirdspacelearning.com/ (Acesso em: 14 mar. 2021).
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A proposta contém outras caracteristicas, como a verificacio da aprendi-
zagem por meio de algoritmos proprios, para que sejam indicadas ao aluno outras
aulas e formas de estudo, na medida em que apresente davidas.

E possivel ainda citar os exemplos da escola americana Altschool, e a
Mindspark, na India. Também se tem registro da Third place Learning, no Reino
Unido empregando essa experiéncia com IA.

Na Altschool, o aluno cria uma playlist pessoal de videos, provas e textos,
conforme suas necessidades e preferéncias, aplicando tudo em plataforma de en-
sino remota para acompanhamento continuo do seu desenvolvimento.

No exemplo da Mindspark, os professores identificam com precisao, com
o sistema A, quais sdo as necessidades e caréncias de contetdo de cada aluno, a
partir de um banco de dados com milhoes de visualizacoes, geradas durante anos
de utilizacdo da plataforma.

Jano caso da Third Space Learning ela tem procurado melhorar a apren-
dizagem do aluno de matematica apoiando-se no suporte pedagogico individual.
Par aisso ela se baseia em dados coletados de milhares de horas-aula geradas e di-
gitalizadas naturalmente previamente.

Uma plataforma educacional baseada em Inteligéncia Artificial deve per-
mitir que a instituicdo de ensino que a utilize construa gradativamente construam
redes de tecnologia visando dotar e conectar familias, alunos individuais, profes-
sores, além de outras escolas.

Assim, € possivel oferecer ao aluno uma base de conhecimento suficiente
grande e muito interativa. O sistema logico e fisico, é altamente complexo, pas-
sando por constantes atualizacoes, oferecendo alto indice de personalizacio na
aprendizagem pela defini¢ao do perfil de cada aluno bem como a recomendacio
de temas apropriados para cada momento especifico.

As ferramentas computacionais que acessam estas plataformas permitem
infinitas interacoes com o contetido acessado em hipertexto.

As informacoes de cada aluno sio cruzadas com as bases de dados da pla-
taforma, trazendo os melhores resultados a partir da definicao de perfis individu-
alizados, com vistas a melhoria da aprendizagem personalizada.

Para fazer isso acontecer, existe o auxilio, o planejamento e a orientacdo
docente continua. Isso ¢ indispensavel no processo de ensino aprendizagem, dei-
xando o professor de ser o centro do processo para dar este lugar ao aluno.

Tais modelos de ensino, podem ser de enorme valia para paises como o
Brasil, onde os alunos, muitas vezes, nao tém acesso a infraestrutura de boa quali-
dade, curriculo adequado e qualidade satisfatoria. O aluno pode ter um curriculo
pré-definido, e a possiblidade de escolha sobre o que aprender. Isso possibilita a
ampliacdo e personalizacdo da aprendizagem.
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Essa estratégia ¢ vital para a aprendizagem auténoma, um componente
indispensavel no processo de aprender, uma vez que a alteracdo das estruturas
cognitivas depende, em algum momento, da individualidade, conforme sugere Pi-
azzi (2014).

Existem intimeras ferramentas disponibilizadas hoje, em plena pande-
mia, visando facilitar a vida de um aluno. Apena para citar um simplorio exemplo
de ferramenta: o Google Keep, que acionado de um smartfone pode receber um
ditado e converter a fala do aluno em caractere. As possibilidades nio somente
nessa ferramenta mas em intimeras outras, sdo muitas.

Mas, e no Brasil, o que faz hoje?

Segundo estudo do Servico Social da Indastria (SESI) e do Servico Naci-
onal de Aprendizagem Industrial (SENATI), a educacio deve sofrer alto impacto da
inteligéncia artificial nos proximos anos. Esse estudo aponta as tendéncias de uso
das tecnologias educacionais baseadas em IA nas escolas até 2030. Aposta-se na
expansdo do uso de sistemas tutores inteligentes para ensino personalizado, em
que uma ferramenta avalia se determinado aluno adquiriu conhecimento sobre o
tema ensinado e se ele esta satisfeito por resolver um problema. A partir dessa a-
valiacdo, o tutor pode decidir, de forma auténoma, qual a melhor estratégia peda-
gogica para ser utilizada com o aluno, ao longo de um periodo pretendido.

Um estudo intitulado “Tendéncias em Inteligéncia Artificial na Educa-
¢do” foi elaborado pela professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRS) Rosa Maria Vicari a pedido do SESI e do SENALI A professora analisou
bases de patentes nos Estados Unidos, na Unido Europeia, no Canada e no Brasil
e consultou bases internacionais de artigos cientificos e documentos apresentados
em congressos.

As instituicoes SESI e o SENAI complementaram esse estudo, reunindo,
em um painel, especialistas brasileiros em inteligéncia artificial para avaliar a di-
fusio dessas tecnologias nas escolas do pais, entre os quais pesquisadores da Uni-
versidade de Sao Paulo (USP), da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Grande Sul (PUC-RS), além de em-
presas do setor. Estima-se que até 2030, quatro das tecnologias listadas no estudo
estardo difundidas em até 50% das escolas publicas e privadas do Brasil, e uma
delas, a computacio em nuvem, deve estar presente em até 70% das instituicoes
de ensino.

O estudo e o painel de especialistas foram realizados para orientar as ini-
ciativas do SESI e do SENAI nesse campo.

O SESI ja utiliza em suas escolas sistemas de tutores inteligentes para
ensino personalizado. O SENAI por sua vez, possui plataforma que oferece
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orientagao profissional por meio de inteligéncia artificial. A ferramenta analisa 92
caracteristicas socioemocionais para tracar o perfil do usuario e indicar as profis-
soes da indastria mais adequadas. As duas institui¢coes também sio pioneiras no
uso de tecnologias educacionais, como realidade aumentada e 6culos de realidade
mista.

Desafios

Uma das possibilidades para que a educagio evolua da atual estrutura
estagnada e apatica de ensino para um novo patamar, é com a mudanga dos agen-
tes de interacao entre aluno e conhecimento. Nio se dispensa a fundamental figura
do professor, apenas se exigem também a necessidade de atualizacdo para lidar
com o aprendiz das novas geragoes.

E certo que os avangos na educagao nio foram significativos no século
passado na mesma proporcao em que se observou com a indastria e com outros
setores da sociedade. Professores continuam diante dos alunos em sala de aula ex-
pondo suas verdades carimbadas, mais ou menos como um balé ensaiado onde o
profissional da seu recado, e 0 aluno finge que acredita.

E sabido que no Brasil, a disponibilidade de recursos tais como laboratorio
de informatica, e internet banda larga nas escolas de ensino médio ¢é superior aos
recursos disponiveis no ensino fundamental. Esses recursos sdo vistos em mais de
60% das escolas, especificamente na administracao desses estabelecimentos, acon-
tecendo ai um desvio de prioridade que ¢ o aprendizado. Observa-se ainda que o
acesso a internet é uma realidade em 95,1% das escolas de ensino médio [...] (INEP,
2019, p. 1) mas esse ntimero é muito baixo nas escolas de ensino fundamental.

Os laboratorios destas escolas estdo num patamar bem abaixo do dese-
jado. Normalmente sdo formados por salas com uma média de 20 computadores
em muitos casos, defasados tecnologicamente, e com limitacoes no acesso a grande
rede. Esta realidade esta distante do ideal, considerando a disponibilidade ¢ o a-
cesso democratico a informacao.

Independentemente de relatorios oficiais e pesquisa, salta a vista o que se
observam em grande maioria das escolas brasileiras. No estudo de IA, por exem-
plo, certamente apenas as escolas de alto padrao e grandes universidades pablicas
e institutos federais contam com equipamentos de processamento grafico GPUs e
processamento paralelo ou mesmo simples estacoes graficas.

Voltando ao exemplo dos pequenos alunos de escolas K2 americanas a-
prendendo Teoria Geral de Grafos - 0 conhecimento nio cai do céu. Tem que exis-
tir investimento e vontade e fazer.
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Consideracoes finais

A inteligéncia artificial esta presente na vida de cada brasileiro, goste ou
ndo. E isso ndo ¢ de hoje. Seja pelo consumo de servigos financeiros, atendimento
em grandes magazines e corporacoes. Desde 10 anos atrés, pessoas tem melhor ex-
periéncia de uso da [A em smartphones, com ferramentas simples como os con-
versores de voz em texto nos smartfones, por exemplo.

Na educacio isso nio ¢ diferente, mas por enquanto nio existe registro
de redes publicas de ensino utilizando plenamente a IA. Cabe a sociedade, ao po-
der publico e aos especialistas da area buscar alternativas politicas, pedagogicas,
éticas e sociais para maximizar o uso desta tecnologia com fins produtivos.

Desse modo, 0 acesso ao conhecimento para todos sera simplificado, in-
clusive para quem tem dificuldades fisicas para chegar até as instituicdes de ensino,
possibilitando uma emancipagao distribuida do conhecimento por meio da educa-
cdo a distancia, via plataformas baseadas em sistemas com Inteligéncia Artificial.
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E
AS PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA A GARANTIA
DO DIREITO A EDUCACAO

Arecelita koscheck!

Introducio

Este trabalho apresenta uma pesquisa acerca das politicas publicas edu-
cacionais e as perspectivas educacionais e as perspectivas no contexto da educa-
¢do infantil para a garantia do direito a educagio. O trabalho ¢ desenvolvido a par-
tir de uma revisdo bibliografica, tem por intuito refletir sobre a importancia das
politicas publicas no ambito educacional, de modo a contribuir para a educagio,
proporcionando assim a garantia do direito a educacio.

A relevancia da pesquisa visa colaborar e acrescentar no espago educaci-
onal, expressa como se estabelecem as politicas pubicas educacionais, alavan-
cando mais conhecimentos para os profissionais da educacao e a todos interessa-
dos no tema, de forma significativa quanto a formacao integral do sujeito, a fim de
prezar a qualidade da educacio, e o direito de garantias a educacio infantil.

Nesta perspectiva, dialogar sobre as politicas publicas, ¢ um assunto ex-
tremamente complexo, pois requer um espaco educacional de qualidade e com ga-
rantias de acesso para as criangas, o que se torna um desafio nos dias atuais. As
politicas educacionais tém como funcio encontrar solucoes para os desafios do
cotidiano escolar.

Conforme descrito na Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB): “Art. 2° - A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.” Assim assegurando o direito ao acesso do su-
jeito em qualquer etapa da educagéo basica.

! Mestranda em Educacio pelo Programa de Pos-Graduacao em Educagio da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI, Campus de Frederico Westphalen/RS. Licenciatura
em Pedagogia - UNIJUL Pos-Graduada em Psicopedagogia Institucional e Clinica- UNOPAR. E-mail:
arcelita.koscheck@educacaosr.com.br


mailto:arcelita.koscheck@educacaosr.com.br

UNIAO PELA EDUCACAO

A pesquisa em questao, esta desenvolvida em trés momentos. O primeiro
momento faz um breve resgate em relacdo aos momentos e movimentos na educa-
¢do infantil, enfatizando como se expressam as politicas ptblicas no espaco edu-
cacional. No segundo momento apresenta-se os direitos da crianca e as garantias
para o acesso. E por fim no terceiro momento destaca-se os desafios e as perspec-
tivas para a educacio infantil de acordo com as politicas pablicas.

Garantir o direito da crianga ao acesso a escola, na modalidade educagio
infantil, requer considerar que a construcio da historia do sujeito se concretiza
por meio da aprendizagem. Assim, ao assegurar a garantia do direito a educacio
na educacio infantil, faz-se necessario uma reflexao acerca do seu percurso histo-
rico, além de dialogar acerca dos desafios e perspectivas para a promogio de uma
educagao com qualidade.

Momentos e movimentos na educacao infantil
Como se expressam as politicas pablicas no espaco educacional

A trajetoria das politicas publicas voltadas a educagio infantil no Brasil
apresenta intimeros avangos e conquistas, principalmente durante os ultimos a-
nos. O reconhecimento acerca da primeira etapa da educacio basica, a educacio
infantil e suas especificidades potencializou intmeras pesquisas e estudos acerca
das criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.

A luta por uma educacio infantil de qualidade e como direito de toda cri-
anca na faixa etaria recebeu mais apoio na década de 70, dentre os estudos e pes-
quisas sobre as politicas publicas implementadas pelo estado. As mesmas estabe-
leciam um enlace que visavam a reposi¢do de caréncias culturais e nutricionais das
criancas. Assim, afirma Kramer (2006), nos meados dos anos de 1970, as politicas
educacionais voltadas a educacao de criancas de 0 a 6 anos defendiam uma educa-
¢do que visava o equilibrio no seio familiar e social.

Nesse sentido, a educacio infantil proporcionou o combate das desigual-
dades sociais e educacionais, além de preparar as criancas para o ingresso nas pri-
meiras séries do ensino fundamental. Combater as desigualdades sociais ¢ uma
tarefa dificil, mas se torna relevante para a efetivagio da democracia, minimizando
a a injustica social e a opressao.

Os anos 90 sao considerados pelos pesquisadores como o periodo da ga-
rantia de direitos as criancas na Constitui¢ao Federal (1988) e o Estatuto da Cri-
anca e do Adolescente (1990), bem como a aprovacio de LDB (1996). Nos ultimos
anos 20 anos, o Ministério da Educacao vem publicando documentos legais que
norteiam os sistemas municipais de educacido na elaboracio de sua proposta pe-
dagogica e/ou curricular, na formagéo inicial e continuada dos professores, no cre-
denciamento e do funcionamento de instituicdes, parametros de qualidade para
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educacao infantil e para infraestrutura das institui¢des, bem como outros fatores
que estabelecem a Politica Nacional de Educagio Infantil.

Também sdo evidenciados outros documentos de cardter normativo, por
meio de resolugdes e pareceres, sio amparados pelo Conselho Nacional de Educa-
¢do, como por exemplo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil
(1999 e 2009) que possuem a finalidade de orientar os sistemas municipais de en-
sino na elaboragao de sua politica local.

Por meio da promulgacio da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Cri-
anca e do Adolescente (ECA, 1990) e da aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Basica - LDBEN n.2 9.394 de 1996, que define as diretrizes e as bases
para a educacio nacional, foi por fim, incluido o atendimento a criangas em cre-
ches (até 3 anos de idade) e pré-escolas (de 4 a 5 anos e 11 meses de idade) no
ambito da educacio infantil. Com a promulgacio de oficializacdo de politicas e-
ducacionais especificas para esta fase.

Destaca-se o papel da LDBEN (9.394/96) que acrescenta as discussoes
em esfera nacional acerca da educacio e, neste contexto, a educaciao infantil am-
plia suas especificidades pedagogicas no que se refere a garantia do direito ao am-
plo acesso a educagio. Nesta perspectiva o Artigo 26, estabelece de que os curri-
culos da educagao infantil devam estar baseados na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), a ser desenvolvido em cada etapa de ensino.

A Constituicdo Federal (1988, p.137) demonstra a conquista da legitimi-
dade legal para as criancas. O artigo 227 destaca com clareza, os direitos da infan-
cia:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentacio, a educacao, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ &
convivéncia familiar comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacio, exploragao, violéncia, crueldade e opressao.

Logo, em relagdo ao artigo 227 da Constituicio Federal, compreende-se
que a crianca possui seu espaco para insercio amparada pelas bases legais. Reafir-
mando assim a necessidade da reflexdo em relagio ao direito da crianca ao espaco
educacional.

Assim, a educacdo é muito mais do que s6 transmitir conhe-
cimentos, ela busca a emancipacio e a transformacao social do ser
humano o qual, abrange todas as etapas da educacido basica e qual-
quer ser humano, independentemente de suas condicoes fisicas, in-
telectual, género, classe, social ou econdomica. A educacdo é um di-
reto garantido por lei.
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Garantias para o amplo acesso: direitos da crianca a educacio infantil

O direito a educagao faz parte das condi¢coes maltiplas do sujeito para a
sua existéncia digna enquanto ser humano. Mesmo que, a educacio sendo elen-
cada pelas bases legais, ainda ¢ considerada assunto de discussoes, quando se trata
do seu amplo acesso. Nos deparamos com o desafio nos dias de hoje, de dificil con-
ceituacao e delimitacao. E justamente em razao da importancia do direito a edu-
cacdo, podemos encontrar por ordenamento juridico, elencando junto a intimeras
legislacoes, o dever do estado e a necessidade de garantia do acesso a educacio
para todos, sem discriminacao, escolhas ou delimitacoes. Fazendo-o junto a Cons-
tituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, e também junto a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

A expressao educacio ¢ de origem latim: educatio, educationis, e sua tradu-
¢do lato senso significa: o ato de criar. Sabemos que o ser humano nasce com ina-
meras habilidades e de possibilidades, e por meio de oportunidades em que ¢ a
educagio o principal instrumento capaz de garantir e desenvolver as potenciali-
dades do sujeito. Nesse sentido, a educagao se evidencia de forma notoria e neces-
saria e, por isso, é considerada fundamental para a construcio do ser humano.

O direito a educacio infantil ¢ um direito inalienavel, é pressuposto inte-
grante para a edificacao dos deveres subsequentes. Um dos principais objetivos da
educagio é o preparo para a cidadania, visto que a protecio dos direitos humanos
demanda um processo educacional sério, comprometido, fazendo-se necessario
despertar nas geracoes presentes e futuras a consciéncia de participacdo na socie-
dade na busca da efetivacio das politicas publicas.

A educacio estabelece em sua finalidade, o direito ao seu amplo acesso.
O direito a educacio infantil é direito fundamental, a primeira etapa da educacio
basica ¢ inadiavel. A sociedade brasileira, entendendo a importancia do direito a
educacio e a necessidade de garantia de seu acesso, demonstrada pelas pesquisas
nas ultimas décadas do empenho pela universalizacdo do acesso a educacio nas
escolas, especialmente no que tange a educago infantil.

A Constituicdo Federal de 1988 ¢ a primeira a apresentar de forma deta-
lhada a educagdo como direito. Afirmando que sdo direitos sociais a educagao, a
saude, a alimentacio, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia so-
cial, a protegdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, descri-
tos assim nesta Constitui¢ao (BRASIL, 1988).

Estabelecendo o reconhecimento da educagdo como direito social, o que
pode ser mais bem visualizada no Artigo 205, o qual define que “a educacao, di-
reito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
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1988). Portanto, torna-se evidente de que a Constitui¢io Federal anuncia a garan-
tia ao direito do sujeito a educacao.

Atualmente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é considerado um
avanco para a garantia e a afirmacio consolidada em prol dos direitos das criancas
e dos adolescentes brasileiros. Em razao de propiciar tal efetividade estabelecido
pelas normas legais criou-se um conjunto de atencio a infancia e a adolescéncia,
em especial no que se refere a insercao no espago escolar.

Neste ambito, o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente eleva
aeducagio a direito positivado e enumera seus principios basicos, assim dispondo
a necessidade de igualdade de condigoes para o amplo acesso e a permanéncia na
escola, direito de respeito pelos seus acolhedores e educadores, direito de questi-
onar critérios avaliativos, direito de organizacio e participacdo em entidades es-
tudantis, bem como o acesso a escola publica e gratuita preferencialmente pro-
xima de sua residéncia.

Portanto, o foco central do processo educativo ¢ a crianga, contexto na
qual em que o ensino deve garantir a sua plena realizacdo, como pessoa, como su-
jeito de direito. Nas entrelinhas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabe-
lece 0 acesso em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade. Em
razdo disto garante-se, em um primeiro momento, a educacio de criangas a partir
dos primeiros meses de vida junto as creches e, em segundo lugar, confere condi-
¢oes aos pais para que possam permanecer no mercado de trabalho, com a tran-
quilidade de ter onde deixar o filho. As creches, nos altimos anos, vém ganhando
conotacio de entidade capacitada a garantia da educacio infantil. Infelizmente, a
obrigatoriedade de acesso as creches e pré-escolas nao foi acompanhada pelo
pleno atendimento da demanda, fato este que prejudica, em muito o desenvolvi-
mento das criancas.

Em torno das lutas e conquistas, avangamos com éxito em relacio ao di-
reito do acesso da crianga a educagdo infantil. As Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009),

[..]Jreconhecem a crianca como sujeito historico e de direitos, que, nas intera-
¢coes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Nesta perspectiva, reconhe-se crianca como sujeito plural, dispondo de
intmeras caracteristicas fundamentais para a construcio do ser humano. Nesta
relevancia, destaca-se a elaboracdo de um curriculo para a educacio infantil. Vol-
tado ao interesse da crianca, a ser observada no seu todo, nos tempos e nos espagos
institucionais da educacao infantil. O RCNEI/1998, dispoe os seguintes principios
para a garantia de uma educacio de qualidade:
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@ respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas diferen-
cas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

@ direito das criancas a brincar, como forma particular de expressio, pensa-
mento, interacdo e comunicacio infantil;

® acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desen-
volvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagdo, a interagao
social, ao pensamento, a ética e a estética;

@ a socializacdo das criancas por meio de sua participacio e insercao nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma;

@ atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desen-
volvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p. 13)

De acordo com a legislacio oportunizar o acesso a educagio é prioridade
em respeito a crianca. Defender seus direitos ¢ fundamental para que a mesma
possa frequentar e usufruir o espago educacional, assim propiciando o seu desen-
volvimento integral.

A humanidade é movida pelo avanco. No entanto, promover e discorrer
sobre a formacio do sujeito, implica em aumentar as possibilidades de acesso a
educagao infantil, seja desde seus primeiros meses de vida, protagonizando o am-
biente educacional, assim compreendendo a forma de estar no mundo.

Esse movimento de visibilizacao estabelece na Base Nacional Comum
Curricular (2017) assegurado pelas pelas politicas publicas a educacio infantil,

elenca os 5 campos de experiéncias de aprendizagem a serem desenvolvi-
dos por meio das interacoes e das brincadeiras. Visto que, a etapa da educagio
infantil é um periodo de muitas descobertas, de curiosidades, com producoes, de
dialogos e de brincadeiras que tornam a crianga ativa e participativa no seu espago,
fazendo dela uma construtora e (re)construtora do seu conhecimento.

Para o desenvolvimento da crianga a BNCC (2017) estabelece dentro dos
campos de experiéncia a finalidade de entender e compreender a crianca. Sao eles:
(1) O Eu, o Outro e 0 Nos; (2) Corpo, Gestos e Movimentos; (3) Tragos, Cores,
Sons e Formas; (4) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao; (5) Espaco, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformacoes.

Conforme Kishimoto (1996, p.26), “o desenvolvimento da crianca deter-
mina as experiéncias possiveis, mas nao produz por si so a cultura ladica. Esta se
origina das interagdes sociais [...].” Nesta perspectiva, as criancas sio constituin-
tes de suas vivéncias, das experiéncias, das brincadeiras, e dos espacos de sociali-
zagdo que a ela sio oportunizadas desde muito cedo. Negar a elas o direito, ¢ re-
troceder na garantia de seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e
cultural que ¢ fundamental na primeira infancia.

Em vista de que a educacio infantil é considerada a primeira etapa da e-
ducacao basica, a mesma tem sido foco principal de atencao das politicas pablicas

educacionais. Neste sentido a garantia do direito a educacdo percorre pela
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formulacao e execucio das politicas ptblicas educacionais com o objetivo de pro-
mover um atendimento de qualidade. O que implica por parte do poder pablico a
funcao de planejar espacos e sustentar as instituicoes com mobhilidrios e materiais
adequados as criangas na faixa etaria de zero a seis anos, além de investir na for-
macdo dos professores e gestores, elaborar diretrizes curriculares, como também
outras a¢des que visam a destinaco correta dos recursos pablicos destinados es-
pecificamente para a sua efetivagao.

Em constancia, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverio organizar em regime de colaboracio seus sistemas de ensino, o que im-
plica na definicdo de politicas publicas estabelecendo a participacdo de todos os
entes federados. O atendimento as criancas da educacio infantil sdo sob respon-
sabilidade do 6rgao municipal.

A Carta Magna brasileira prevé percentuais minimos de 18% pela Unido
e 25% pelos estados e municipios aplicados a educacio. Complementarmente, a
Emenda Constitucional n® 53/2006, regulamentada pela Lei 11.494/2007, criou o
Fundo de Manutencio da Educacio Basica — Fundeb, em substituicio ao Fundef?,
que financiou durante anos a universalizacdo do ensino basico, tendo como meta
prioritaria de atendimento na educagao basica. Embora o Fundeb seja insuficiente,
este apresenta-se como um avanco significativo, pois garante os recursos para e-
ducacio infantil.

A oferta e a manutencao da modalidade de ensino de educacio infantil é
composta por um regime de colaboragdo envolvendo o poder publico municipal,
tendo a educacio infantil como uma das suas agdes prioritarias e, amparado pelos
poderes publicos estadual e federal. Na distribuicdo dos recursos sao consideradas
as matriculas nas escolas pablicas e conveniadas, apuradas no taltimo Censo Esco-
lar realizado pelo MEC/INEP3,

Conforme se encontra assegurada na LDB 9394/96, em seu art. 11°, inciso
I, a funcio dos municipios de fazer a organizacio, dar manutencio e estabelecer
metas para o desenvolvimento dos 6rgaos e institui¢des oficiais dos seus sistemas
de ensino, em ordem de colaboracio, por meio da integracdo entre as politicas e os
planos educacionais da Unio e dos Estados e, no inciso V, a oferta de educacao
infantil.

Desafios e perspectivas para a promocio de uma educacio de qualidade para
a primeira etapa da educacao basica

Durante muitos anos a educacio infantil, nem sempre era tema de pes-
quisas e discussoes na formacio da crianca. Entre os séculos XVII e XVIII a crianca

2 Fundo de Manutencao do Ensino Fundamental, que vigorou de 1998 a 2006.
3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.

143



UNIAO PELA EDUCACAO

era vista somente como um membro familiar, as mesmas aprendiam as tarefas ne-
cessarias para a sua propria sobrevivéncia e participam das acdes culturais locais.
Com o passar do tempo, surgiram as instituicoes assistenciais que tinham como
objetivo maior de complementar as necessidades da crianca e a0 mesmo tempo
identificando seu papel dentro do espaco familiar.

As familias, tinham que se sustentar, e nesse meio as mulheres também
foram conquistando seu espago no mercado de trabalho. No entanto, as criancas
ficavam horas distantes de suas familias, e deixadas para serem cuidadas por estas
instituicoes.

Pondera-se um avango pertinente nos estudos e pesquisas em relacao a
educacdo infantil, que buscam compreensodes para discutir a funcio da creche e da
pré-escola. Concluindo-se assim que independente da classe social, a educacio
deveria ser de acesso a todas as criancas na garantia do direito a educacio.

A educacio, segundo Gadotti (1995), além de ser um fendmeno cultural
e social, também transmite o conhecimento, experiéncias, crencas e valores. A e-
ducacio propicia a construcio da identidade do sujeito. E na educacio infantil é o
ponto inicial para o alicerce de construgao da sua trajetoria de vida. Fica evidente
a importancia das reformas educacionais e a importancia das politicas publicas
educacionais frente a educacio e a sociedade, onde o estado deve oferecer apoio
aos municipios, quanto a suas dificuldades na area da educacio.

A fase da educacio infantil é um espago repleto de curiosidades e desco-
bertas. Muito rica em seu desenvolvimento enquanto sujeito e na construcio de
conhecimentos. A aprendizagem ¢ a esséncia de cada descoberta nova adquirida
pela crianca. Portanto, ainda nos deparamos com muitos desafios que vem sendo
explorados, e perspectivas para a promocio de uma educacio de qualidade. Tarefa
dificil nos dias atuais em que, ainda vivenciamos em uma sociedade em que exis-
tam pessoas menos favorecidas e com dificuldades de acesso as escolas.

Na Educacao Infantil, conforme Kishimoto (1996, p. 26), “o desenvolvi-
mento da crianca determina as experiéncias possiveis, mas nao produz por si s6 a
cultura ladica. Esta se origina das interacoes sociais [...].” Portanto, as criangas sao
constituintes das suas vivéncias, experiéncias, seja por meio de brincadeiras, es-
pacos de dialogos ou socializacdo. Desde que sejam oportunizadas desde muito
cedo para o sujeito. Negar a elas o direito, ¢ retroceder na garantia de seu desen-
volvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e cultural que marca profundamente
sua primeira infancia.

Os profissionais da educacio tém papel fundamental na mediacio da e-
ducacao, possuem responsabilidade social e politica no ato de planejar, de orien-
tar, de possibilitar e de assegurar o direito as aprendizagens das criancas na edu-
caco infantil. Assumem, portanto, o duplo compromisso com as criancas: de
sujeitos que planejam a intervencdo como docentes da educacio e de sujeitos que
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se responsabilizam pela garantia do acesso e da efetivacao do direito a educacao
infantil.

A educacao infantil ¢ reconhecida legalmente como o pilar da educagio
basica, que da inicio a continuidade das proximas etapas da educacao basica. Con-
siderada a primeira etapa da educacio basica, educagio tem como proposta, a pro-
mociao do desenvolvimento do carater, da liberdade, autonomia e cidadania, na
qual o ensino é considerado uma acgao educacional fundamental para o desenvol-
vimento da crianca.

A partir de 1998, com a promulgacao do RCNEI*, traz a proposta e pro-
poe a integracio entre educar e cuidar como funcio indispensavel para a educacao
infantil e apresenta um conceito no ambito educacional e no qual aprendizagem e
o desenvolvimento sio processos em desenvolvimento e construgao, neste sentido:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e a-
prendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o de-
senvolvimento das capacidades infantis de relacao interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianca, ¢ 0 a-
cesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cul-
tural. (BRASIL, 1998, p. 23).

A educagio necessita um olhar atento na desconstrucio da desigualdade
social, dando acesso e condicdo a todos os alunos, com a intencdo de adquirir o
aprendizado com qualidade e eficiéncia, valorizando os professores e a troca de
ideias e conhecimentos dentro da sala de aula. A educacio infantil quando bem
explorada, desempenha momentos marcantes na vida da crianca. Estes, lhes acom-
panham durante a caminhada escolar nas proximas etapas, além de definir a sua
identidade pessoal e social, viabilizando assim a sua interacdo com o outro.

Ao longo da historia, percebe-se com clareza as muitas mudancas, e que
a escola enquanto instituicdo e agente transformador, deve priorizar suas acoes
educacionais em favor da construcio de um sujeito oferecendo oportunidades
para que todos se tornem cidadaos criticos, reflexivos e atuantes ativos na socie-
dade.

A escola deve oferecer e garantir oportunidades de qualidade e igualita-
rias para todos os alunos e a aquelas pessoas que a procuram. Com um olhar dire-
cionado para as diversidades humanas, contemplando as diferencas individuais de
cada realidade amparando uma educacio transformadora e emancipatoria que a-
brange o desenvolvimento integral e social assegurando a qualidade e equidade
para todos. Segundo Sudbrack (2016, p.47),

Decorrido o tempo, ainda que indicadores tenham sido produzidos acerca da a-

valiagao do sistema educativo brasileiro, o desafio da qualidade da oferta perma-
nece deficitario. Os escores que aferem a qualidade, via de regra, nao captam o

4 Leia-se: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
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contexto mais amplo da educacao brasileira em todos os seus determinantes,
ndo alcangando a educacio a um dispositivo produtor de maior equidade.

De acordo com a citacdo da autora Sudbrack, no Brasil, a educacao con-
tinua sendo um desafio, principalmente no que se refere a garantia de uma quali-
dade com equidade para todos. Ressalta-se ainda na sociedade brasileira s faz pre-
sente na realidade educacional onde poucos tém o privilégio de uma educagio de
qualidade, desprovidos da alienacio capital.

No artigo 29 da LDB, evidencia-se acerca das garantias destinadas as cri-
ancas de até seis anos de idade, com a finalidade de complementar a acio da familia
e da comunidade, objetivando assim o seu pleno desenvolvimento, nos aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais. Isto nos remete a questdo da formacio
humana, [...] mas que ressalta a necessidade de promover o processo humanizado
da crianca. Esse processo requer e implica em um projeto de educagao infantil fun-
damentado em um conceito de educacio para a vida, pois ele dara os recursos cog-
nitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianca. (MENDONCA,
2012, p. 42). Desta forma, é por meio da educacio infantil que a crianca ird se de-
senvolver integralmente, durante essa etapa acontece o processo de humanizacio
e da troca de experiéncias sociais que a tornario sujeito com identidade.

Educacao infantil: um espaco repleto de construcoes e aprendizagens

O espaco destinado para a educagio infantil deve ser um ambiente onde a
infancia possa ser vivida em todos os sentidos. Considerando que a educagao infan-
til é a base inicial do processo educativo conforme estabelece a LDB no artigo 29 ao
dispor que a educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como prin-
cipal finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade in-
completos, que abrangem aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais.

O atendimento as criancas da educacio infantil necessita ser planejado
de modo que assegure os direitos da crianga, oportunizando momentos de brinca-
deiras, pedagogico e ao mesmo tempo acolhedor, visto que nesta etapa se aprende
brincando. O espaco deve ser propicio para descobertas possibilitando a crianga
construir o seu proprio conhecimento no seu tempo.

As criangas desde seu primeiro dia de vida estao em companhia e intera-
¢do com os adultos, na qual percebe-se de que todos os comportamentos e atitudes
humanas sio resultantes da convivéncia familiar e com os demais sujeitos que a
cercam. Neste sentido Hermida (2007, p.85) destaca que:

A partir das interagdes que estabelece com pessoas proximas, a crianca constroi
o conhecimento. A familia, primeiro espaco de convivéncia do ser humano, é um
ponto de referéncia fundamental para a crianca pequena, onde se aprende e se

incorporam valores éticos, onde sdo vivenciadas experiéncias carregadas de sig-
nificados afetivos, representagoes, juizos e expectativas.
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Dessa forma, a familia tem grande influéncia na tomada de suas decisoes,
visto que a crianca os possui como referéncia. Se torna fundamental a existéncia
da educacao infantil, para que a crianga se socializa com outras criancas da mesma
faixa etaria e com carater de complementar a educagio recebida da sua familia. Por
vezes, a crian¢a em casa ndo tem acesso a uma aprendizagem considerada pedago-
gica e necessaria para o seu desenvolvimento.

Assim a escola tem o papel de oferecer condicoes necessarias e essenciais
para que ela se desenvolva, proporcionando estimulos e atividades orientadas, in-
dispensaveis a cada fase de sua vida. Conforme considera Bujes (2001, p. 21 apud
HERMIDA, 2007, p. 227):

[..] a educacao infantil precisa ser muito mais qualificada. Ela deve incluir o a-
colhimento, a seguranga, o lugar para a emocao, para o gosto, para o desenvolvi-
mento da sensibilidade; nao podendo deixar de lado o desenvolvimento das ha-
bilidades sociais, nem o dominio do espaco e do corpo e das modalidades
expressivas; deve privilegiar o lugar para a curiosidade e o desafio.

Portanto, para garantir o direito da crianga na participacio a escola tem o
dever de contribuir e propiciar estratégias e condicoes pertinentes ao desenvolvi-
mento integral da crianca. Considerar o desenvolvimento global da crianca, implica
na formacio do ser humano de forma em todas as suas dimensdes, tanto nas neces-
sidades fisicas como sociais, ou seja, educa-la e cuida-la. Pois na pratica pedagogica,
segundo atores da educacio infantil, o cuidar e o educar sdo indissociaveis.

Respeitar o tempo da crianca na educacio, é compreender o jeito de cada
sujeito estar no mundo. E importante que seja oferecido um ambiente rico em pos-
sibilidades e atividades ladicas para que proporcione um desenvolvimento sadio,
desenvolve habilidades motoras, aumente a integracio social, estimulando a sen-
sibilidade. Cabe aos professores propiciar espagos livres e coletivos que possibili-
tem e auxiliem as criancas a se lancarem de maneira livre em suas acdes criativas.

Diante disso, faz-se necessario delinear espacos fisicos que atendam o
ritmo da crianca. Permitir um espaco educativo por meio de um ambiente que res-
salte a cultura infantil, prime pelos seus valores e suas ansiedades. Para que se re-
alize um trabalho eficaz na educacio infantil, precisa-se sensibilizar o olhar para
as vivéncias, acoes e reacoes das criancas no cotidiano escolar, dispondo de uma
rotina estruturada, reconhecendo a crianca como um sujeito ativo, permitindo um
espaco para o didlogo e a reflexao.

E imprescindivel que o professor que atua nesse nivel de ensino, tenha
conhecimento sobre o processo de como as criancas pequenas aprendem e se de-
senvolvem. Para que sua formacio esteja voltada aos conhecimentos necessarios
para a formagéo da crianca. Segundo Hermida (2007, p. 289) aponta que:

Para desempenhar a contento a mediagio de aprendizagens na construgio de
significados, o educador precisa conhecer como as criancas pensam e se
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apropriam dos conhecimentos para saber intervir no sentido de que elas possam
avancar.

Explicitando a referéncia citada acima, se constata a real importancia e
necessidade de saber o que fazer, o professor da educagio infantil precisa ser mais
do que um profissional da educacio, que escolheu a profissao por falta de opgao,
ou por gostar de criangas, ¢ um desafio constante estar em sala de aula. Nesse sen-
tido, Hermida (2007, p. 289) complementa que:

Para isso, ¢ fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia quanto
as intencoes educativas que norteiam seu trabalho e elabore propostas claras so-
bre o que, quando e como ensinar, a fim de possibilitar atividades de ensino e
aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos, enrique-
cendo e promovendo o desenvolvimento das criancas.

Assim sendo, acredita-se que os ambientes escolares devem ter clareza na
qualidade de seu atendimento a crianca. Tanto no espaco fisico, quanto na selecao
dos profissionais da educacio, garantindo os direitos basicos a educacdo e um cui-
dado especial as criangas. Por isso, ¢ necessario que se tenha profissionais habili-
tados para que o atendimento seja realizado.

Diante dos argumentos apresentados, percebe-se a importancia dada a
educacdo infantil, pois a crianca que tem o acesso a este espaco educacional rela-
ciona-se com o outro e passa a se constituir enquanto sujeito, criando a sua propria
identidade de ser humano e participando ativamente da sociedade.

CONCLUSAO

A educacio infantil é a primeira etapa da educagio basica, neste sentido
¢ fundamental garantir o seu acesso de forma ampla para todas as criancas, espe-
cialmente na educacio infantil. Dessa forma proporcionar uma base educacional
com qualidade, propiciando a condugio de principios e valores para a construcio
do sujeito.

Ao longo do trabalho apresentado, observa-se que a caminhada historica
pela educacio, no ambito do ensino infantil tornou-se importante e essencial para
a educacio, garantindo assim seu espaco primeiramente na familia, depois na so-
ciedade, que antes julgava as criancas e 0 espaco onde se encontravam como centro
de assistencialista. Hoje sdo reconhecidas como instituicoes de ensino e de acordo
com as leis estabelecidas como parte da educacio basica, sendo assim referenciado
como um importante avanco para a educacao mundial.

Mesmo diante de tantos desafios na educagio infantil para garantir o a-
cesso a escola, € necessario assumir ainda, uma posicao investigativa nas acoes pe-
dagogicas do dia a dia. Por isso, o papel do professor ¢ fundamental no andamento
das atividades na educacio infantil, pois ele é o mediador entre a crianca e o co-
nhecimento. E neste espago educacional, que acontece a socializacio, a articulagao
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das mais variadas habilidades, melhorando o desempenho escolar no futuro, pro-
movendo acoes éticas, de cidadania, por meio do ladico de forma afetiva, propici-
ando a crianca resultados efetivos para toda a sua vida.

Hoje, a educacio infantil ndo pode ser mais ser espaco de acolhida e cui-
dado, os cuidados basicos de higiene e alimentacio sio fundamentais, mas ¢ ne-
cessario a praxis pedagogica. Dessa forma, a educacio infantil prioriza e preserva
a importancia do direito ao acesso. Desse modo a legislacao trata a educagéo in-
fantil como uma prioridade da educacio basica.

Portanto, observa-se que a educagdo infantil deve ser vista pela sociedade
com novos olhos, conquistando assim um maior espaco, embora constata-se que
esta em caminho de ritmo lento, muitas mudangas tém tomado lugar. O professor
deve incumbir-se de suas funcoes, buscando alcancar todas as oportunidades de
intervencao junto as criancas. Neste sentido, principalmente, o professor deve re-
ver suas concepeoes de infancia, buscando fundamentos que sustentem a sua pra-
tica pedagogica garantindo a autonomia, integracio e socializacdo da crianca em
todas as diferentes situacoes no ambiente educacional.

A busca efetiva da concretizacdo dos objetivos estabelecidos ¢ necessaria,
para a promogao das metas e agoes estabelecidas pelas politicas ptblicas educaci-
onais. Fiscalizar o processo, conduz a uma educagio mais promissora e que atenda
as especificidades de cada realidade social. A crianca precisa de assisténcia e cui-
dados, além de uma educacio que possibilite seu processo de formacao.

A historia da educagio infantil tem revelado que as criangas em desen-
volvimento ndo ocupam mais um lugar desconhecido como antigamente, mas a
sua relevancia tem sido cada vez mais compreendida, ao perceber-se que € na in-
fancia que se desenvolvem as caracteristicas mais importantes para a constituicio
da identidade adulta. A importancia da educacio infantil é destaca pelo interesse
que vem ganhando ao longo do seu processo historico, e sua eficacia ¢ garantida
pela combinacao dos seguintes elementos: caracteristicas da crianca, ambiente a-
dequado a cada fase do seu desenvolvimento, profissionais preparados, socializa-
¢do com o meio e estimulos pertinentes nesta etapa.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA E
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA MUDANDO
OS CENARIOS DA SALA DE AULA

Arleide Nunes Barros!

Introducio

A aprendizagem cooperativa ¢ uma forma de aprendizagem significativa
que busca melhorar o ensino em sala de aula, através de didaticas, atividades e
abordagens diferenciadas na tentativa de inovar e acompanhar as mudancas que
ocorrem constantemente na sociedade atual. O uso das atividades cooperativas é
proposto para os professores que buscam inovar e acompanhar os avangos dos mé-
todos de ensino, e assim, melhorar suas aulas, sendo a metodologia mais utilizada
atualmente no ambiente académico.

Sabendo que a escola ¢ um lugar de aprendizagem social, a aprendizagem
¢ uma agao social que contribui para a formacao dos individuos, sendo um contri-
buto significativo para a formagao e construcio de diversos projetos de vida.

O ensino conforme Magalhies (2014) é indispensavel para possibilitar
aos alunos o seu espirito critico, e proporcionar-lhes instrumentos que permitam
fazer suas escolhas. Para o autor, a abordagem cooperativa ¢ algo que vai muito
além do trabalho praticado em equipe. A escola deve atender as diferentes neces-
sidades de aprendizagem de seus estudantes, e de acordo com Firmiano (2011) o
objetivo da escola visa o desenvolvimento das capacidades, seja através de uma
nova metodologia que faca os estudantes participarem e partilharem maiores res-
ponsabilidades em relacao a sua aprendizagem.

A aprendizagem cooperativa faz parte dos métodos ativos de ensino e a-
parece atualmente em varias pesquisas realizadas em universidades como uma
modalidade de ensino assertivo a ser empregado em sala de aula.

Procurando resolver as problematicas da sala de aula, a indisciplina, o
presente trabalho propode o uso efetivo dos métodos cooperativos, ativos e da
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aprendizagem significativa na docéncia pelo professor. Considerando os princi-
pios educativos e a importancia da socializacio, o papel do professor, o trabalho
em grupo e o aluno na construcido do conhecimento. Com o intuito de promover a
aprendizagem cooperativa e a aprendizagem significativa como um método de en-
sino eficaz para resolver a indisciplina e os conflitos existentes em sala de aula.
Este trabalho buscou responder a pergunta geradora desta pesquisa: Como a a-
prendizagem cooperativa e a aprendizagem significativa contribuem para soluci-
onar os problemas de relacionamento e indisciplina na sala de aula?

Este instrumento procurou trazer informagdes para melhorar o trabalho do
professor, sabendo que no cotidiano escolar podem ocorrer problemas como a indis-
ciplina, a evasdo escolar e para solucionar essas questdes foram realizadas atividades
cooperativas em sala de aula. Segundo Pérez (2014, p. 12) Os ideais construtivistas
sd0 o0s que mais se adequa para mudar essas realidades, o que implica que:

Se deve ter em conta as caracteristicas de uma convivéncia que requer tolerancia,
empatia e respeito a diferentes culturas e formas de agir. Diante dessa realidade
educativa devemos ser criticos com as metodologias cue nos sio uteis para edu-
car nossos ’dhanS em um contexto plural €m que nos encontramos.

Contudo, a partir dessa perspectiva causada pela indisciplina, foi pro-
posto e realizado uma pesquisa bibliografica sobre a aprendizagem cooperativa e
aaprendizagem significativa, posteriormente foi realizado a pesquisa-acao em sala
de aula com o objetivo de utilizar atividades diferentes pertencentes aos métodos
de aprendizagem cooperativa e significativa, a fim de melhorar a aprendizagem e
resolver questdes como a indisciplina.

Conforme os estudos realizados, os requisitos para a aplicacio e realiza-
¢do das técnicas e atividades cooperativas em sala de aula requer um planejamento
prévio, que se trabalhe com tolerancia, empatia e respeito durante as atividades
realizadas no ambiente escolar a fim de melhorar o relacionamento dos alunos na
sala de aula e resolver as questoes de indisciplina. Foi possivel utilizar atividades
diferentes, e com a mudanca de metodologia foi melhorado os resultados, a expec-
tativa e o comportamento dos alunos.

A aprendizagem cooperativa pode ser empregada em conjunto com o en-
sino tradicional. Em comparagio ao ensino tradicional, os métodos ativos de en-
sino apresentam sempre o melhor resultado além de melhorar o relacionamento
dos alunos em sala de aula.

A escola no modelo tradicional tem se caracterizado como um ambiente
em que mais estimula a competicio e o individualismo, de acordo com Firmiano
(2011) o individualismo no método tradicional acontece pela competicio e ausén-
cia de metodologias participativas. Nos métodos ativos e cooperativos a competi-
¢d0 ndo € tao evidente ja que visa a inclusio e a igualdade entre os participantes
das atividades.
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Os métodos ativos ja ajudaram a melhorar os indices de aprendizagem em
paises como Estados Unidos, Inglaterra, Espanha, conforme Neto et al. (2017) esse
método promove a aprendizagem e ajuda o professor na avaliacao da aprendizagem.
Os mesmos autores afirmam que “A inovacio em aprendizagem se justifica como
uma alternativa para superar a fragmentacao curricular, para lidar com o perfil do
aluno e contribuir com o verdadeiro significado da aprendizagem” (Neto, Soster &
Reiset al., 2017, p. 17). Quanto a teoria da aprendizagem cooperativa, de acordo com
Johnson e Johnson (1999), a aprendizagem cooperativa consiste no uso instrutivo
de grupos pequenos para que os estudantes trabalhem juntos e aproveitem ao ma-
ximo a aprendizagem.

Ensinar é levar informagdes para os alunos e saber lidar com uma série de
circunstancias as quais o professor deve saber proceder e tomar decisoes conforme
os conhecimentos da sua area de ensino. Sabendo que, ha a necessidade de se ter
um planejamento prévio e de ter metodologias que auxiliem os professores no en-
sino e que direcionam os estudantes para uma aprendizagem significativa. Esta
pesquisa fala sobre a indisciplina, e aprendizagem cooperativa o qual os professo-
res podem consultar as técnicas de aprendizagem cooperativa e ter ideias para as
suas aulas.

A indisciplina influencia diretamente no aprendizado, o que pede mais
embasamento por parte do professor para proceder da melhor maneira ao tentar
resolver essas questdes e outras mais que acontecem no cotidiano escolar, como:
se permite ou nao do uso de celular em sala de aula, a conversa paralela, a falta de
participacio dos estudantes nas atividades e o baixo rendimento dos mesmos. A
indisciplina que faz com que os professores percam aproximadamente vinte por
cento do tempo de aula antes de atribuir-lhes atividades, essa ¢ a realidade encon-
trada em sala de aula e requer novas posturas, perspectivas, novos métodos e téc-
nicas de aprendizagem que valorizem o estudante como protagonista de sua a-
prendizagem.

Aprendizagem cooperativa

A presente pesquisa sobre Aprendizagem Cooperativa foi embasada con-
forme os conceitos de varios autores como Kagan (1992) nas estratégias instrucio-
nais, também pelos trabalhos de Cohen. Nas contribuicoes dos irmaos Johnson e
Holubec (1999) quando falam da dinamica de grupos e na importancia da interagao
e da cooperagio na escola como meio de transformacio da sociedade, dentre ou-
tros que ajudaram a engrandecer essa metodologia que apresenta e propde varias
atividades diversificadas.

A educagio é a mola propulsora do crescimento, onde se transformam
panoramas em realidades, através da qual tudo o mais pode ser resolvido; mesmo
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com intmeros desafios ela nunca deixa de ser importante e fundamental para a
vida de cada um e para a manutencio da vida em sociedade.

Desde que nascemos estamos aprendendo, porque interacao ¢ aprendiza-
gem e conhecimento; a aprendizagem é um processo, em que o individuo aprende
de diversas maneiras; ¢ essa aprendizagem também sofre influéncia do meio ao
qual ela esta inserida. e a escola tem a funcio principal na aprendizagem que é
atribuir conceitos e despertar aptiddes necessarias para o sucesso do educando
enquanto cidadao e senhor de sua vida social ou profissional.

Freire (2014) compreende o formando como um sujeito da producio do
saber, e que devemos nos convencer de que: “Ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua producio, ou a sua construcio”™. O
mesmo acrescenta que “Formar nao ¢ acdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Formar ¢ muito mais do que pu-
ramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (Freire, 2014, p. 22, 23).
Da mesma forma, Paula e Bida (2015) compartilham da ideia de que o aluno nao ¢é
um mero receptor de informagdes e sim o sujeito de seu conhecimento. Seguindo
0 mesmo raciocinio Ferreira (2010) complementa que os objetivos da aprendiza-
gem também nio se esgotam na aquisi¢do de contetidos académicos, sendo a a-
prendizagem um ato social. Segundo Freire (2014) nio existe docéncia sem dis-
céncia e, que para ensinar € preciso ter consciéncia de que somos seres inacabados,
que devemos ter bom-senso, humildade, tolerancia, além do respeito a autonomia
do educando. Na visdo do mesmo, ensinar exige rigorosidade metodica, pesquisa,
criticidade, respeito aos saberes dos educandos, corporificagio das palavras pelo
exemplo, estética e ética; que ensinar exige risco, aceitacio do novo, reflexao cri-
tica sobre a pratica, rejeicao a qualquer forma de discriminacio e a assuncio da
identidade cultural. Ensinar nio se reduz apenas ao transferir conhecimento.

Nas ultimas décadas, a tecnologia e a modernidade surgiram desafiando
a educacao; atualmente pode-se perceber as marcas dos esforcos tomados pela e-
ducacio para alcangar esses avangos. As TICs devem desempenhar a funcido de
inovar, de alinhamento e de reinventar e repensar a educagao, trazendo para a sala
de aula o uso das tecnologias que ja fazem parte do convivio dos educandos.

Os professores em seu trabalho orientam e auxiliam seus alunos mos-
trando o melhor caminho a seguir nos estudos, além de instiga-los e procurar mo-
tiva-los; Contudo, os alunos devem ser protagonistas de seus aprendizados e fazer
as atividades sugeridas pelos professores, procurando ir além nos seus estudos e
aprendizados.

A aprendizagem cooperativa ¢ um método ativo de ensino que pertence
ao modelo de ensino construtivista, o qual apresenta abordagens e propostas de
metodologias de ensino ativo, onde sio empregadas atividades e questionamentos
que requerem maior participacio dos alunos e proporcionam o aprendizado.
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Fazem parte dos métodos ativos a aprendizagem participativa: cooperativa e co-
laborativa. Os métodos de aprendizagem ativa propdem abordagens diferenciadas
do método de ensino tradicional. Nos métodos ativos pode se trabalhar em grupos
ou em pares, isso favorece o intelecto e a vida social dos estudantes.

Conforme Colvara (2015) “Os métodos ativos levam as criancas a mobili-
zar recursos pessoais para sua aprendizagem” (Colvara, 2015, p.8). De acordo com
Neto et al. (2017) a aprendizagem cooperativa “Visa a maior interacao, participa-
¢do e envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula, o que
objetiva melhorar os indices de aprendizagem” (Neto, Soster & Reis et al., 2017, p.
22). O trabalho pedagogico e a metodologia ativa de ensino para Bacich e Moran
(2017) significa “Criar situacoes para despertar a curiosidade do aluno, e lhe per-
mitir pensar, conscientizar-se, questionar e construir conhecimento”. (Bacich e
Moran, 2017, p. 10)

A aprendizagem cooperativa como método ativo desde a sua criacdo ga-
nhou novas estratégias e passa por inovacao, pela criacio e diversificacao de ativi-
dades. Existem varias técnicas e métodos de aprendizagem ativa e cooperativos
que podem ser empregados no contexto educativo.

Na aprendizagem cooperativa existem varias atividades, e essas ativida-
des sdo conhecidas como as técnicas de aprendizagem significativa; algumas des-
sas atividades podem ser desenvolvidas para melhorar a aprendizagem do discente
e para que ele aprenda de forma efetiva com as técnicas de aprendizagem coope-
rativa, o professor deve fazer com que o aluno: observe, pense, reflita, discuta, di-
alogue e coopere com o professor para atender os ideais de ensino. E uma metodo-
logia centrada pela experiéncia e se caracteriza pela relagio entre educacio,
cultura e sociedade, centrada na intencio de promover a aprendizagem.

Lopes e Silva (2009) citado por Magalhaes (2014) definem a aprendizagem coo-
perativa como “Um trabalho devidamente estruturado, de modo a que todos os
alunos interajam, troquem informagdes e possam ser avaliados individualmente
pelo seu objetivo” (Lopes e Silva, 2009, citado por Magalhaes, 2014, p. 3). Piaget
citado por Rosso (1992) acrescenta que “O individuo € o ser que constroi o seu
proprio conhecimento e aprendizagem, construindo saberes na interacao entre
o individuo e objeto” (Piaget, citado por Rosso, 1992, p. 37).

O termo aprendizagem cooperativa para alguns pode ser desconhecido,
mas as ideias de trabalho em grupo sio utilizadas em sala de aula e esses ideais ja
existiam desde ainvencao da escola, € o que podemos perceber na frase de Socrates
e J. A. Comenius quando diz que “Aquele que ensina, aprende”.

A historia da aprendizagem cooperativa se inicia com a da espécie hu-
mana, e a cultura, que é uma producio coletiva conforme Silva (2005, p. 17) in-
fluéncia e tem a producio e transmissao do saber como resultante da socializacdo
humana. O mesmo apresenta alguns fatos historicos que marcaram a aprendiza-
gem cooperativa, e a evolugio dessa metodologia no decorrer do tempo, sdo eles:
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Na escola, no século I, Quintiliano afirma que os estudantes obtinham grandes
beneficios ensinando uns aos outros; No século XVIII J. Lancaster e Andrew Bell
- empregaram grupos de aprendizagem cooperativa na Inglaterra; Em 1806 se
fundou em Nova Iorque uma escola Lancasteriana; O coronel Francis Parker se
dedicou com entusiasmo a divulgacao do método da aprendizagem cooperativa
como superintendente das escolas publicas em Quincy, em Massachusetts no
periodo de 1875 - 1889; Em 1930, nos Estados Unidos, John Dewey impulsionou
a aprendizagem cooperativa e incluiu essa instrugdo em seu famoso método de
projetos; Em 1940, Morton Deutsch, baseado nas ideias de Kurt Lewin proposta
em 1940 que foi a teoria das situacoes cooperativas e competitivas, o que funda-
mentou posteriores pesquisas na area feitas por Johnson e Johnson em 1982; Em
meados dos anos 70, alguns pensadores norte-americanos retornaram ao estudo
e utilizacao da metodologia, e 0s autores que mais se destacaram foram os irmaos
e professores da Universidade de Minneapolis, David W. Johnson (psicologo so-
cial) e Roger T. Johnson (pesquisador educacional).

Na maioria dos textos lidos e autores pesquisados, eles apresentaram a
mesma cronologia apresentada acima sobre a historia da aprendizagem coopera-
tiva, informacoes semelhantes as que sdo apresentadas nas datas e realizacoes.

Esses autores de acordo com Silva (2005) estudavam a relagdo entre os
estudantes e a aquisi¢io do conhecimento, os seus trabalhos se basearam na obra
do psicologo social Deutsch, psicologo e pesquisador, sobre a resolucao de confli-
tos; Segundo Silva (2005) Os irmaos Johnson's contribuiram para a formagao da
atual Aprendizagem Cooperativa e ele acrescenta que “O trabalho em grupo nao é
apenas estar perto das pessoas que fazem o trabalho, e sim, participar da elabora-
¢do e discussdo do mesmo”. (Silva, 2005, pp.17-18)

A aprendizagem cooperativa ¢ uma metodologia voltada para o trabalho
em grupo, onde os estudantes trabalham juntos para realizar um projeto ou outro
objetivo pedagogico. E o aluno deve participar de todas as etapas de elaboracdo e
apresentacio do trabalho. A educacio € a preparagdo para a vida e ¢ ideal para o
desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem influenciadas por acdes como
ter consciéncia e construir conhecimento.

Na aprendizagem cooperativa os educandos sio responsaveis pelo seu a-
prendizado e pelo aprendizado dos demais. De acordo com Firmiano (2011) a A-
prendizagem Cooperativa ¢ definida como um conjunto de técnicas em que os es-
tudantes trabalham em pequenos grupos e se ajudam mutuamente, debatendo a
resolucdo de problemas, proporcionando o entendimento do contetido estudado.
Conforme Cohen e Lotan (2017) “A aprendizagem cooperativa ¢ eficaz para a ob-
tencio de bons resultados” (Cohen e Lotan, 2017, p. 5).

A aprendizagem cooperativa ¢ muito mais do que estratégias de trabalho
em grupo, ela surge da ideia de que todos os alunos podem aprender, e que o tra-
balho em grupo ¢ uma metodologia ideal para a obtencio de resultados positivos
equitativos.

As atividades em grupo sdo otimas para avaliar os estudantes, de maneira
diferenciada da forma convencional de avaliacdo, pois o trabalho em grupo
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preparar o aluno para o convivio em sociedade, e de acordo com Decroly citado
por Colvara (2015) “As atividades por ele propostas para os alunos devem desen-
volver pelo menos trés atributos: a observacio, a associaco e a expressio, pro-
pondo a participacao ativa dos estudantes no que diz respeito a sua propria for-
macdo” (Decroly, citado por Colvara, 2015, p. 7). O sujeito ¢ um ser ativo e
interativo, e o conhecimento se constitui a partir de relacoes interpessoais. De a-
cordo com Vygotsky o conhecimento é adquirido a partir da interagao com outras
pessoas e “E na troca com outros sujeitos e consigo proprio que se vao internali-
zando conhecimentos, papéis e funcoes sociais, o que permite a formacio de co-
nhecimento e a propria consciéncia”. (Vygotsky, 1979, p. 349)

Assim como a teoria de Vygotsky que informa que o conhecimento é pro-
duzido a partir da interacdo com outras pessoas. A aprendizagem cooperativa
compartilha dessa ideia além de existirem varios estudos que demonstram os efei-
tos positivos da aprendizagem cooperativa no desenvolvimento académico, social,
emocional e cognitivo. Que faz com que os alunos gostem mais das aulas e de estar
na escola.

A educacio é compreendida como processo de construcao, reconstrugio
e reorganizacdo da experiéncia pelo aprendiz; partindo dos principios da inicia-
tiva, originalidade, cooperagdo com vistas a liberar suas habilidades, conforme De-
wey (1959) citado por Bacich e Moran (2017, p. 217) ainda acrescenta que:

A educagio nao ¢ a preparacio para a vida, ela acompanha a propria vida, o de-
senvolvimento do ser humano, sua autonomia e aprendizagem por meio da ex-
periéncia e reflexao sobre a experiéncia que impulsiona estabelecer relacoes, to-
mar consciéncia, construir conhecimento e reconstruir a experiéncia.

Sabendo que a producio e transmissdo do saber nas atividades em grupo
sdo resultantes da socializagdo e da interagdo entre aluno - aluno e aluno - profes-
sor. O professor organiza as atividades em grupo de forma que durante as ativida-
des os alunos conhecam os elementos da aprendizagem cooperativa e possam uti-
liza-los para para um melhor aproveitamento e aprendizagem.

Dessa forma com a aprendizagem cooperativa ¢ possivel desenvolver as
habilidades sociais implicitas e importantes para a aprendizagem conforme Kagan
(1992) que fala sobre a eficacia do método cooperativo, no que concerne aos resul-
tados existem varios estudos que demonstram os efeitos positivos da aprendiza-
gem cooperativa e possibilita a vivéncia dos estudantes na organizacio, iniciativa,
coordenacao e cooperagio nas atividades.

Essa metodologia oportuniza aos estudantes atuarem com seus seme-
lhantes e promove a reflexdo sobre o seu trabalho em grupo, onde cada grupo deve
discutir sobre como vao alcangar os seus objetivos além de descrever as acoes que
o grupo realiza. Tomando consciéncia do processo e visando a melhoria dessas a-
tividades.
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Vantagens da Aprendizagem Cooperativa

Sao muitos os beneficios e vantagens atribuidos a aprendizagem coopera-
tiva, ha varias pesquisas publicadas na literatura recente que demonstram que o
estudo em pequenas equipes cooperativas, estimulam a formacao de estudantes
mais autdnomos, com elevada autoestima e protagonistas sua aprendizagem, con-
forme Andrade (2012, p. 317) as outras vantagens da aprendizagem cooperativa sao:

Ter mais de 100 anos de pesquisas; Diversidade de universidade e paises que u-
tilizam a aprendizagem cooperativa; Diversidade de metodologias; Apresentar
resultado positivo nas pesquisas; Promove o sucesso académico; Melhora a au-
toestima dos estudantes, a qualidade dos relacionamentos e produz um clima
agradavel na sala de aula; Promove a inteligéncia emocional; e Diminuem a eva-
sdo escolar.

Outras vantagens que o método apresenta ¢ que ele possibilita os estu-
dantes realizar atividades diferenciadas, compartilhar seus conhecimentos, tirar
davidas e se sentir pertencente a um grupo com objetivos com o qual o levara a
alcancar os seus objetivos de forma mais rapida. O qual gerara mais satisfacao para
o0 educador e para os alunos.

E possivel atribuir aos alunos algumas funcoes para eles realizarem as a-
tividades dentro do grupo de estudo. Essas fungoes sao: supervisor, motivador,
secretario e administrador de materiais. E evidente a eficicia do método coopera-
tivo, no que concerne aos resultados da aprendizagem cooperativa, e conforme que
Kagan (2006) também informa que “Existem mais de 100 anos de estudos que de-
monstram os efeitos positivos da aprendizagem cooperativa que proporcionam o
desenvolvimento académico, social, emocional, cognitivo; assim como o gosto pela
escola e pelas aulas, dentre outros” (Kagan, 2006, p. 15).

Além dessas vantagens apresentadas sobre a aprendizagem cooperativa,
¢ possivel ensinar qualquer assunto em qualquer disciplina com os métodos de
aprendizagem cooperativa, onde o docente escolhe a abordagem adequada ao con-
tetdo e situacdo em que ele empregara em sala de aula.

Desvantagens da Aprendizagem Cooperativa

A metodologia de aprendizagem cooperativa como método ativo também
apresenta algumas desvantagens quanto ao seu uso ¢ podem oferecer certo grau
de dificuldade no desenvolvimento das atividades. Cabera ao professor contornar
tais situagdes para que os alunos possam evoluir nos estudos, e fazer com que eles
aprendam o assunto que devem aprender; além de fazer com que os estudantes
interajam.

Na visdo de Colvara (2015) “Os métodos ativos sio mais dificeis de serem
empregados, pois exigem do mestre um trabalho diferenciado e mais ativo, com
mais conhecimento de psicologia para que ele compreenda as condutas
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espontaneas dos alunos” (Colvara, 2015, p. 7). No entanto, apds certo tempo apos
o0 uso das aprendizagens cooperativa ou outro método ativo empregado as ativi-
dades tornam-se mais faceis de serem trabalhadas com os alunos, pois o professor
ja sistematizou todo o processo e os contetidos da forma que deve ser abordada.

Uma outra desvantagem apresentada ¢ que a aprendizagem cooperativa
requer mais tempo para a sua realizacdo, como o desenvolvimento das atividades
em sala de aula, e também para a elaboracdo do planejamento e materiais para a
realizac@o do estudo como forma de trabalho em grupo. Os alunos também preci-
sardo de mais tempo para a compreensio dos objetivos, e as atividades que terdo
que realizar em suas pesquisas, as atividades devem ser realizadas até que todos
aprendam os contetidos, conseguindo entdo alcancar os objetivos propostos. O
professor pode sentir algumas dificuldades ao empregar as técnicas de aprendiza-
gem cooperativa em sala de aula, assim como afirma Gonzalez e Garcia (2007, 2011,
p-124):

Espacos/aulas inadequadas para o desenvolvimento de trabalhos em grupo; Di-
ficuldade para selecionar textos apropriados; O tempo para corrigir e avaliar au-
menta; Mudanca no sistema de avaliacao continua/final; Absentismo escolar di-
ante dos exames; Individualismo dos professores; excessivo namero de alunos
por sala de aula.

Existem mais vantagens do que desvantagem ao se empregar os métodos
ativos de aprendizagem cooperativa. Inicialmente uma das dificuldades que se
pode encontrar é conseguir adequar o contetdo de estudo as atividades que serdo
desenvolvidas pelos alunos.

Outra critica que ¢ feita aos métodos ativos, conforme Neto et al. (2017)
¢ que “Muitas estratégias que agora sao colocadas em destaques nio sio novas,
mas antigas estratégias que foram colocadas em novas embalagens e com novos
rotulos, no entanto ela deve ser relativizada” (Neto, Soster & Reis et al., 2017, p.
4, 21). Para os mesmos, os métodos ativos de ensino passaram por uma inovacio
incremental, onde a inovagao incremental atualiza o velho, tornando-o novo.

Mesmo essa metodologia de ensino possuindo outra nomenclatura nio
muito conhecida, a maioria dos professores conhecem a atividade como trabalho
em grupo. Quanto ao tempo de duracio das atividades, tanto o planejamento
quanto o desenvolvimento das atividades em grupo, realmente requerem mais
tempos para a realizacdo, visto que ha vérios integrantes participando da mesma
atividade.

Flementos da Aprendizagem Cooperativa (EAC)

Para desenvolver as atividades cooperativas os alunos devem contar com
a orientag@o de um professor ou de um facilitador que sera responsavel por garan-
tir a presenca dos cinco elementos basicos, necessérios para a correta utilizagio
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do método da aprendizagem cooperativa. Esses cinco elementos basicos sdo: a In-
terdependeéncia positiva, a Interacio social, a responsabilizacio, desenvolvimento
de habilidades sociais, e processamento de grupo.

Esses elementos sio levados em consideracao na hora de avaliar as ativi-
dades que foram desenvolvidas. Os elementos nao atuam isoladamente e sdo es-
senciais para que os grupos aprendam e estudem juntos de forma cooperativa. Nas
atividades em grupo, devem existir esses elementos nas atividades realizadas.

Caso ndo exista a interdependeéncia positiva, nas atividades, pode-se con-
siderar que nao houve a cooperacio dos estudantes para com as atividades a serem
realizadas em grupo. O qual os estudantes interagem para alcangar os objetivos
em comum e contam com a participacio dos demais para a realizacdo das ativida-
des e na implementacao de estratégias especificas. Conforme Firmiano (2011, p.
49) A interdependéncia positiva caracteriza-se por:

Um sentido de dependéncia mutua que cria entre os alunos do grupo (célula) e
que pode conseguir-se através da implementacio de estratégias especificas de
realizagdo. Onde se incluem a divisao de tarefas de diferenciacio de papéis, atri-
buicdo de recompensas, estabelecimento de objetivos comuns para todos do
grupo, até a realizacao de um anico produto.

O primeiro elemento da aprendizagem cooperativa € a Interdependéncia
Positiva e para trabalha-la em sala de aula ela requer o compromisso de cada inte-
grante do grupo para que a equipe possa ter sucesso nas atividades propostas e €
reconhecida como a esséncia da aprendizagem cooperativa.

A interdependéncia positiva cria compromissos entre os estudantes e suas ati-
vidades, sem esses compromissos ndo ha cooperagio. Conforme Andrade Neto
(2012) nos grupos cooperativos existe uma interdependéncia entre os indivi-
duos que devem interagir para alcancar uma meta coletiva que nao deve punir,
mas bonificar os discentes. Putnam (1993) citado por Johnson (1994) afirma que
“A interdependeéncia positiva so se verifica quando os estudantes tiveram a con-
viccao de que navegam no mesmo barco” (Putnam, 1993 citado por Johnson,
1994, p. 348).

Na interagdo cada aluno deve desenvolver bem as suas atividades e ajudar
os outros integrantes de seu grupo, além de estar comprometido com a sua apren-
dizagem. Quanto a responsabilidade e habilidades sociais trabalhadas com ativi-
dades em grupo sio da responsabilidade de cada componente da equipe ¢ do
grupo, todos devem contribuir para realizar o melhor trabalho possivel.

Na interacdo promotora frente a frente ¢ importante que os discentes se
sentem frente a frente, promovendo a participacio entre elementos do grupo, onde
cada estudante deve desenvolver bem as suas atividades e a partir delas ajudar os
demais, compartilhando assim os seus conhecimentos.

A interagdo promotora faz com que os alunos assumam um compromisso
com as atividades propostas pela equipe. Cada estudante deve estar comprome-
tido com o seu aprendizado e com o aprendizado de seus colegas para que eles
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também alcancem os objetivos propostos requeridos pelo professor, para que o
grupo saia vencendo.
A responsabilidade individual é necesséria para delimitar os niveis de responsa-
bilidade de cada componente do grupo, em que cada um deve ser responsavel
por contribuir para a realizagao do trabalho coletivo. De acordo com Santiago
(2015) “A responsabilidade individual existe quando aquilo que realizou cada
um, reverte-se no grupo e em cada membro do grupo” (Santiago, 2015, p. 93).

Durante as atividades e producoes dos estudos em equipe, os alunos de-
vem aprender as habilidades sociais, desenvolver o relacionamento interpessoal
com os demais componentes de seu grupo, buscando resolver todo e qualquer con-
flito que surgir durante o trabalho em grupo.

O ultimo elemento da aprendizagem cooperativa ¢ o Processamento do
grupo e este é o momento de avaliar o progresso de cada componente e de toda a
equipe, verificar os erros e acertos e com base nestas informagoes tracar novas me-
tas e estratégias para melhor alcancar o sucesso nos estudos em equipe.

O processamento de grupo ¢ o momento onde cada aluno pode avaliar
como foi o seu aprendizado durante as atividades, o que funcionou e o que poderia
ser melhorado. Avalia a propria atuagio e a atuacio do grupo e da participagio dos
outros componentes da equipe como um todo. Desta forma os estudos em grupos
de aprendizagem cooperativa estimulam a formacio de estudantes e oportuniza a
melhora de sua aprendizagem.

Técnicas de Aprendizagem Cooperativas (TAC)

As técnicas de aprendizagem cooperativas sio excelentes alternativas
para melhorar a aprendizagem em sala de aula e desenvolver habilidades comuni-
cativas e sociais através de trabalhos com grupos heterogéneos de alunos. O uso
dos métodos e técnicas de aprendizagem cooperativa buscam a participagao e in-
teracdo dos alunos, assim como ajuda-los a alcangar cada objetivo de aprendiza-
gem, assim como as recompensas.

Além das técnicas de aprendizagem cooperativa utilizada para realizar
este instrumento de pesquisa conforme Neto et al. (2017) existem varias técnicas
de métodos ativos e cooperativos, como por exemplo a sala de aula invertida, a
aprendizagem hibrida, aprendizagem baseada em projetos, estudo de casos e a-
prendizagens baseada em problemas.

Essas técnicas e atividades de aprendizagem cooperativa publicadas po-
dem e devem ser empregadas em varios contextos com objetivos educativos. O
professor pode escolher a técnica de aprendizagem cooperativa que melhor se a-
deque a sua maneira de ensinar, oportunizando a seus alunos a reflexao, e atuar na
construgio de seu conhecimento.
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Para assegurar uma participagao ativa e igualitaria dos estudantes, de
forma que todos tenham a oportunidade de participar das atividades grupais, cada
aluno pode assumir uma func¢ao em seu grupo. De acordo com Santiago (2015, pp.
116-117) as atividades extra e funcoes que os discentes podem assumir durante os
estudos em equipe sio:

Supervisor: monitora os membros da equipe na compreensio do tema em dis-
cussdo e faz pausas para esclarecer as duvidas; Advogado: questiona sobre as
ideias e conclusdes oferecendo alternativas; Motivador: motivar os demais mem-
bros a realizarem as atividades. Assegura-se de que todos tenham oportunidade
de participar do trabalho e elogia os membros por suas contribuicoes; Adminis-
trador de materiais: prove e organiza os materiais necessarios para as tarefas e
projetos; Secretario: anota as discussdes do grupo e prepara uma apresentacao
para toda a classe; Reporter: resume a informagao e a apresenta a toda a classe;
Controlador do tempo: monitora o progresso e eficiéncia do grupo; Observador:
monitora e registra o comportamento do grupo.

Essas funcoes que os alunos assumem durante as atividades propicia a-
prendizados diferenciados, enriquecendo ainda mais a sua aprendizagem. Os
quais sdo capazes de se perceber em seu processo de ensino e reconhecer as suas
potencialidades.

A aprendizagem cooperativa é uma metodologia definida como um con-
junto de técnicas de ensino baseada na estrutura organizacional dos grupos e no
poder motivacional das relagdes entre as pessoas. Que proporciona um espago
onde o aluno compartilha, troca informacoes, produz conhecimento e ¢ avaliado
devidamente por suas producdes.

As técnicas de aprendizagem cooperativas sio excelentes alternativas
para se empregar em projetos pedagogicos que requerem maior participacio e in-
teracdo dos estudantes. Para colocar em pratica essas técnicas é preciso que os
alunos desenvolvam a capacidade de cooperagio, conhegam as atividades a serem
realizadas, tenham autonomia para criar, vencer medos e inibi¢oes de forma cor-
dial e democratica.

Uns dos maiores pesquisadores da aprendizagem cooperativa e mais co-
nhecidos na conceitualizagio e divulgacdo dessa metodologia de aprendizagem
sd0 os irmaos Johnsons. De acordo com Johnsons’s e Holubec (1999) a aprendiza-
gem cooperativa consiste em trabalhar juntos para alcangar objetivos comuns “E
o0 emprego didatico em grupos reduzidos, em que os alunos trabalham juntos para
maximizar a sua propria aprendizagem e a dos demais” (Johnsons's e Holubec,
1999, p.3). Conforme Andrade, Matos, Meneses e Rosendo (2012) a aprendizagem
cooperativa além de “Muito conhecida no campo académico e utilizada em varios
paises, promove o sucesso académico, melhora a autoestima e diminui a evasio
escolar” (Andrade, Matos, Meneses, e Rosendo, 2012, p.110).
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E preciso levar consideracdo uma série de normas, no momento de colo-
car em pratica as técnicas de aprendizagem cooperativa, conforme Santiago (2015,
p- 132) o professor deve fazer com que os alunos durante as atividades:

PLh)

Desenvolvam o sentimento de “No6s”; pensem ativamente; desenvolvam capaci-
dades de cooperagao, intercambio, responsabilidade, autonomia e criagio; escu-
tem de modo pormenorizado e positivo; criem sentimentos de seguranca, ven-
cam seus medos e inibi¢coes; que as atividades favorecam as relagdes pessoais,
permitindo o desenvolvimento social do individuo; conhecam a técnica, sua es-
trutura, sua dinamica, suas possibilidades e seus riscos; sigam o procedimento
indicado; Quando os alunos tiverem experiéncia ¢ possivel introduzir modifica-
coes; ¢ as atividades possibilitam criar uma atmosfera cordial e democratica.

Muito mais que uma ferramenta metodologica para conseguir os objeti-
vos educativos em que se destaca o ensino e aprendizagem na melhoria das rela-
coes sociais do estudante. As técnicas de aprendizagem cooperativa sao atividades
muito interessantes que possibilitam ao professor conhecer melhor seus alunos de
forma a contribuir para a integracdo, promocao, participacio e realizagao das
atividades.

Procurar viabilizar um olhar mais amplo e sistematizado aos alunos ¢
uma das vantagens das atividades de estudo de caso para que o docente possa
compreender aspectos e interferéncias nas dinimicas apresentadas. O que possi-
bilita contribuir para a resolucdo das questoes estudadas, esclarecendo e confir-
mando as solugdes apresentadas.

Para promover a interagdo social ¢ importante que os alunos participem
de atividades em grupo e que possam estudar e realizar projetos educativos. O
emprego desse método requer maior atencdo dos professores para com os alunos
durante as atividades e possibilita a liberdade de criar e inovar em sua abordagem
metodologica.

Sera apresentado a seguir, algumas Técnicas de Aprendizagem Coopera-
tiva para uso em sala de aula, trata-se de sugestoes de atividades as quais os do-
centes podem se inspirar e usar em sua docéncia.

1. TECNICA JIGSAW
Objetivos
Compreensio e dominio da aprendizagem de determinado tema, assunto.

Atividades

e Asatividades devem ser desenvolvidas em grupos de quatro a cinco
membros, em grupos heterogéneos.

e O material de estudo ¢ dividido para os membros e sera estudado em
conjunto.

e Os estudantes leem sua parte individualmente e depois se retinem
com os componentes do outro grupo que estdo lendo a mesma parte do
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assunto que ele esté estudando para discutir e compreender a informa-
a0, 0 assunto (contetdo).

e (Cada estudante volta para o seu grupo e ensina aos outros membros
0 que aprendeu.

e (Cada estudante estuda uma parte diferente do assunto, mas devem
aprender o restante da informagao que os colegas possuem.

Avaliacio
Ao final do tempo proposto pelo professor, pode-se realizar um exame

individual, para conhecer o aproveitamento de cada um sobre o tema em geral, ou
os estudantes podem preparar e apresentar um trabalho em equipe.

Funcio do Professor

® Planejar e organizar, procurar o tema, assunto, imprimir e fragmen-
tar de igual extensao e dificuldade.

e Acompanhar os processos do grupo.

e Avaliar o processo e os resultados: perguntar aos alunos o que lhes
pareceu 0 processo e como se sentiram e que problemas apareceram du-
rante a realizacdo das atividades em sala de aula.

2. TECNICA GINCANA (TORNEIOS EM EQUIPES DE APRENDIZAGEM)
Objetivos

Preparar os componentes da equipe em um determinado tema para agir
corretamente nos torneios e conseguir recompensas e prémios baseados na apren-
dizagem.

Atividades

Fase I:

e Equipes com quatro ou cinco pessoas organizadas em grupos hete-
rogéneos.

e (Cada semana estuda um tema diferente.

e [ disponibilizado para o aluno folhas de trabalho e solugdes.

o Os alunos estudam até entenderem o assunto.

e Durante o periodo de trabalho em grupo, as equipes podem estudar
juntas e ajudar outros grupos.

Fase 2:

e Organizar o ambiente para a realiza¢io do torneio e instalar mesas
para o evento.

e O professor fara uma série de perguntas.

e Os alunos demonstraram o que aprenderam durante os estudos em
grupo.

e O aluno pega uma carta numerada e busca a pergunta na folha com
perguntas.
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e Ieapergunta em voz alta e trata de respondé-la se souber ou passa a
pergunta para outro.

® Aquele que acertar conserva a carta.

e Ganha quem responder corretamente, acertar mais e tiver mais cartas.

Avaliacao

A pontuacao obtida por cada um dos alunos ajuda a somar a média da
equipe e o resultado final. A equipe com mais pontos ganha. Premia-se também o
aluno com a nota mais alta, ou com mais acertos.

Funcio do Professor

Preparar assuntos, materiais e explicar objetivos.

Formar equipes heterogéneas.

Dispor moveis e materiais.

Avaliar a aprendizagem.

Calcular a pontuacio das equipes, informar notas e a equipe vence-
dora (entregar brindes se for opc¢ao do professor).

3. TECNICA CIRC LEITURA EM GRUPO

Objetivos

Utilizar a criatividade, trabalhar o conhecimento sobre a lingua portu-
guesa e empregar conhecimentos gramaticais na producio de textos. Produzir
textos literarios.

Atividades

Formar grupos heterogéneos com quatro a cinco pessoas.

Realizar uma leitura diaria de vinte minutos.

Durante a leitura é verificado, conhecido o novo vocabulario.

Usa-se a leitura oral repetitiva.

Os alunos trabalham dentro da equipe em pares, com atividades
como: leitura, composicio, previsio de como terminara a historia, reda-
cao de historias, correcdo e resumos.

e Produzem uma historia a partir de outra ou criam uma historinha.

e Apresentam as suas produgdes para a turma.

Avaliacao
Avaliar a leitura e a escrita de textos. Relacionar o texto trabalhado ini-
cialmente com o produzido. Avalia-se a producio textual para formar a nota da

equipe.

4. TECNICA ESTUDO DE CASO

Objetivos

Aprendizagem de conceitos, debate de assuntos (temas), solucoes de
problemas e interagdo entre alunos.
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Atividades

e Formar grupos heterogéneos

e Equipes com quatro ou cinco pessoas.

e O professor apresenta uma série de temas (assunto) e cada grupo sele-
ciona o que gostaria de estudar.

® As pessoas do grupo ficam sentadas juntas com os integrantes de seu
grupo e definem as estratégias para a realizacio da pesquisa.

e Caso seja o estudo de caso onde se quer a participacdo do grupo para
definir o ponto de vista sobre determinado tema o professor acompanha e
intervém quando houver davidas e conflitos.

e Apos os grupos pesquisarem, debaterem e chegarem as suas respostas
e conclusoes. Cada grupo deve apresentar a turma as suas conquistas, ide-
ologias e poderio entdo receber a opinido dos demais alunos e do professor.

Avaliacao

O professor avalia a participacio de cada aluno nas atividades em grupo,
na producio e na contribuicao durante as atividades. Se as solucoes apresentadas
sdo pertinentes ao que foi estudado nas producoes do grupo.

5. TECNICA: EQUIPES DE APRENDIZAGEM
Objetivos
Compreensio e dominio da aprendizagem de um tema, assunto.
Receber recompensas grupais, baseada na aprendizagem individual.

Atividades

e Equipes com quatro ou cinco pessoas.

e Formar grupos heterogéneos.

e O professor explica a licio ou tema que é objeto da aprendizagem, e
cada semana o tema € diferente.

e Osalunos estudam o material em dupla para entenderem o assunto.
e Entrega ao aluno as folhas de exercicio e folhas de solugoes.

e FEm seguida, realiza-se provas individuais de quinze minutos.

e Asequipes ganhadoras recebem as recompensas (notas, brindes) e o
reconhecimento oportuno pelo trabalho realizado.

Avaliacao

Ao final do tempo proposto pelo professor, pode-se realizar um exame
individual, para conhecer o aproveitamento de cada um sobre o tema em geral, ou
os estudantes podem preparar e apresentar um trabalho em equipe.

Métodos ativos (MA)

Os métodos ativos sdo vistos como solu¢des na opinido de varios autores,
nessa modalidade de ensino o foco principal ¢ o estudante. Conforme Neto et al.
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(2017) “A participagio ativa passa ndo apenas pelo ouvir e visualizar uma cena ou
um evento, mas trabalhar sobre ele, questionando-o e percebendo vieses que nao
podem ser retratados apenas em uma narrativa” (Neto, Soster & Reis et al., 2017,
p- 14). Bacich e Moran (2017) concluem que as metodologias ativas proporcionam
autonomia ao professor para inovar com o objetivo de promover a experiéncia e
aprendizagem dos discentes.

Os métodos ativos e cooperativos podem ser mais trabalhosos para o
professor, pois requerem maior atengao, organizacio e produgao prévia de mate-
riais para as aulas, mas esse método de aprendizagem também dispde ao educa-
dor maior aproveitamento do ensino e aprendizagem, além da liberdade de criar
atividades e situacoes de ensino diferenciadas, possibilitando outras formas de
avaliacdo.

Antes dos métodos ativos e cooperativos falava-se bastante sobre o en-
sino e aprendizagem, mas na maioria das vezes o foco de estudo e interesses era
apenas no ensino, focando apenas no papel desempenhado pelo professor. Atual-
mente, a partir dos métodos ativos de ensino e aprendizagem cooperativa o foco
passa a ser a aprendizagem.

No método ativo o aluno é o protagonista da sua aprendizagem. Na in-
terpretacio dos mesmos autores e conforme Neto et al. (2017) deve-se colocar “O
aluno como protagonista da sua progressio na busca pelo conhecimento e no de-
senvolvimento da proatividade, ao buscar solu¢des para alcancar os resultados al-
mejados” (Neto, Soster & Reis et al., 2017, p. 30). De acordo com Bacich e Moran
(2017, p. 17) 0 nascimento do método ativo:

Essa concepcao surgiu muito antes do advento das TDIC (Tecnologia Digital da
Informacao e Comunicagio), com o movimento chamado Escola nova, cujos pen-
sadores, como William James, e John Dewey defendiam uma metodologia de en-
sino centrada na aprendizagem pela experiéncia e no desenvolvimento da auto-
nomia do aprendiz.

Assim como o proprio nome diz os métodos ativos sio interpretados por
Bacich e Moran (2017) como uma metodologia ativa que se caracteriza pela inter-
relagdo entre educacio, cultura, sociedade, politica e escola, desenvolvida de
forma criativa, centrada na atividade e interacdo do aluno com a intencao de pro-
porcionar a aprendizagem.

E sugerido o uso das taxonomias como atividades a serem realizadas
junto com os métodos ativos para direcionar as aprendizagens e garantir uma a-
prendizagem efetiva, e conforme as taxonomias de acordo com Vickery (2016)
“Nos métodos ativos as taxonomias ddo uma dire¢ao as atividades a serem desen-
volvidas, dando mais significado ao aprendizado e direcionando para uma real a-
prendizagem, conforme as taxonomias de Blooms e a de Schwartz e Parks” (Vic-
kery, 2016, p. 27). No que diz respeito a motivacdo dos alunos de acordo com
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Vickery (2016) € necesséario empoderar os alunos, atribuindo-lhes poder; seguindo
alinha de aprendizagem ativa.

As taxonomias promovem a melhora das atividades do trabalho, e das ha-
bilidades de pensamento, quando os alunos utilizam as habilidades de pensa-
mento eles podem experimentar o ‘saber como’ e 0 ‘saber o qué’ levando-os a a-
prender a aprender. Segundo Vickery (2016) a escola refez o seu curriculo para
corresponder as necessidades do século XXI, visto que a educagio deve ir mais
além do que apenas adquirir conhecimento.

Os usos das taxonomias também podem ser utilizadas com os métodos
ativos em sala de aula, ¢ a proposta de usar diferentes abordagens unindo assim as
atividades de taxonomias em conjunto com os métodos ativos, conforme Colvara
(2015, p. 8) no que diz respeito as taxonomias:

Os estudos de diferentes autores convergem para uma ideia central: propor ati-
vidades em que os alunos possam observar, discutir, experimentar, dialogar, co-
operar e descobrir. A metodologia do professor deveria ser reavaliada, repensada
e recriada para atender a estes ideais tdo atuais.

As atividades propostas no trabalho de Vickery (2016) falam sobre as ta-
xonomias, que sdo sugeridas por outros autores, elas dio um direcionamento ade-
quado as atividades realizadas utilizando os métodos ativos e cooperativos de en-
sino, tornando a atividade mais significativa para os alunos.

Sobre 0 ensino e metodologia Colvara (2015) acrescenta que a renovacio
do ensino nao se faz com discursos, mas com uma metodologia adequada ao de-
senvolvimento da autonomia, em que a cultura geral nio seja desqualificada em
favor da cultura intelectual. Sobre o papel do professor Mafra (2010) citado por
Colvara (2015) informa que “O professor assume grande responsabilidade que ul-
trapassa os muros escolares e implica numa agio orquestrada entre psicologos,
assistentes sociais, e professores num sistema eficiente de orientagao das criancas”
(Mafra, 2010, citado por Colvara, 2015, p. 8). Na opinido do mesmo os métodos
ativos levam as criancas a se mobilizar e contribui para a sua vida social, de acordo
com Colvara (2015, p.8):

Com o uso dos métodos ativos ¢ desenvolvido o espirito experimental e este deve
ser movido pelo desejo da descoberta. Também reservam um lugar essencial a
vida social entre os alunos que tém oportunidade de trabalhar entre si e colabo-
rar na pesquisa intelectual e no estabelecimento e fortalecimento da disciplina
moral entre os membros do grupo.

Conforme o autor os usos dos métodos ativos possibilitam varios apren-
dizados, promove a vida social dos alunos, melhora as capacidades intelectuais,
além de fortalecer a disciplina. Fala da importancia do professor nos momentos de
promogio e desenvolvimento de autonomia.

Apesar da eficiéncia dos métodos ativos ter sido muito discutido e valo-
rizada, conforme Martin (2014) “Nao existe apenas um método universal que
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apresente uma receita viavel para qualquer contexto educativo, mas sim varios re-
cursos e procedimentos que adequadamente combinados, definem cada caso,
como um método de ensino valido para uma situacio determinada’ (Martin, 2014,
p-14).

Sabendo que o conhecimento nasce da interacdo continua dos indivi-
duos, ndo estando nos sujeitos, nem nos objetos, mas em um processo relacional e
continuo. Os métodos ativos encaminham os alunos em direcdo a construgao ativa
do conhecimento como interpreta Rosso (1992, p.38) que ao utilizar os métodos
ativos supdem que o professor tenha uma solida formagio teorica, psicologica e
pedagogica com o uso dos métodos ativos ¢ o uso da reflexao sobre a agdo:

Aagdo produtiva, efetiva, deve sempre estar acompanhada da reflexao. Constitui
na realidade uma continua reflexdo-acao-reflexao, os proprios professores te-
nham praticado esta metodologia. Mas, ao professor nao basta apenas o saber
teorico-pratico de como ensinar, é preciso também estar solidamente fundamen-
tado no contetido a ser ensinado.

No ensino € preciso motivar os alunos para ter um bom comportamento
e uma boa aula através dos usos dos métodos ativos conforme Bergamo (2010) “E
claro que s6 0 uso de novas metodologias ndo garante uma boa aula ou uma aula
participativa, € necessario que os alunos estejam motivados e abertos para viven-
ciar esta experiéncia” (Bergamo, 2010, p. 7).

A reflexdo sobre o trabalho pedagogico do professor, possibilita melhorar
o0s processos educativos e sistematicos estabelecidos nas relagoes de ensino. Os
métodos ativos de ensino promovem a aprendizagem, mesmo com alguns autores
informando que ¢é trabalhoso para o professor, pois, promovem o bom aproveita-
mento do ensino. Reconhecido como solugdes para a educacio, onde o objetivo é
aaprendizagem do aluno, e 0 aluno passa a ser protagonista de sua aprendizagem.

E possivel engrandecer ainda mais os métodos ativos com o uso das taxo-
nomias, para motivar os alunos, com atividades em grupo, através da colaboracao
do estudante, da responsabilidade do professor para o desenvolvimento intelec-
tual, o que possibilita aprendizados através da interacdo continua dos individuos.

A aprendizagem significativa (AS)

O termo aprendizagem significativa surge da confirmagio de que tudo o
que se aprende, se integra as estruturas significativas de conhecimento que uma
pessoa ja possui. A aprendizagem chega a ser significativa pois parte de suas vi-
véncias e conhecimento de mundo sio construidas com a interagao e a partir do
que o aluno conhece. A aprendizagem deve ser antes de tudo significativa para o
aluno em seu contexto, de acordo com sua idade e série a qual esta estudando, o
conteado e atividades deve ser adequado.
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Os autores que também contribuiram para os estudos, e conceituar a a-
prendizagem significativa de acordo com Bida e Paula (2015) sdo: “Ausubel (1976),
Santos (2008), Anastasiou (2006), Gasparin (2001) e vasconcelos (2005)” (Bida e
Paula, 2015, p. 2). Outros autores que também contribuiram com os estudos da
aprendizagem significativa conforme Souza (2016) sao: “Rogers, Coll e Ausubel”
(Souza, 2016, p. 128).

Estes autores sio considerados como os principais teoricos que utiliza-
ram a aprendizagem significativa em suas obras. Ambos concordam com as ideias
de Ausubel sobre como a aprendizagem acontece e acreditam que a aprendizagem
¢ significativa quando o conhecimento vai de encontro ao que o aluno ja sabe, po-
dendo ser aprendizagens mais ou menos significativas de acordo com o nivel de
conexoes que o aluno é capaz de realizar.

O aluno nio é um recipiente vazio, e ele aprendera a partir do conheci-
mento que o aluno possui tornando a aprendizagem significativa, de acordo com
Ausubel (2003) é um dos autores que mais aparece nas pesquisas e estudos sobre
a aprendizagem significativa e ele defende que a aquisicio dos processos cogniti-
vos superiores ocorre através da interacdo social, onde cada individuo participa,
atuando na criagdo social e desenvolvimento do pensamento. Conforme Pozo
(1998) citado por Azevedo (2010) no que diz respeito a origem da aprendizagem
significativa: “A teoria de Ausubel ¢ um complemento instrucional adequado ao
marco teorico de Vygotsky” (Pozo, 1998, citado por Azevedo, 2010, p. 214).

Nessa mesma linha de pensamento, semelhante aos estudos da aprendi-
zagem significativa em sua teoria socio construtivista Vygotsky (1979) também
defende que a aquisicdo do conhecimento ocorre por meio da interagao social, a-
través da participacdo na construcao social como condicio principal para o desen-
volvimento do pensamento conforme Vygotsky (1979) “A educacio ¢ realizada a-
través da propria experiéncia do aluno, que € totalmente determinada pelo
ambiente, onde a fun¢io do professor se reduz a organizagéao e regulacio de tal
ambiente” (Vygotsky, 1979, p. 77). A teoria de Vygotsky é bem semelhante a que
Ausubel propos na aprendizagem significativa.

As atividades de aprendizagem significativa promovem a participacio,
interacao social e construcao do conhecimento a partir do que ja se conhece, for-
talecendo ainda mais os processos cognitivos de aprendizagem e favorece também
a aprendizagem cooperativa (participagio dos alunos) e a aprendizagem signifi-
cativa fala como ocorre a aprendizagem em seu processo cognitivo.

A aprendizagem significativa ¢ aquela em que o aprendizado estabelece
relacdo com o que os educandos ja sabem, conforme Moreira (2006) citado por
Paula e Bida (2015) “E o processo pelo qual novas informagdes adquirem signifi-
cado por interagdo, com aspectos importantes preexistentes na estrutura do co-
nhecimento” (Moreira, 2006, citado por Paula e Bida, 2015, pp. 4, 38).
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Falar em aprendizagem cooperativa ¢ falar em aprendizagem significa-
tiva, pois possuem objetivos em comum, buscam adequar o ensino, as atividades,
técnicas e metodologias de maneira que o aluno aprenda e participe das aulas. A
aprendizagem cooperativa estuda os trabalhos e as relacoes de aprendizagem dos
alunos em grupo. Ja a aprendizagem significativa busca a compreensao da capaci-
dade de aprendizagem de cada individuo.

A aprendizagem sera mais ou menos significativa conforme a maior ou
menor intensidade dos fatores ou das condi¢oes que interfiram na aprendizagem,
em outras palavras, conforme Ausubel (2003) citado por Souza (2016) afirma que
“A aprendizagem ¢ muito mais significativa 2 medida que o novo conteudo é in-
corporado as estruturas de conhecimento do aluno e adquire significado para ele
a partir da relacao com seus conhecimentos prévios” (Ausubel, 2003, citado por
Souza, 2016, p. 32). Pontes (2006) afirma que “A aprendizagem significativa esta
diretamente relacionada com a compreensio de significados do que o aluno esta
aprendendo, compreendido também como aprendizagem compreensiva” (Pontes,
2006, p.67).

A formagao do conhecimento como na aprendizagem significativa o a-
luno aprende integrando as informacoes a seu conhecimento de mundo, levando
em consideracido as vivéncias que os alunos ja possuem, a troca de informacoes
com outros individuos e sua compreensio sobre o que foi ensinado. A aprendiza-
gem e o conhecimento podem ser sempre aprimorados e ressignificados.

As condicoes para que a aprendizagem significativa se efetive, e os alunos
consigam realmente aprender, desafia o professor a adotar a postura de mediador
entre o0 aluno e o conhecimento conforme Paula e Bida (2015) enquanto “Na vida
pratica, os conhecimentos se expressam de maneira natural, na escola os conheci-
mentos sdo organizados, e definidos com antecedéncia e valem por si mesmos e
por isso devem ser aprendidos, independentemente do interesse dos alunos”
(Paula e Bida, 2015, p. 6). De acordo com Santos (2008) citado por Paula e Bida
(2015, pp. 33, 73-74) as atitudes recomendadas nos ambientes de aula com apren-
dizagem significativa sdo:

Dar sentido ao conteado: toda aprendizagem parte de um significado contextual
e emocional; Especificar: apos contextualizar o educando precisa ser levado a
perceber as caracteristicas especificas do que esta sendo estudado; Compreen-
der: ¢ quando se dd a construgao do conceito, que garante a possibilidade de uti-
lizacao do conhecimento em diversos contextos; Definir: significa esclarecer um
conceito. O aluno deve definir com suas palavras, de forma que o conceito lhe
seja claro; Argumentar: apos definir, o aluno precisa relacionar logicamente va-
rios conceitos e isso ocorre por meio do texto falado, escrito, verbal e nao verbal;
Discutir: nesse passo, o aluno deve formular uma cadeia de raciocinio pela argu-
mentacao; Levar para a vida: o sétimo e tltimo passo da reconstrugio do conhe-

cimento ¢ a transformacio; E a intervencdo na realidade. Sem esse proposito,
qualquer aprendizagem ¢ inocua.
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Esta forma de aprendizagem oportuniza a compreensio sobre aspectos
da pratica pedagogica, da compreensio do conhecimento e da avaliagio do apren-
dizado facilitando o aperfeicoamento do ensino nessa concepgao tedrica.

O professor devera provocar e promover a aprendizagem significativa, fa-
zer o planejamento da aula, devera levar em conta que o mais ¢ importante ao ela-
borar as perguntas que instiguem o aluno a vivenciar a busca, a exercitar as vérias
possibilidades de resposta.

Na aprendizagem cooperativa as condi¢oes para que a aprendizagem seja
significativa requer que o professor apresente temas e assuntos que converse sobre
o que ja foi apresentado e que auxilie 0 aluno em seu aprendizado em despertar,
motiva-lo com aulas mais interessantes.

A compreensao da aprendizagem significativa de acordo com Souza
(2016) “Dependera da capacidade do aluno fazer uma rede de interconexoes que
relacione experiéncias e conhecimentos prévios com as novas informagdes que
lhes sdo apresentadas” (Souza, 2016, p. 43).

Ausubel citado por Paula e Bida (2015) informa que a Aprendizagem Sig-
nificativa oportuniza aos educandos a compreensao sobre aspectos da pratica pe-
dagogica e que, assim, o aperfeicoamento do ensino podera ser buscado tendo
como referéncia esta concepgao teorica.

A aprendizagem mecanica ¢ quando o educando apenas acomoda o co-
nhecimento sem interliga-lo a outras informacoes e rapidamente ele a esquece. Na
aprendizagem significativa o aluno nao esquece tdo rapido o que foi ensinado.
Conforme Ausubel et al. (1978) citado por Lemos (2002) “Ao analisar a interacio
entre professor, aluno e conhecimento no contexto escolar, identificaram duas for-
mas de aprendizagem: a mecanica e a significativa” (Ausubel et al., 1978, citado
por Lemos, 2002, p. 42).

A aprendizagem significativa esté estritamente relacionada com a aqui-
si¢ao de significados que o aluno esté construindo, podendo ser definida conforme
Pontes (2006) como uma aprendizagem compreensiva. No entanto, para En-
twistle (1988) e Pefia (2005) citado por Souza (2016) “Essa compreensio depen-
dera da capacidade do aluno de fazer uma rede de interconexoes que relacione
experiéncias e conhecimentos prévios com as novas informacoes ou as novas i-
deias que se apresentam para ele” (Entwistle, 1988, e Pefia, 2005, citado por Souza,
2016, p. 43). O mesmo autor informa que a aprendizagem significativa acontece
corretamente quando sdo atendidas algumas condigoes, como: o material deve ser
significativo para o aprendizado, aluno deve estar disposto a aprender e sua estru-
tura cognitiva prévia deve possuir ideias relevantes para que possam relacionar-se
como 0s novos conhecimentos.

A aprendizagem compreensiva oportuniza a compreensao através de vi-
véncias, busca motivar o aluno com aulas mais interessantes promovendo a
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aquisicio do conhecimento e de significados que relacionam experiéncia e conhe-
cimento prévio sobre as novas informagdes. Para isso € necessario que o material
seja adequado e significativo para a aprendizagem e o aluno esteja disposto a a-
prender.

Conforme Santos (2008) citado por Paula e Bida (2015) “A aprendizagem
somente ocorre se quatro condicoes bésicas forem atendidas: a motivacio, o inte-
resse, a habilidade de compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os
diferentes contextos” (Santos, 2008, citado por Paula e Bida, 2015, p. 33).

O ideal é trabalhar com contetdo relevante, para que possam ser compar-
tilhados em outras experiéncias e tornar a sala de aula um ambiente altamente
estimulante para a aprendizagem. Sendo assim, para Paula e Bida (2015) o desafio
que se estabelece para os educadores para que a aprendizagem significativa é: des-
pertar e motivar para a aprendizagem, tornar as aulas interessantes para os ado-
lescentes. De acordo com a teoria de Ausubel (1976) citado por Paula e Bida (2015)
“Quando a Aprendizagem Significativa nio se efetiva, o aluno utiliza a aprendiza-
gem mecanica, isto ¢, decorar o conteudo, que nio sendo significativo para ele, é
armazenado de maneira isolada, podendo inclusive esquecé-lo em seguida” (Au-
subel, 1976, citado por Paula e Bida, 2015, p. 40). A aprendizagem significativa
conforme Zabala e Arnau (2010) citado por Souza (2016, p. 31) afirmam que:

Uma aprendizagem sera mais ou menos significativa quando nao apenas impli-
car uma memorizacdo compreensiva, a lembranca daquilo que se compreendeu,
mas sim quando for possivel sua aplicacao em contextos diferenciados e, por-
tanto, for uma aprendizagem que possa ajudar a melhorar a interpreta(;ﬁo ou a
intervenc¢ao do aluno em todas as situagdes em que se fizerem necessdrias.

Ao utilizar a aprendizagem significativa em atividades que busquem me-
lhorar as vivéncias e aprendizados dos alunos, estas devem possibilitar uma apren-
dizagem eficiente, e ndo apenas a aprendizagem mecanica, mas uma aprendizagem
compreensiva do que foi ensinado. Pois o aluno nio é um recipiente vazio, de a-
cordo com a teoria da aprendizagem significativa, para que o aluno aprenda os
contetdos ensinados estes devem apresentar temas aos quais o aluno ja conhece
algo sobre 0 assunto a ser estudado, tornando entdo a aprendizagem mais signifi-
cativa, ou seja, nao mecanica.

Por isso, o trabalho com a aprendizagem cooperativa propoe uma forma
de ensino em que a aprendizagem seja significativa em sala de aula, seja pela utili-
zacdo de ferramentas disponiveis para contribuir para um trabalho rico e engajar
os alunos em atividades interativas e participativas na aprendizagem.

Na aprendizagem significativa se subentende que haja a construgio e re-
construcdo do conhecimento. E essa reconstrucio do conhecimento para Santos
(2013) se traduz em sete passos: sentir, perceber, compreender, definir, argumen-
tar, discutir, transformar. O mesmo defende que os “Professores mostrem aos seus
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alunos que o conhecimento sobre determinado contetido nio esta acabado € pre-
ciso aprender mais, pesquisar mais” (Santos, 2013, p. 46).

Muitas atividades e propostas pedagogicas podem ser empregadas para
auxiliar na construcio e reconstrugdo do conhecimento. Sabendo que quanto mais
atividades os alunos desenvolvem mais capacidades de memorizagao e de assimi-
lar a informacao sera mais provavel o seu aprendizado.

Os autores Neto et al. (2017) defendem a aula expositiva, dizendo que “A
aula expositiva nao ¢ a grande vila de eventuais problemas da sala de aula” (Neto,
Soster & Reis et al., 2017, p.4). A Aprendizagem Cooperativa é¢ um complemento
para as aulas expositivas. Para os mesmos a aula expositiva tem sim as suas incon-
testaveis qualidades e, por isso eles defendem que a aula expositiva, informando
que os problemas que existem na sala de aula nao ocorrem por essa modalidade de
ensino, tanto que a aula expositiva também pode ter seu espago, complementando
e utilizando em conjunto com a aprendizagem ativa.

O mapa conceitual também € apresentado e sugerido por alguns autores
que é uma atividade capaz de proporcionar a aprendizagem significativa, em que
os alunos podem fazer as ligacoes dos conhecimentos que ele ja possui com as no-
vas informacoes organizadas em uma linha de raciocinio bem estabelecida. Expli-
citado por Novak e Gowin (1988) e Pefia (2005) citados por Souza (2016) como
uma “Projecdo pratica da teoria da aprendizagem de David Ausubel, a partir de
uma perspectiva de educacgio que busca captar o seu sentido profundo” (Novak e
Gowin, 1988, e Pefia, 2005, citados por Souza, 2016, p. 47). Para os mesmos a ati-
vidade denominada mapa conceitual é uma atividade completa e muito promove
a aquisicdo de conhecimentos elevados e se faz necessario que o aluno aprenda a
reconstruir o conhecimento, formando conceitos para agir e reagir diante de situ-
agoes reais.

Portanto, na aprendizagem significativa o aprendizado se integra as es-
truturas significativas do conhecimento que cada pessoa possui. Nessa metodolo-
gia também € importante as vivéncias, experiéncias e a aquisi¢do do conhecimento
também acontece através da participagio e interacdo social.

Na aprendizagem significativa o importante ¢ trabalhar com contetado
relevante, no entendimento de que existe no processo de aquisi¢do do conheci-
mento a construcao e reconstrucio de aprendizados. As atividades a serem desen-
volvidas na aprendizagem significativa devem desenvolver a capacidade de memo-
rizacdo e a assimilagdo da informacao. Tanto a aprendizagem significativa, quanto
a aprendizagem cooperativa podem ser usadas junto com as aulas expositivas.
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Indisciplina

A indisciplina é um tema que é realidade na vida profissional do professor
em sala de aula, considerado um dos grandes problemas do ensino e aprendiza-
gem. Ela ocorre de forma espontanea dentro da sala de aula, mas ¢ algo que pode
ser mediado. Sio momentos de descontracio e dispersio por parte do alunado.
Sabendo que a indisciplina pode ser ocasionada por vérios fatores, como conversas
paralelas, problemas de relacionamentos entre alunos, falta de interesse, motiva-
A0 e participagdo dos estudantes.

Aindisciplina também € vista como um problema social escolar e traz por
sua vez algumas consequéncias que influenciam todo o processo de ensino, capa-
zes de influenciar no rendimento dos estudantes e na satisfagao dos profissionais
da educacio.

Conforme Tavares (2012) A indisciplina causa “O baixo aproveitamento
do aluno em relacio ao conhecimento, a exclusio social, a violéncia, a agressivi-
dade para com os colegas e professores, interfere no desempenho dos alunos e pro-
fessores durante suas aulas, entre outros” (Tavares, 2012, p. 8). A indisciplina é um
dos grandes problemas da educagio e de acordo com Vieira (2016) “E um desafio
para o educador que representa o aumento das dificuldades no aprendizado” (Vi-
eira, 2016, p. 20). A mesma autora acrescenta que a indisciplina é uma incongruén-
cia entre os critérios e expectativas assumidos pela escola em termos de compor-
tamentos, atitudes, socializacdo, relacionamento e desenvolvimento cognitivo,
sendo o que demonstram os estudantes. A indisciplina contribui para a evasao es-
colar tornando-se um problema social grave.

A interpretacio do professor em relacio ao ato desviante do aluno con-
forme Becker e Amado (2001) citado por Mars (2016) ¢ que “O professor €, na
maior parte das vezes, vitima, policia e juiz, na sua propria experiéncia” (Amado,
2001, citado por Mars, 2016, p. 11). Ainda de acordo com Tavares (2012) “Caso a
indisciplina nao seja controlada pelo professor em sala de aula, ela pode gerar, pos-
teriormente a vida escolar, consequéncias graves para a sociedade, entre elas: a vi-
oléncia que leva a criminalidade, envolvimento com drogas, entre outros proble-
mas sociais” (Tavares, 2012, p. 8).

Muitos profissionais da educagio, professores, reclamam da indisciplina
e para tratar a indisciplina é necessario avancos pedagogicos e uso de metodolo-
gias com praticas docentes eficientes, capazes de solucionar tais questoes.

Aindisciplina além de constituir um problema, ela tem algo a dizer sobre
o ambiente escolar e a propria necessidade do avango pedagogico e institucional
conforme Vieira (2016) a mesma autora informa sobre o conceito de indisciplina
que “Relaciona-se intimamente com o de disciplina e tende moralmente a ser de-
finido pela sua negacao ou privacio ou pela desordem proveniente da quebra de
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regras estabelecidas”. (Vieira, 2016, pp. 11, 15). A proposta de utilizar a aprendiza-
gem cooperativa em sala de aula foi uma maneira de estar preparado para agir em
situacoes inusitadas, estar motivado e saber motivar os alunos em sua jornada
rumo ao conhecimento. Conforme Stecanela (2015) na tessitura de sua argumen-
tacdo “Defende o protagonismo do professor, em permanente processo de forma-
¢do, no sentido de desenvolver a competéncia reflexiva e a transposicio didatica
na organizacio do seu ensino, de modo a conferir autoria ao seu fazer” (Stecanela,
2015, p. 163).

Procurando mitigar as problematicas da indisciplina em sala de aula, o
presente trabalho propoe o uso dos métodos ativos cooperativo e significativo
pelo professor. O aumento dos casos de indisciplina esta relacionado a varios fa-
tores externos a escola como a sociedade, familia e falta de limites dos discentes.
A indisciplina é motivada por diversos fatores externos e conforme Vieira (2016,
p- 15) esses fatores contribuem para a ocorréncia da indisciplina em sala de aula.
A indisciplina também ¢ compreendida como uma:

Incapacidade dos estudantes em corresponder as expectativas da escola, tendo
em vista que para os educadores, em geral, a indisciplina ¢ vista e compreendida
como um comportamento inadequado, um sinal de rebeldia sem controle, tran-
sigéncia e desrespeito, manifestados das mais diversas formas. A falta de convic-
¢do na proposta educativa que gera um acamulo de dificuldades, podendo che-
gar a uma confusdo generalizada em sala de aula; Aulas sem aprofundamento;
sem clareza dos objetivos; sem renovacao metodologica; sem articulagao inter-
disciplinar; sem conteudos relacionados com os alunos.

A indisciplina é vista como um problema social escolar e traz por sua vez
algumas consequéncias que influenciam todo o processo de ensino e aprendiza-
gem, capazes de influenciar no rendimento dos estudantes e na insatisfacao dos
profissionais da educacio.

Conforme Amorim e Santos (2012) a indisciplina que ocorre em sala de
aula “E uma forma de resisténcia dos alunos as metodologias aplicadas. E uma si-
nalizacdo aos professores e a escola que as metodologias néo estio acompanhando
as transformacoes socioculturais, cognitivas e tecnologicas da atualidade” (Amo-
rim e Santos, 2012, p. 9).

Considerada, portanto, um problema do ensino em sala de aula que acar-
reta muitas consequéncias para o ensino e a progressao das atividades do aluno
indisciplinado, gerando por vezes problemas ao seu ensino e aprendizagem, o que
provoca a repeticao do ano e ou atraso escolar. Essas acoes inadequadas interferem
como um todo no aproveitamento do ensino e aprendizagem, causando a exclusio
¢ evasdo escolar, além de ser considerada um problema social grave.

A indisciplina escolar ¢ um fendmeno sem nacionalidade, endereco ou
classe social e segundo Boarini (2013) “A indisciplina procede desde a universi-
dade e escolas cuja clientela tem maior poder aquisitivo, comumente denominada
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classe A, até colégios considerados de periferia, por atenderem o segmento da so-
ciedade com menor poder aquisitivo” (Boarini, 2013, p. 124). Portanto, o fenémeno
da indisciplina nao sofre influéncia das diferencas de classes sociais, ela nao de-
pende deste fator e esta presente em todas as classes sociais.

Encaminhamentos da Indisciplina no Ambiente Escolar

A indisciplina vem sendo tratada de maneira diferenciada de antigamente
como em décadas anteriores, seja por existirem ja varios estudos e resolucoes so-
bre a indisciplina ou em decorréncia ao reconhecimento dos direitos humanos re-
conhecido e institucionalizado implicitos também nas questoes de cidadania.

Conforme Tavares (2012, p. 8) as causas da indisciplina estdo vinculadas
a problemas que nao cabem somente a escola, mas envolvem a familia e a comuni-
dade. E um problema social que vem se agravando e dificultando a relacio profes-
sor-aluno as dificuldades encontradas pelos professores em sala de aula sao ina-
meras, como:

A falta de participacao nas aulas, a recusa dos alunos indisciplinados em aceitar
asregras estabelecidas, a desmotivagao que acompanha tanto o professor quanto
o aprendiz, a falta da familia no acompanhamento escolar do seu filho. Esses sao
alguns dos motivos que trazem para sala de aula momentos de insatisfacio tanto
do aluno quanto do professor.

A indisciplina ¢ uma problematica, e a motivagdo de se buscar inovar na
sala de aula e procurar soluciona-la através do emprego da aprendizagem coope-
rativa com o uso das técnicas de aprendizagem cooperativa, tornando a aula sig-
nificativa, por meio de atividades diferenciadas. Através do uso de metodologias
adequadas ¢ possivel proporcionar ambientes de aprendizagem adequados, fa-
zendo com que as aulas agradem aos estudantes, que eles aprendam e gostem de
estar na escola.

A indisciplina ¢ um tema pertencente ao universo escolar e tio condi-
zente com a realidade vivida pelos professores dentro da sala de aula. Conforme
Taille (2016) “A indisciplina nao tem uma tnica causa. E fruto de um conjunto de
transformagdes entre as proprias mudancas sociais” (Taille, 2016, p. 27).

Para solucionar as questoes com indisciplina é preciso refletir e analisar
sobre a realidade, a finalidade da busca pela disciplina, principalmente sobre as
formas de mediacio, e as melhores atitudes e posturas a serem seguidas e aplica-
das. Conforme Vieira (2016) a indisciplina requer que “A escola construa espagos
humanizados, democraticos com o uso constante de didlogo possibilitando a afe-
tividade do ensino” (Vieira, 2016, p. 18). Foi verificado durante essa pesquisa a ne-
cessidade da participacdo da familia na vida escolar e conforme Tavares (2012, p.
8) a participa¢ao da familia na vida escolar dos alunos ¢ essencial para tratar a
indisciplina:

177



UNIAO PELA EDUCACAO

A presenca da familia na vida escolar do educando ¢ essencial para conter alunos
indisciplinados, que acabam trazendo consigo, para a escola, sentimentos e pro-
blemas acumulados no seu lar, que muitas vezes refletem no seu comportamento
escolar, e ali encontra, em seus colegas, uma diversidade de valores e culturas,
que se chocam.

Um bom relacionamento com a familia do aluno pode ajudar no momento
de tentar resolver as pendéncias com a indisciplina. Além da presenca da familia
na escola, Tavares (2012) fala da importancia de ter uma boa estrutura escolar e
do apoio pedagogico e material que a escola disponibiliza ao docente que € neces-
séria para a melhoria do ensino em sala de aula.

A estrutura escolar € o sistema que rege o trabalho do professor e consti-
tui-se em um espaco fundamental para o processo ensino-aprendizagem. O pro-
fessor, além de estar bem preparado com seu contetido e um 6timo plano de aula,
precisa ter suporte didatico, apoio pedagogico para desenvolver com eficiéncia o
seu trabalho.

A escola deve auxiliar o trabalho do professor no processo de ensino-a-
prendizagem. E o professor, além de estar bem preparado com seu contetido e um
otimo plano de aula, precisa ter suporte didatico para desenvolver com eficiéncia
o seu trabalho.

Para tratar os problemas de indisciplina, Camargo (2016) acredita na im-
portancia da “Escola ser um espaco participativo, que discuta as regras coletivas,
permita o questionamento no qual os alunos tenham possibilidade de desenvolver
a sua autonomia moral” (Camargo, 2016, p. 62). De acordo com Mars (2016) “A
indisciplina surge como a face exterior e visivel de uma realidade em conflito, para
evitar a indisciplina a acdo da escola deve centrar-se na prevencio e nio na tenta-
tiva de a controlar” (Mars, 2016, p. 18).

O apoio pedagogico, materiais didaticos e estrutura escolar adequada sio
condi¢des minimas que se esperam de uma instituicdo escolar, ou seja, sdo as con-
dicoes de trabalho que devem ser oferecidas aos professores para proporcionar a
possibilidade de ensinar de maneira que o aluno de goste de estar no ambiente
escolar e de construir o seu conhecimento.

Dessa forma ¢ possivel aproximar o aluno da escola através do uso de me-
todologias eficientes, e ferramentas colaborativas que proporcionem a promogio
do protagonismo dos jovens em seu processo formativo em que as rotinas acadé-
micas oferecem.

A escola deve se tornar mais interessante para os alunos e alunas que a
frequentam, e os contetdos precisam estar mais contextualizados em seu cotidi-
ano, atividades e das necessidades de aprendizagem e o aluno deve gostar de estar
na escola, conforme Tavares (2012) o mesmo acrescenta que “O professor apos es-
tabelecer sua autoridade e ocupar o seu espago sempre respeitando o do aluno,
precisara desenvolver métodos e técnicas de ensino que qualifiquem o aluno de
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maneira que ele consiga estabelecer relacio com o seu aprendizado” (Tavares,
2012, p. 20, 43). O caminho para que as politicas publicas possam levar a escola a
uma melhor qualidade conforme Camargo (2016) é que “O caminho da qualidade
passa pela formagio do professor, tanto a inicial, quanto a continuada. E que é
preciso que os docentes tenham mais recursos e subsidios para que possam ser
integrados as suas questoes didaticas” (Camargo, 2016, p. 63).

Todas as solugoes apresentadas pelos autores sio relevantes para a me-
lhoria do ensino e a diminuicao da indisciplina em sala de aula. E importante
que o professor tenha o apoio da escola para suas acoes e para proporcionar ati-
vidades fazendo com que os estudantes consigam alcangar os seus objetivos de
aprendizagem e tenham um direcionamento adequado nos estudos e em sua vida
como um todo.

Uma outra sugestdo para resolver a indisciplina ¢ facilitar a inclusio so-
cial e a inclusio digital como ferramentas e alternativas para ajudar o professor em
sua jornada de trabalho e que 0 mesmo obtenha sucesso no ensino e na aprendiza-
gem de seus alunos, e conforme Lisboa (2016, p. 81):

E importante o acesso as plataformas tecnologicas, como jogos, portais de apren-
dizagem e de contendo, etc., deve ser oferecido aos professores de forma que eles
tenham varias opcoes e possam escolher e experimentar aquela que mais o aju-
dara a vencer os desafios dentro da sala de aula e assim alcancar melhores resul-
tados.

E importante a certificacdo e a aprendizagem continua como elemento
motivador para os estudantes conforme Lisboa (2016) e que os conflitos relacio-
nados ao aprendizado devem se diluir ao longo do tempo.

E inegavel a importancia das tecnologias também para a realizacio das
atividades cooperativas em sala de aula, vista que o professor precisa de ter acesso
a ferramentas que facilitem o seu trabalho, com a preparacao e producio de mate-
riais, assim como a realizacdo dos planejamentos e registro das informacdes das
aulas que atualmente na maioria dos casos ¢ tudo digitalizado. Quanto a inclusio
social é a propria proposta da aprendizagem cooperativa que acredita na interagio
e inclusio de atividades em grupo para promover e construir o conhecimento.

Sabendo que a escola ¢ um lugar de acontecimentos, experiéncias, cons-
trucdo de saberes e aprendizagem, a educacido deve ser capaz de fortalecer valores,
linguagens e iniciativas. E devem levar em conta o aprimoramento do individuo.

Para que o professor resolva a indisciplina conforme Boarini (2013) “O
professor tem que segurar a atencdo dos alunos e motiva-los, como via de regra,
aquele que mantém a classe em siléncio ¢ um professor competente” (Boarini,
2013, p. 127). Como solugao para a indisciplina Mars (2016) informa que “E possi-
vel construir um bom clima de grupo, e para isso o professor deve empenhar-se de
forma equilibrada em duas grandes categorias de atividades, as de instrucio e as
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de animacao da turma promovendo esfor¢os voluntarios e coletivos” (Mars, 2016,
p- 18). O papel da escola para Lazaro (2016, p. 98) na resolucio da indisciplina:
A escola deve saber quais sdo os seus deveres, e alguns deles ¢ formar pessoas
comprometidas com seu proprio desenvolvimento e com o bem comum das pes-
soas, de forma que o aluno seja capaz de tomar iniciativa e ser solidario, respei-
tando e valorizando uns aos outros.

Sdo muitos os conceitos, definicdo e solucdes encontrados para resolver
a indisciplina ficando para a escola e o professor soluciona-la da melhor forma
possivel. O professor pode escolher a metodologia mais eficaz para o tratamento
da indisciplina em suas aulas. Algumas das alternativas encontradas por outros
autores durante esta pesquisa foram: o uso de ferramentas tecnologicas nas aulas,
inclusao social e digital, o uso de atividades ladicas, a certificacio, e 0 uso dos mé-
todos ativos.

Os fatores apresentados que influenciam no ensino e promovem a indis-
ciplina s@o a transigéncia, o desrespeito a sociedade, a falta da presenca da familia,
e a falta de limites do aluno, além da incapacidade do aluno em responder as ex-
pectativas da escola. A indisciplina foi apresentada como um problema social, que
influencia no processo de ensino e aprendizagem, no aproveitamento do aprendi-
zado dos alunos, e principalmente na satisfacio dos profissionais que os atendem.
E um fenomeno que ocorre independente da classe social do aluno, e nao possui
uma Gnica causa.

Portanto, para tratar a indisciplina, foi visto que é necessario que exista
avancos pedagogicos e institucionais para tratar a resisténcia dos alunos as meto-
dologias apresentadas. Atualmente, a indisciplina é tratada de forma diferente da
que era em décadas anteriores. No tratamento da indisciplina ¢ ideal o uso de me-
todologia eficiente, contetdos adequados, atividades diversificadas que promo-
vam a aprendizagem. E sugerido através dessa pesquisa o uso dos métodos ativos
e cooperativos para solucionar a indisciplina, assim como se utilizar das técnicas
de aprendizagem cooperativa e que as aprendizagens sejam significativas para a-
lunos e professores.

A escola deve prevenir e ndo controlar a indisciplina, e ter uma estrutura
escolar adequada, construir espacos humanizados e democraticos em que pro-
mova a participacdo da familia na vida escolar de seus filhos, com espacos partici-
pativos. O professor deve ter uma boa preparacio em sua formagcdo inicial e conti-
nua, apoio pedagogico, materiais necessarios disponiveis para melhor desenvolver
as suas atividades.

Neste instrumento, ¢ indicado e comprovado o uso dos métodos ativos e
cooperativos para o tratamento da indisciplina, e para promover o aprendizado.
Diante de todos os beneficios que foram abordados sobre os métodos ativos, utili-
zar a aprendizagem cooperativa e significativa ¢ uma a¢do mais do que acertada
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pelos professores, a qual podem promover aos estudantes o engajar cotidiana-
mente na pratica de valores, e a escola é fundamental para essa conquista.

Relacionamentos e Questdes que mais Acometem a Escola

Existem vérias questoes que acontecem no expediente escolar e envol-
vem em seu processo a escola, sao questdes que dizem respeito aos alunos e sua
aprendizagem, a participacdo ou nao dos pais na escola, dentre outros. A escola
aparece como mediadora de a¢des educativas. Existe um leque amplo de assuntos
e temadticas que envolvem o funcionamento da escola enquanto institui¢io, na o-
rientacdo que promove a transmissdo de saberes, visto que nela existe uma plura-
lidade social e cultural, além da vivéncia e aprendizagem de varios tipos de conhe-
cimentos cultivados pelo homem.

Em sua obra, Ferreira (2010) fala sobre a aprendizagem cooperativa, a im-
portancia da inclusio social e apresenta algumas questdes que acontecem na es-
cola. De acordo com a mesma “As escolas confrontam-se com uma diversidade ét-
nica, cultural, com problemas de comportamento e com alunos deficientes”
(Ferreira, 2010, p. 13).

Segundo Ferreira (2010) esses fatores levam os professores a procurarem
respostas para este novo desafio social a qual a escola esta inserida e passa por
mudancas nas relacdes socio educativas no contexto da sala de aula. Conforme a
mesma, um dos principais desafios colocados a escola consiste em conseguir que
os alunos, independente da diferenca de seu nivel de aprendizagem, consiga ter
sucesso nas aprendizagens escolares.

A indisciplina escolar conforme Tavares (2012) “E um dos temas mais
discutidos entre professores e equipe pedagogica, pois se trata de um problema
enfrentado por eles em seu cotidiano. Sao casos que se repetem, ano apos ano, sem
que se consigam solucoes satisfatorias” (Tavares, 2012, p. 8). Conforme Tavares ¢
um desafio para as instituicoes de ensino lidar com o problema de indisciplina to-
dos os dias para que o aprendizado dos alunos nao seja prejudicado. Conforme
Ferreira (2010, p. 14) quando as aprendizagens nao sio significativas para os alu-
nos, estes:

Procuram distrair-se e conversar uns com os outros, visto que eles ndo se sentem
implicados no processo de ensino, e essa dispersao gera o comportamento ina-
dequado, o desrespeito as regras da sala de aula e 0 nao envolvimento nas apren-
dizagens académicas.

Em seu estudo Ferreira (2010) pode analisar os casos de indisciplina e
elaborar estudos com a aprendizagem cooperativa, na qual faz colocagdes muito
pertinentes as que acontecem em sala de aula. Em sua pesquisa ela trabalhou com
os métodos de aprendizagem cooperativa em sala de aula, sempre com o apoio dos
professores e auxiliares da turma. Sua pesquisa foi realizada em uma escola que
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possui turmas com necessidades especiais e estudou a influéncia da aprendizagem
cooperativa nessas turmas, e em turmas com problemas de indisciplina. Para isso,
amesma considerou a educagio inclusiva e os dados sociométricos obtidos em sua
pesquisa.

Atuacdo do Docente em Ambientes de Conflito

Quando se fala nos conflitos em sala de aula e na atua¢io dos docentes
para resolvé-los muitos autores apresentam ponto de vista semelhante, quanto
como deve ser a atuacdo do docente na resolucio da indisciplina, quanto nas pro-
blematicas que acontecem em sala de aula e na escola.

Santos (2019) aborda as contribuicoes da aplicacio da metodologia em
sala de aula com o objetivo de reduzir a indisciplina escolar. Para a mesma o grande
desafio para os professores na atualidade em todos os niveis e modalidades educa-
cionais € a indisciplina dos estudantes.

A autora fala da importancia da participacio efetiva, do dialogo e da mo-
tivacdo dos alunos no contexto escolar e na metodologia de projeto como uma
forma de aprendizagem cooperativa que promove a interaco e participacio dos
alunos. De acordo com Santos (2019) o professor deve acrescentar a sua pratica “A
escuta ativa do aluno e que este nio deve somente querer impor o seu ponto de
vista, visto que muitos projetos nio conseguem bons resultados pela auséncia de
dialogo” (Santos, 2019, p. 10). No relacionamento do aluno com o professor, o a-
luno costuma testar o professor, e isso ndo se da de forma hostil, mas poe em che-
que a resisténcia do professor, por isso “E importante colocar limites, lembrar as
regras pré-estabelecidas, a fim de que o estudante perceba que existem normas na
escola e em sala de aula” (Santos, 2019, p. 33).

Conforme 0 mesmo caso o professor nao contorne a situacao, essa ird se
expandir, até a perda do controle da situacio, e para que o professor garanta um
ambiente agradavel, que favorega a aprendizagem, as normas devem estar atreladas
a metodologia utilizada em sala de aula, assim de acordo com Santos (2019) ¢é a
atitude do professor que influenciara a participacio ou nao do estudante. Este pro-
poe uma reflexdo sobre a pratica docente e acredita que nio é responsabilidade ex-
clusiva do professor a detencio da informacao. Mas, entende que este ¢ facilitador
de novos saberes e percebe que a pedagogia de projetos, que também ¢ um método
ativo de ensino, contribui no processo do ensino e aprendizagem de forma signifi-
cativa e contribui para diminuir a indisciplina. De acordo com Aquino (1997, p. 93)
a escola faz uso do conhecimento tedrico de outros campos conceituais:

Quando sua clientela apresenta maneira estranha ou diferente do “padrao peda-

gogico’ contemporaneo. E ai que entram em cena os peritos e seus discursos teo-
rico-técnico. Além de apresentar alguns fatores que dificultam a acdo
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pedagogica como: as criancas hiperativas ou apaticas, as superdotadas ou limi-
trofes, as imaturas ou as precoces, dentre outros.

De acordo com a mesma, em alguns casos o professor precisa de mais a-
tengio e percepcio, além de saber proceder com essas questdes distintas e opos-
tas, de grandezas singulares que afetam a aprendizagem e o rendimento do aluno.

Das questdes que envolvem a escola e do que ja foi apresentado sobre a
indisciplina, e que o professor encontra enquanto repercussdes institucionais e
metodologicas, como fatores que influenciam o seu trabalho, e o fazem requerer
um apoio especializado, sdo alunos com alguns disturbios, dentre os quais: distar-
bios de comportamento, de aprendizagem (ou déficit de aprendizagem), distarbio
de ajustamento e o “aluno-problema”. Esses sdo alguns termos que o professor
pode empregar para compreender a natureza das acoes de seus alunos, assim como
¢ encontrado na obra de Aquino (1997). Isso interfere no aprendizado, no baixo
nivel de rendimento dos alunos, e o professor deve estar atento a questdes como
os alunos com “laudo médico”, a importancia de saber identificar esses alunos e
orientar os pais dos mesmos para o devido acompanhamento.

No entendimento com Abrahao (2008) em seu modo dialogico de cons-
truir conhecimento, a “Pratica docente traduz uma possibilidade de incrementar
o fazer pedagogico no interior da escola, e a escola funciona como um laboratorio
em que as relagdes de ensino e aprendizagem se desvelam com toda a sua signifi-
cacdo” (Abrahao, 2008, p. 9).

De acordo com Abrahdo (2008) o nosso existir ndo ¢ um empreendi-
mento solitario, o autor fala da importancia do dialogo para efetivar o conheci-
mento de forma significativa. O didlogo é um elemento constante de mediagdo. Em
seu estudo a autora fala sobre a aprendizagem e o fazer docente. Ainda na opiniao
da autora, devemos ser educadores conscientes de nosso papel historico, deixando
que a consciéncia possa emergir da pratica engajada. A mesma entende que os pro-
blemas da educacio, ndo se limita a consecucio de alguns fins conhecidos, mas no
atuar educativamente em situacoes sociais.

Aprender é um processo individual segundo Mosquera (2008), ¢ a apren-
dizagem ¢ um fendmeno fundamental social que reflete nossa natureza profunda-
mente social, sendo o aprender uma agio tdo importante como comer ¢ dormir. O
mesmo acrescenta que “Uma teoria social da aprendizagem deve integrar os com-
ponentes necessarios para caracterizar a participagao social como um processo de
aprender e conhecer” (Mosquera, 2008, p. 30).

Mosquera (2008) também fala sobre o papel social da aprendizagem, e
que nossas experiéncias e aprendizagens sao extremamente dirigidas para poder
entender o nosso desempenho e aprendizagem, a partir de uma perspectiva social.
Em sua obra o autor fala sobre o processo de aprendizagem, seu significado, e
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identidade em comunidades praticas de teorizacao, privilegiando a aprendizagem
em grupo como uma agdo de cunho social.

Neste contexto, a relacao professor-aluno conforme Batista, Silva e Souza
(2019) ¢ encarada de maneira dialética, e as tematicas desenvolvidas ndo apenas
discutem os métodos, teorias e técnicas de ensino, mas também apresentam as
barreiras encontradas na vida profissional do professor, como: "A diversidade de
preconceitos étnicos no ambiente escolar, os descompassos entre a legislagdo, os
regimentos escolares, a descontextualizacdo do ensino e a pratica docente, o uso
de novas plataformas de ensino’ (Batista, Silva e Souza, 2019, p. 17). Isso tudo im-
plica na educagio como um todo e nao constante formacio do educador num
mundo de assombrosa velocidade informacional.

Conforme Batista et al. (2019) a educag@o ¢ pensada em seus objetivos
sociais e ideologicos. Em sua obra os autores apresentam a reflexdo dos profissio-
nais docentes sobre as suas praticas pedagogicas, a luz de sua propria formagao,
onde compartilham estratégias pedagogicas, erros e acertos de suas atuagoes, as-
sim como, as teorias em que os mesmos se fundamentam para a elaboracio de seu
trabalho.

A principal dificuldade apresentada para o trabalho do professor, de a-
cordo com Souza (2019), é “O professor ndo conhecer os assuntos e o contetido
que deve ser ensinado” (Souza, 2019, p. 25). O que provavelmente gera dispersio
no momento da aula, influenciando assim, o desempenho de suas funcoes en-
quanto professor. A mesma em sua obra, fala sobre o ensino em IES e sobre o co-
nhecimento pedagogico necessario para a atuacio nessa modalidade de ensino, e
que 0 mesmo se produz com a pratica pedagogica.

No que diz respeito ao ensino, Souza (2019) privilegia a modalidade de
contratagdo de professores para atuarem em IES, e informa que “Atualmente é
contratado nas IES o professor horista e essa modalidade de contratacao dificulta
ou desobriga a IES da responsabilidade com a formacao continua dos professores”
(Souza, 2019, p. 26). A mesma fala sobre como deve ser a atuagio dos professores
e que conhecimento os mesmos devem ter para trabalhar no ensino superior em
determinada area.

Souza (2019) ressalta a importancia das formagoes também em IES para
que os professores possam identificar os processos de aprendizagem, possibili-
tando escolher a melhor estratégia de intervencio pedagogica. Conforme a autora,
essa transposicio de saberes para o campo profissional ¢ algo trabalhoso e requer
um trabalho de construgio do conhecimento especifico a partir da pratica.

Das questoes apresentadas sobre os ambientes de conflito em que os do-
centes atuam, e conforme os estudos de Serrazes (2019) as discussdes mais pole-
micas sobre a formacio e atuagio dos professores sio “As politicas de valorizacio
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profissional dos docentes, condi¢oes de trabalho e superacio de tendéncias tecni-
cistas dos processos formativos, dentre outros” (Serrazes, 2019, p. 70).

Os estudos de Serrazes (2019) apontam a importancia da competéncia e
dos saberes pedagogicos e didaticos, e da experiéncia do ser professor. Segundo a
mesma, o professor ¢ um profissional que constroi seus saberes a partir da pratica
e do confronto com situacoes historicas e sociais nas questoes as quais exerce a
sua profissao.

Conclusiao

A escola € lugar de aprendizagem social que contribui para formar indi-
viduos pensantes, sendo o ser humano um ser social ativo que aprende na intera-
¢do com outros sujeitos. A interagio também € algo importante na aprendizagem
cooperativa pois esta se baseia na estrutura organizacional do grupo e na motiva-
cdo através das relacoes interpessoais. Na metodologia ativa de ensino ¢ impor-
tante que os alunos interajam, se comprometam com as atividades, opinem e estu-
dem com os colegas, levando em consideracio os elementos da aprendizagem
cooperativa que fazem com que o ensino seja realmente produtivo.

Nas tltimas décadas a educacio busca acompanhar o ritmo das mudancas
tecnologicas, sociais e politicas que mudaram o mundo e trazem para a educacio
novas implicagdes. No campo tecnologico, os jovens tém acesso as informagdes
para assimilar e gerar novos conhecimentos. Esses fatos refletem diretamente na
sala de aula, os usos das tecnologias propiciam novas aprendizagens, e este fato
pede mais embasamento por parte do professor, o qual encontrara diante de si va-
rias questdes como: o uso de celular em sala de aula, a conversa paralela, a indisci-
plina, a falta de participagio dos estudantes nas atividades e o baixo rendimento
dos educandos. Nesse momento se faz necessario a figura do professor como orien-
tador, mediador, ajudando a desvendar e construir conhecimento. Os ideais cons-
trutivistas sdo os que mais se adequam para promover essas novas aprendizagens.

O uso dos métodos ativos e cooperativos sio reconhecidos pela capaci-
dade de melhorar a aprendizagem e o clima da sala de aula, o que significa menos
tempo perdido com a indisciplina. Para complementar os métodos ativos durante
a realizagio das atividades alguns autores sugerem que sejam apresentadas aos
alunos atividades como as taxonomias em que os alunos possam observar, discu-
tir, experimentar, dialogar, cooperar e responder a varios tipos de atividades para
que a aprendizagem realmente aconteca. Sob influéncia dos métodos cooperati-
vos, os estudos dessas variaveis possibilitaram a consecucdo dos objetivos desta
pesquisa. Segundo Vieira (2016) a Indisciplina ¢ um grande vilao da educacio e se
constitui em um desafio para o educador. E uma incongruéncia entre critérios e
expectativas. Na mesma linha, Tavares (2012) confirma que a Indisciplina ¢ um
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desafio para as instituicoes. A indisciplina causa o baixo rendimento dos alunos
em relacdo ao seu aprendizado.

A aprendizagem cooperativa ¢ uma metodologia de trabalho em grupo,
esses grupos podem ser organizados de forma heterogénea, com quatro a seis pes-
soas em cada grupo. A aprendizagem cooperativa faz com que os alunos busquem
suas respostas, valorizem os colegas, pensem e se conhecam em seu processo de
aprendizagem. A aprendizagem cooperativa ¢ uma aprendizagem significativa que
visa melhorar o aprendizado, o convivio entre os estudantes e professores; e ajuda
em casos de indisciplina. Nessa metodologia de ensino o aluno ¢é protagonista do
seu aprendizado.

Para utilizar as técnicas de aprendizagem cooperativa em sala de aula é
necessario ter um bom planejamento das atividades, assuntos, materiais para a pra-
tica pedagogica. A aprendizagem cooperativa surgiu como uma solucio para a in-
disciplina, a qual o professor pode utilizar no seu trabalho. A pesquisa com os pro-
fessores mostrou que a aprendizagem é uma prioridade para os alunos e que a
interacao, o trabalho em grupo na sala de aula é importante no momento de ensinar.

O interesse da pesquisa foi voltado para o estudo de individuos e grupos
de estudo em relagio com os métodos participativos de ensino, que é a aprendiza-
gem cooperativa e aprendizagem significativa, visando a compreensao de vérios
aspectos do ensino e aprendizagem dos mesmos.

Os métodos ativos sao os mais utilizados, e ja foram aprovados por pes-
quisas anteriores que indicam que eles apresentam os melhores resultados, elevam
a autoestima dos estudantes e melhoram o clima da sala de aula.

O modelo tradicional de ensino promove a competicio e o individua-
lismo. No ensino construtivista, com uso dos métodos ativos e cooperativos, sdo
realizadas atividades que visam a cooperacio, integracio e participacdo dos estu-
dantes em atividades grupais e em dupla, existe a competicio nos métodos ativos,
mas essa ¢ mais moderada.

As técnicas de aprendizagem cooperativa e métodos ativos que podem
ser utilizadas pelos professores para implementar suas aulas e melhorar a falta de
participacdo dos estudantes, que ¢ um dos fatores que geram a indisciplina e os
problemas de relacionamentos dentro das salas de aula. Visto que a aprendizagem
cooperativa visa ao desenvolvimento académico, social, emocional e cognitivo,
sendo muito mais do que uma estratégia de trabalho em grupo.

Existem varias técnicas de aprendizagem cooperativa presente na bibli-
ografia sobre esse método de ensino, porém ¢ muito importante que o professor
tenha atenco as regras que as mesmas requerem, para proporcionar ao aluno o
sentimento de pertencimento ao grupo, de igualdade e que o discente participe
dos diferentes papéis e funcoes, que cada aluno deve desempenhar durante as ati-
vidades. Essa aprendizagem ativa, cooperativa sio por exceléncia atividades
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significativas, porque fazem com que os alunos busquem suas respostas, valori-
zem os colegas, pensem, reflitam e se reconhecam em meio ao seu processo de en-
sino e aprendizagem.

Pois, € preciso motivar os alunos para que tenham interesse em participar
das aulas e atividades passadas pelo professor. E o professor deve sempre refletir
sobre as suas praticas educacionais no intuito de melhorar os processos educativos,
de maneira a reavaliar, pensar e recriar as suas atividades. A aprendizagem coope-
rativa ¢ uma metodologia ativa de trabalho em grupos, organizado de forma hete-
rogénea ou homogénea, formado de quatro a seis alunos em cada grupo, onde cada
integrante deve interagir com os demais e contribuir para o aprendizado de todos
de sua equipe, visando alcangar os objetivos pré-estabelecidos pelo professor.

A aprendizagem cooperativa requer a participacao de todos os alunos nas
atividades em grupo, os discentes devem estar muito bem cientes das normas e
etapas da AC, que nio € apenas um simples trabalho em grupo, pois, nio basta
estar sentado ao lado dos outros colegas e, sim realizar também o trabalho en-
quanto os demais participam.

A aprendizagem cooperativa proporciona muitas vantagens ao docente,
como a liberdade para criar e inovar em suas aulas. Esse método tem como des-
vantagem a necessidade de se ter mais tempo para poder realizar as atividades até
que os alunos aprendam a proposta metodologica e consigam entender o conte-
udo. O professor precisa fazer um planejamento com aten¢io ao tempo disponivel
para as aulas, ter acesso aos materiais e disponibilizar o material necessario para
as aulas com antecedéncia.

A aprendizagem significativa também tem uma abordagem mais intera-
tiva e, funciona com a concepcdo sobre como o conhecimento é adquirido pelo
discente, e 0 aluno nao ¢ uma folha em branco, ou seja, o aluno ja possui um co-
nhecimento de mundo, que € a base a qual as novas aprendizagens devem se anco-
rar a elas. Na aprendizagem significativa assimilamos as informagoes de forma
permanente quando estas se relacionam com o que ja sabemos e conhecemos do
mundo, seja para complementar as informacoes ou atribuir novos significados. A
aprendizagem significativa é realizada quando o contetido trabalhado pelo profes-
sor também retrata a realidade do educando. E quando o aprendizado estabelece
relacdo com o que o educando ja sabe o aluno assimila de forma mais duradoura,
assim ele aprende o que esta sendo transmitido. Quando isso néo acontece, trata-
se de uma aprendizagem mecanica, podendo o aluno esquecer tudo em seguida.
Tanto na aprendizagem cooperativa quanto na aprendizagem significativa a parte
principal de que tratam essas teorias sdo a qualidade do ensino e aprendizagem, e
nessas duas metodologias ¢ importante motivar o aluno por meio de diversos tipos
de atividades.
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O professor ¢ visto como um facilitador de novos saberes. E o que mais
dificulta o trabalho do professor ¢ ele niao conhecer os assuntos que precisam ser
ensinados. A formacao continuada dos professores ¢ importante, assim como as
de valorizagio dos docentes. Neste instrumento, vimos que 0s principais objetivos
da escola e dos professores e conseguir que os alunos possam ter sucesso nas a-
prendizagens escolares, é promover a participagio efetiva nas atividades e motivar
os alunos. Quanto ao trabalho do docente em um ambiente com indisciplina se
trabalha com os conceitos da inclusio. Pois, na escola convivem uma diversidade
étnica e cultural e, quando as atividades nio sio significativas para os alunos, estes
procuram distrair-se e conversar com os outros alunos, gerando o nao envolvi-
mento nas atividades académicas.

Sabendo que a indisciplina causa atraso no aprendizado, diminui o ren-
dimento dos estudantes, e gera a insatisfacio dos professores. A indisciplina acon-
tece por varios fatores, como conversas paralelas, problemas de relacionamentos
entre alunos, falta de interesse, motivagao e participacdo dos estudantes. Por estas
razoes esta pesquisa buscou analisar a influéncia da aprendizagem cooperativa em
relacdo a melhora da indisciplina e do aprendizado em sala de aula.

Aindisciplina se traduz em um desafio para as instituicoes e para os edu-
cadores. Atualmente ndo hd nenhuma barreira social, econdmica, geografica para
aindisciplina, pois ela esta presente desde as universidades até as escolas de bair-
ros e em todas as classes sociais. Constitui um problema grave que assola a maioria
das escolas. A indisciplina pode ser gerada por varios fatores, alguns alheios a pro-
pria escola, a indisciplina causa grande atraso no aprendizado e rendimento dos
estudantes, gerando também a insatisfacdo por parte dos professores e familiares.

Como a aprendizagem cooperativa contribui para resolucido de proble-
mas de relacionamento e indisciplina na sala de aula. Ficou constatado que en-
quanto os estudantes estudavam ndo houve casos de indisciplina, ja que os mes-
mos buscavam se adequar as atividades e estudos solicitados pelo professor.

Das atividades realizadas durante o estudo empirico na pesquisa-acao, os
alunos se reuniram em grupos buscando realizar as suas atividades e todos procu-
raram cumprir com os seus deveres. A maioria dos estudantes gostaram de traba-
lhar em grupo e procuraram se esforcar nos trabalhos em equipe. Os estudantes
apresentaram bons resultados, boas notas nas avaliacdes; o que indicou o sucesso
do uso dos métodos cooperativos e da aprendizagem significativa durante as au-
las. Os estudantes avaliaram a propria aprendizagem, comportamento, interesse e
participacio deles durante as atividades em grupo como bom e 6timo.

As atividades em grupo foram significativas para os estudantes, pois o
método de ensino utilizado proporcionou a aprendizagem. Houve a participacio
nas atividades cooperativas em grupo, eles interagiram e trocaram informacoes de
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forma positiva. As atividades proporcionaram a melhoria na convivéncia entre os
alunos.

Conforme Magalhaes (2014) é importante ensinar os alunos a serem ci-
dadaos cooperantes, e isso implica ter também instituicoes educativas que apoiem
e respeitem os principios de cidadania e democracia, que o ensino e as instituicoes
escolares possam ser mais autdnomos e livres para construir e oferecer seus pro-
prios projetos educacionais a partir das normas e leis ja vigentes e estabelecidas.

Respondendo a pergunta geradora da pesquisa a aprendizagem coopera-
tiva e significativa foram capazes de mudar o cenario da sala de aula, resolveu a
indisciplina e, melhorou o relacionamento dos alunos em sala de aula, através do
uso dessas metodologias. O aluno tornou-se protagonista do seu aprendizado, nio
apenas aguardando que o professor lhe transmitisse o conhecimento, mas reali-
zando seus estudos e, com a cooperacio entre os estudantes, na responsabilizacio
do discente em virtude de seu processo de aprendizagem. O aluno além de buscar
aprender ele também ensinou, e quando ele ensinou, ele aprendeu mais ainda.

Com o uso dos métodos cooperativos o professor passa a ser o mediador
da aprendizagem, questionando e buscando instigar o discente de forma a contri-
buir para a formacao integral do aluno. Mudando assim o cenario da sala de aula.
Como para cada problema ha uma solucao. A ideia era buscar alternativas que for-
necesse a0 professor mais ferramentas para poder assim promover a aprendizagem
de seus alunos.

O emprego do método cooperativo possibilitou a aprendizagem. Ao uti-
lizar o método participativo, a aprendizagem cooperativa contribuiu para a con-
secucdo do objetivo geral e dos objetivos especificos da pesquisa, o qual era anali-
sar de que forma a aprendizagem cooperativa atuava em turmas com problemas
de relacionamento e indisciplina. As técnicas de aprendizagem cooperativa utili-
zadas colaboraram para a cooperagdo e participagdo dos alunos, para a interde-
pendeéncia positiva, houve a aprendizagem significativa, proporcionando o inte-
resse dos discentes.

Em cada etapa desta pesquisa houve aprendizagem significativa, pois,
cada capitulo abordou temas, habilidades e contetudos diferentes. As limitacoes
encontradas foram no inicio da pesquisa, e em relacio a quantidade de temas e
assuntos que tinham que ser estudados e construido o seu Referencial Tedrico e
bibliografico, considerando o tempo que se tinha para os estudos e, o prazo final
para a entrega desta dissertacao de mestrado. Pois, inicialmente foram seleciona-
dos varios temas e assuntos para pesquisar, mas que com as corre¢des, foram sele-
cionados e estudados apenas os assuntos e temas mais pertinentes para este ins-
trumento de pesquisa; visto que o estudo bibliografico requer tempo e atengio a
varios detalhes. Nesta pesquisa nao ficaram problemas sem solucao, pois se bus-
cou validar a eficiéncia das hipoteses e variaveis estudadas. Mas, € possivel estudar
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esse tema, assunto de AC, os métodos ativos e cooperativos futuramente em um
curso de doutorado na escrita de uma tese de doutorado sobre este ou com outro
assunto, tema.

Contudo, esta pesquisa realcou a importancia da socializacido, do papel
do grupo e do outro na construgao do conhecimento. Das razdes para a realizacao
dessa pesquisa, tivemos a insatisfacio dos docentes com a indisciplina em sala de
aula como um dos temas que deu origem a este estudo. E com o uso da aprendiza-
gem cooperativa e da aprendizagem significativa foi promovido a melhoria do en-
sino e do relacionamento entre os alunos na sala de aula, o que ajudou a diminuir
a indisciplina.

Das conquistas que foram realizadas neste estudo teve a divulgacio e co-
nhecimento dos métodos ativos e cooperativos; conhecer e se apropriar da lingua-
gem da pesquisa cientifica; adquirir conhecimento sobre o significado do que ¢ ser
professor em seu sentido mais amplo; confirmar as expectativas enquanto docente;
proporcionar aos alunos que participaram das atividades momentos de aprendiza-
gens significativas; Todas as etapas da pesquisa aconteceram como foi planejado ,
¢ a conclusdo da dissertacio de mestrado. Neste instrumento nao ficaram proble-
mas sem solucio, pois as hipoteses e variaveis e variaveis foram comprovadas.

Os resultados contribuiram para a consecucio do objetivo geral da pes-
quisa, o qual era analisar de que forma a aprendizagem cooperativa e a aprendiza-
gem significativa atuavam em turmas com problemas de relacionamento e indis-
ciplina. O emprego das técnicas de aprendizagem cooperativa e significativa
corroboraram para com os objetivos especificos, pois houve a cooperagio e parti-
cipacdo, a interdependéncia positiva, as aprendizagens foram significativas, e me-
lhorou o clima da sala de aula, proporcionando assim o interesse dos discentes.
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CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR DO BRASIL
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Introducio

O descaso com a educagio brasileira nio ¢ exclusividade do momento po-
litico atual, ele comega com a sua origem. Segundo Dantes (2005), a Coroa Portu-
guesa, ao contrario da Espanhola, sempre impediu a formagio e o desenvolvimento
dos quadros intelectuais em suas colonias e isso so mudou com a transferéncia da
Coroa Portuguesa para o Brasil, em 1808, que fugia da invasio pelas tropas de Na-
poledo Bonaparte. As institui¢des educacionais construidas nunca tiveram rele-
vancia para o povo brasileiro, elas serviam exclusivamente para os interesses poli-
ticos de Portugal, que nio podia perder prestigios frente as monarquias europeias,
além, € claro, de manter o bem-estar e protecio da Coroa Portuguesa e as necessi-
dades da elite local.

Cendrio, esse, que comecou a mudar com a criacio das primeiras Univer-
sidades, na década de 1930, na Era Vargas, devido ao grande movimento de moder-
nizacao do pais comecado por volta de 1920, com a bandeira de um ensino publico,
universal e gratuito. Esse periodo, segundo Durham (2003), foi marcado por uma
disputa intensa entre as elites catolicas conservadoras e intelectuais liberais no
campo educacional, em especial no Ensino Superior. A Igreja, tentava repetir a sua
hegemonia, obtida em outros paises catolicos, na educacao superior enquanto os
liberais defendiam a reforma completa do sistema de ensino superior brasileiro e
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a troca de “centros de saber desinteressado” para instituicoes pablicas e nao con-
fessional com o objetivo de desenvolver as “ciéncias bésicas e da pesquisa, além da
formacdo profissional” (DURHAM, 2003).

Essa luta perpetua até hoje, porém com novos atores principais, no qual
o movimento estudantil com seus ideais de base marxista contesta as acoes do
governo em diversas areas, em especial no ensino (DURHAM, 2003). Um dos a-
vancos dessas acoes foi a criacdo de uma legislacio que regulamenta todo o ensino
brasileiro, a principal delas ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
LDBEN mais conhecida como LDB, criada em 1996 que estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional, incluindo a educacio superior com um capitulo, Ca-
pitulo IV, contendo 15 artigos (BRASIL, 1996). Assim, Machado e Salles (2009)
analisam essa e outras legislacoes brasileiras, em nivel federal, frente as politicas
educacionais no ambito da relagio ensino-aprendizagem do ensino superior.

E interessante ressaltar que o ensino superior tem como principal finali-
dade a formacio polissémica de homens e mulheres para uma vida em sociedade
como descrito no artigo 43 da LDB (BRASIL, 1996 e DIAS SOBRINHO, 2008).
Assim, as instituicoes educacionais formais de ensino superior buscam preencher
anecessidade, pura e real, do ser humano pela busca do conhecimento verdadeiro,
que muitas vezes nio é saciada devido as acoes de seus docentes. Hessen (1980),
em sua obra, descreve a relacdo gnosiologica dos trés elementos principais do co-
nhecimento humano - sujeito, “imagem” e objeto - e os relaciona com a descricao,
a interpretacio e a explicacio do fendmeno do conhecimento, pela Teoria do Co-
nhecimento, que sozinhos, também nio conseguem resolver o problema do conhe-
cimento, apesar de muitos fenomenologistas evidenciarem somente a descrigio de
um fenémeno.

Isso reflete na educago superior no Brasil, no qual a postura, consciente
ou nio, dos docentes desfavorece o “conhecimento verdadeiro”. Uma vez que a
exibicdo, em suas aulas, dos conhecimentos por meio de monodlogos sem o incen-
tivo da compreensio e da conexio por meio de discussoes, mais profundas e refle-
xivas, das situacdes e/ou problemas do cotidiano da sociedade levam ao detri-
mento do “conhecimento verdadeiro”, e como consequéncia, a formacao integral e
polissémica do individuo. Essa situacio ¢ reforcada pelo sistema de avaliacio, de
visdo Behaviorista, no qual muitos docentes a utilizam como meros instrumentos
de medida da retencdo do conhecimento e do dominio emocional por parte dos
alunos que é estimulado e reforcado por intimeras provas ao decorrer de suas vidas
(DIAS SOBRINHO, 2008).

E para revogar essa visio empobrecida da fragmentacdo do conhecimento
voltada exclusivamente para o conhecimento tecnicista, por parte da educacao su-
perior, faz-se necessario uma reflexao acerca de praticas pedagogicas que propicie
a quebra desses paradigmas e estabeleca novas interacoes muatuas com intuito de
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estimular e multiplicar o “conhecimento verdadeiro” (AIRES, 2011 e HESSEN,
1980). Segundo Favardo e Aradjo (2004), a interdisciplinaridade é importante
para o processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, para a melhoria na
qualidade do Ensino Superior brasileiro, uma vez que essa constitui de uma pra-
tica pedagogica que associa o conhecimento e supera sua fragmentagao e forma o
seu humano como um todo.

E interessante ressaltar que a interdisciplinaridade, centro de pesquisas
desde a década de 70, na maioria das vezes, segundo Pereira e Nascimento (2016),
¢ confundida com outros conceitos como a multidisciplinaridade, pluridisciplina-
ridade e transdisciplinaridade. Ja Aires (2011), se preocupa com o0 seu emprego
como sindnimo de integracio curricular. Essa pesquisa ndo tem o intuito de apon-
tar qual o melhor termo, mas sim levar o leitor a refletir sobre essas praticas peda-
gogicas que vio contra a fragmentacio tecnicista do Ensino Superior, e quem sabe
incentivar os docentes a usarem, em suas aulas, algo a mais que a contextualizagao
dos contetdos.

Esse sentimento vai de encontro com os anseios dos estudantes e, conse-
quentemente, da sociedade que cada vez mais estdo exigindo uma mudanga de
postura com relagio ao conhecimento. Ou seja, eles querem que os professores re-
tomem ao seu papel de formadores de verdade, objetivando a formagao de homens
e mulheres polissémicos para desempenhar os papeis para uma sociedade mais
justa, digna, solidéria, material e espiritualmente mais elevada. E diante desse ce-
nario, mostra-se a importancia da reflexao sobre a interdisciplinaridade e a inte-
gracdo curricular, assim como suas semelhancas e/ou diferengas, para assim, ex-
plorar ao maximo as suas potencialidades.

Diante do cenario historico-politico atual, onde os governantes brasilei-
ros brincam de melhorar a educacao sem uma profunda e verdadeira discussio das
consequéncias da fragmentacdo do Ensino Superior para a formacio polissémica,
essa pesquisa visa refletir sobre a interdisciplinaridade e a integracao curricular,
assim como suas semelhangas e/ou diferencas. Essas praticas pedagogicas visam o
emprego do “conhecimento verdadeiro” que deve ser sempre exercitado e estimu-
lado, uma vez que esse, promove e estimula a relacdo ensino-aprendizagem e,
como consequéncia, auxilia os pares a contribuir para a construcao do saber de, e,
para uma sociedade.

Essa pesquisa de cunho qualitativa busca o entendimento, a comprensio
e areflexdo da interdisciplinaridade e da integracao curricular aplicados ao Ensino
Superior, por meio de levantamentos bibliograficos para comparar e identificar
possiveis semelhancas e/ou diferencas desses termos no ambito do Ensino Supe-
rior através da literatura e levar ao leitor a refletir sobre como essas praticas po-
dem auxiliar na compreensio do conhecimento verdadeiro e, consequentemente,
na formacao polissémica dos individuos e discentes dos cursos superiores no
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Brasil. E como produto final, desta pesquisa, serd produzido um artigo cientifico
de revisao bibliografica que refletira sobre estas questoes.

Em um primeiro momento, ser4 feito uma busca na literatura dos artigos,
livros e outros materiais disponiveis na internet que conceituem a interdisciplina-
ridade e a integracdo curricular no &mbito do Ensino Superior. A partir do enten-
dimento desses conceitos, serd feito uma comparacio de suas semelhancas e/ou
diferencas para entdo, refletir a sua importancia como praticas pedagogicas para a
formagao polissémica dos discentes, além de relaciona-los com o conhecimento
verdadeiro pela Teoria do Conhecimento e com as finalidades do Ensino Superior.

Interdisciplinaridade no ensino superior do Brasil

Interdisciplinaridade vem sendo apresentada, em debates académicos,
como uma novidade no meio educacional para melhorar a qualidade de ensino e
aprendizagem no ensino superior e, em especial, para combater a organizacao do
conhecimento escolar por disciplinas. Porém essa ideia, segundo Aires (2011), vem
sendo difundida desde o inicio do século XX na Europa e, segundo Pereira e Nas-
cimento (2016), mais incisiva a partir da década de 70 sob o patrocinio da Organi-
zacio das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
Organizacio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

O primeiro estudioso a propor um trabalho interdisciplinar foi o francés
Georges Gusdorf, que juntamente com Piaget, Apostel, Jantsch, Boisot, Heckhau-
sen, Michand, entre outros, apresentou suas ideias no seminario internacional de
Nice, na Franca, em 1968 que resultou no relatorio desenvolvido pelo Centre de Re-
cherche et Innovation dans L’Enseignement — CERI sobre as atividades de interdiscipli-
naridade na area do ensino e da pesquisa. Gusdorf orientou o doutoramento, na
Franca, do brasileiro Hilton Japiassu (1976), autor da obra Interdisciplinaridade ¢ Pa-
tologia do Saber (AIRES, 2011; PEREIRA E NASCIMENTO,2016).

Aires (2011), traz a afirmagao de Gusdorf, no prefacio a obra de Japiassu,
que diz que a concepcao de disciplinarizacio e alta especificacio do conhecimento
¢ consequéncia direta das investidas dos 6rgaos como UNESCO, ONU ¢ OIT para
diminuir os problemas mundiais, como a desigualdade no desenvolvimento entre
os paises. Assim, os chefes de Estado recorrem a profissionais especializados, em
um pedaco da ciéncia, para resolver o problema. Japiassu (1976) compara, a partir
das ideias de Gusdorf, o saber, o conhecimento verdadeiro, doente com a alta es-
pecializagio do conhecimento e a cura dessa situagdo seria a interdisciplinaridade.

No Brasil, essa discussio acerca da interdisciplinaridade aconteceu, se-
gundo Pereira e Nascimento (2016), através dos Programas de Pos-Graduacio. Po-
rém esse movimento ocorreu de modo lento e gradual, e somente em 1999, foi cri-
ado o Comité Multidisciplinar por sugestao de diversos pesquisadores a CAPES.
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O objetivo dessa comissao € propagar, apoiar, incentivar debates e pesquisas sobre
os conceitos de interdisciplinaridade, além de avaliar e parametrizar as propostas
de novos cursos de graduacao e de pos-graduagio com viés interdisciplinar. E com
o crescente interesse pelos pesquisadores brasileiros e diversas publicacoes, algu-
mas explicitando a origem da concepcao da ideia de interdisciplinaridade e outras
ndo, destaca-se Fazenda (2002).

A partir de 2008, a CAPES muda o nome do Comité Multidisciplinar para
interdisciplinar uma vez que ha diferencas muitas vezes ignoradas, ou nao sabidas
pelos professores, entre multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, transdisci-
plinaridade e interdisciplinaridade. Segundo Pereira e Nascimento (2016), a mai-
oria dos estudiosos da area considera a multidisciplinaridade como um processo
de nio dialogo uma vez que a visdo de cada disciplina, de maneira isolada, no
mundo é enxertada na outra sem interlocugio e sem qualquer integracio entre
essas.

E o entendimento da Brasil/CAPES (2013) para esse é “o estudo que a-
grega diferentes areas do conhecimento em torno de um ou mais temas, no qual
cada area ainda preserva sua metodologia e independéncia’, que se iguala ao termo
pluridisciplinaridade somente por nao incluir o dialogo na construcao do saber. E
se diferencia, segundo Jantsch, (1973) por se tratar da “justaposicao de disciplinas
diversas, situando-se normalmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de
maneira a destacar as relacdes existentes entre elas”.

Ja a transdisciplinaridade, segundo Pereira e Nascimento (2016), se difere
da interdisciplinaridade, por buscar a transmutacio das disciplinas e, consequen-
temente, romper com a ideia da disciplina, do conhecimento empacotado. Dessa
forma, o intuito da transdisciplinaridade é ir além de colocar as disciplinas em con-
tato é configurar um novo modo de pensar, de perguntar e, consequentemente for-
necer respostas para os mais variados desafios que possa surgir perante a sociedade.

Assim, distingue-se da interdisciplinaridade a multidisciplinaridade, a
pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Mas qual o conceito de interdisci-
plinaridade? Segundo Favardo e Aratijo (2004), a palavra interdisciplinaridade
pode ser dividida em trés partes: inter + disciplina + dade. O prefixo “inter” que
significa posi¢ao ou acdo intermediaria, o infixo “disciplina”, que ¢ aquele que a-
prende e o sufixo “dade” que € o resultado da agdo. Assim, pode-se definir de ma-
neira bastante simploria, a interdisciplinaridade como o resultado de uma acio da
aquele que aprende por uma acio intermediaria.

Japiassu (1976), mesmo reconhecendo que ndo ha um sentido anico epis-
temologico, defende que a interdisciplinaridade se refere a um processo de intera-
tividade continuo entre as disciplinas, dessa forma uma influéncia a outra para a
observacao e entendimento do saber. Essa definicdo se assemelha como a defini¢ao
de Piaget (1973):
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[...] uma colaboracao entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia que conduz a interacdes propriamente ditas, isto €, a certa
reciprocidade nas trocas, de tal modo que haja um total enriquecimento mutuo.

Ainda nessa mesma linha, Fazenda (2002), descreve a interdisciplinari-
dade como um conjunto de metodologias entre duas ou mais disciplinas na area
educacional, como calculo, fisica, quimica dentre outras, com intuito de enxergar
intimeras relacoes e possibilidades de exploracao e construcio, em conjunto sem
a supervalorizacio de uma disciplina em detrimento de outra, do conhecimento
dos alunos, em especial do ensino superior.

Assim, a Brasil/CAPES (2013), diz que:

[...] a convergencia de duas ou mais areas do conhecimento, nao pertencentes &
mesma classe, que contribua para o avanco das fronteiras da ciéncia e tecnologia,
transfira métodos de uma para outra, gerando novos conhecimentos ou discipli-
nas, e faca surgir um novo profissional com um perfil distinto dos existentes,
com formacio basica solida e integradora.”

Isso concorda com os pesquisadores que a interdisciplinaridade nio é
uma tnica metodologia para ser usada quando convém, e sim um processo para
superar as dificuldades, e principalmente, encontrar solugdes para a sociedade por
meio da construcio de novos saberes.

Entdo, se interdisciplinaridade ¢ a cura para a patologia do saber, como
diz Japiassu (1976), por qual motivo ainda tem-se cursos de ensino superior, em
sua grande maioria, estruturados e enraizados, nas caixinhas dos saberes deixando
de formar o discente como cidaddo completo para a sociedade conforme prevée a
LDB?

Segundo Machado e Salles (2009), a legislagio brasileira no ambito edu-
cacional, em especial na educacio superior, nio ha descricoes especificas com re-
lagdo a interdisciplinaridade, apenas manifestam a preocupacio em melhorar a
qualidade do ensino e reduzir a desigualdade social e regional por meio de um de-
senvolvimento sustentavel. Dessa forma, os “velhos” cursos de graduacao nio sio
obrigados a se reestruturarem, e nem os “novos” cursos sdo obrigados a terem uma
estrutura interdisciplinar, criando assim uma resisténcia tradicional como aponta
Favarao e Aratjo (2004).

A resisténcia tradicional, apontada por Favardo e Aratjo (2004), se refere
aos professores e pesquisadores das institui¢cdes de ensino superior estarem presos
a metodologia tradicional e conservadora de ensino, mesmo sabendo que a inter-
disciplinaridade é a melhor solucdo para a formacao completa do discente. Isso
ocorre, uma vez que, como citado por intmeros autores desse artigo, a interdisci-
plinaridade nio ¢ uma ferramenta e sim um processo que muitas vezes requer que
o professor saia da sua zona de conforto para buscar a maioridade moral e intelec-
tual e, consequentemente incentivar esse movimento dos seus alunos.
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Espacos de debates sobre esse tema deve ser cada vez mais incentivados,
principalmente nas institui¢des de ensino superior, uma vez que nessas € que sio
formadas os novos profissionais, em especial da educacao brasileira. Assim, essas
institui¢des devem repensar o curriculo de seus cursos evidenciando a interdisci-
plinaridade e incentivando essa postura por parte de seus docentes. Pois somente
assim, formara uma sociedade humana, justa, flexivel, igualitaria e acima de tudo
democratica e critica.

Integracdo curricular no ensino superior do Brasil

Aintegracdo curricular € outro tema muito discutido atualmente, na area
educacional, como uma proposta de melhoria na qualidade do ensino superior bra-
sileiro. Porém, segundo Beane (1997), essas discussoes sobre integracio se iniciam
em 1918 com o trabalho de William Kilpatrick, que tinha como base a educagio
progressista. Ideias essas abandonadas no periodo da guerra fria, segundo Aires
(2011), devido dicotomia economia e a corrida para a formacio de novos cientistas
cada vez mais especializados promovido pelo movimento americano em prol da
formacao técnica.

E segundo Beane (1997), somente no final dos anos de 1980, a discussdo
sobre a integracdo curricular foi retomada, porém essas ndo se baseavam na filo-
sofia de educacio progressista, que se preocupava com os desenvolvimento social
e democratico, uma vez que os interesses da época eram outros, os de organizar os
contetidos por areas. Para Beane (1997):

[...] integracao curricular como uma teoria da concepcao curricular que esta pre-
ocupada em aumentar as possibilidades para a integracdo pessoal e social
através da organizacdo de um curriculo em torno de problemas e de questoes
significativas, identificadas em conjunto por educadores e jovens, independen-
temente das linhas de demarcaco das disciplinas”.

A integracdo curricular da educacio progressista e defendida por Beane
(1997), possui quatro eixos principais de integragio: experiéncias, social, conhe-
cimento e como uma concepcao curricular. Segundo Aires (2011), o primeiro eixo,
aintegragio das experiéncias, valoriza as experiencias, pessoais ou sociais, ja vivi-
das pelos alunos e essas devem ser integradas no processo da obtencio do conhe-
cimento e fazé-los evoluir como pessoas. O segundo eixo, a integragio social, a-
precia a educagio para além das disciplinas e considera que a formacao de valores
dos alunos sio refletidos em uma sociedade democratica. Ja o terceiro eixo, a inte-
gracdo do conhecimento, segundo Beane (1997), refere-se a reflexdo do privilégio
de saberes das elites na organizacio dos curriculos, em detrimento dos interesses
da sociedade como um todo. E o quarto e altimo eixo, a integragdo como uma con-
cepcdo curricular, ressalta a importancia do envolvimento do aluno para que ele
possa interagir e extrapolar as experiencias curriculares ressignificando os
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conceitos exibidos e, assim, apresente novas solugdes como parte de um processo
democratico da construcido do saber.

Assim, a concepgio Progressista de Curriculo Integrado de Beane (1997),
pode ser resumida como demonstra Aires (2011):

[..] o curriculo deve ser organizado a partir de questdes que tenham significado
pessoal e social em situagdes cotidianas; deve valorizar as experiéncias de apren-
dizagens que foram significativas; deve promover uma formacao que priorize va-
lores relativos ao bem comum; deve favorecer os conhecimentos relevantes para
a sociedade mais ampla e nao apenas os de interesse das elites e, finalmente, deve
estar imbuido de uma concepgao de integracdo para além de apenas uma técnica
alternativa a organizacao disciplinar.

Dessa forma a integracio curricular nio pode ser considerada sindnima
para a interdisciplinaridade, mas ambas, segundo Santomé (1998), criticam o cur-
riculo disciplinar que néo privilegia o interesse do aluno por meio da desvaloriza-
¢do do seu meio sociocultural e ambiental e, consequentemente de suas concep-
¢oes prévias. Essa estrutura dura e rigida também faz questdo de estabelecer o
distanciamento entre os professores e alunos, deixando, o primeiro como detentor
total do saber e 0 segundo como agente passivo no processo de ensino e aprendi-
zagem.

E se diferenciam, na epistemologia da palavra disciplina. A interdiscipli-
naridade, segunda Aires (2011), critica a super fragmentacdo dos saberes cientifi-
cos resultando assim em um excesso de especializacio. Ja a integragdo curricular,
segundo a mesma autora, ndo se preocupa em reunir os fragmentos dos saberes e
sim "aumentar as possibilidades para a integracdo pessoal e social através da orga-
nizagdo do curriculo em torno de problemas e de questoes significantes' (BEANE,
1997).

Consideracoes finais

A finalidade do ensino superior, garantida por lei, ¢ a formacao polissé-
mica de homens e mulheres para uma vida em sociedade. No cenario atual da edu-
cacdo superior Brasileira, essa finalidade é deixada de lado, em sua grande maioria,
pelos professores principalmente pela fragmentacio do conhecimento que obje-
tiva quase que exclusivamente o conhecimento tecnicista. Uma alternativa para
esse panorama ¢ a adogdo de praticas pedagogicas que evidenciam e favorecam a
construcio do conhecimento verdadeiro diante da realidade dos alunos como a
interdisciplinaridade e a integracdo curricular, muitas vezes empregadas como si-
nonimos, porém ao decorrer do texto vimos que sio diferentes.

A interdisciplinaridade, em sua esséncia, € uma critica ao excesso da frag-
mentacio dos saberes cientificos, assim o professor deve unir o conjunto de meto-
dologias diversas, ja existentes, para mediar e incentivar o aluno a sair da sua zona
de conforto intelectual e fornecer uma resposta ao um problema da sociedade. Ja a
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integracdo curricular, o professor deve privilegiar as situagoes cotidianas e valori-
zar as experiéncias, sociocultural e ambiental, vividas pelos alunos e suas concep-
¢oes prévias para enfim integra-las aos saberes cientificos com para, também, in-
centivar e promover a maioridade intelectual de seus alunos visando um uma
sociedade mais ampla e que nao privilegie apenas os de interesse das elites.

Assim, por meio das reflexoes apresentadas nesse artigo, tanto a interdis-
ciplinaridade quanto a integracao curricular se apresentam como excelentes alter-
nativas pedagogicas para a fragmentacao tecnicista do ensino. E a sua implemen-
tacdo por parte dos docentes visa a melhora da qualidade do Ensino Superior
brasileiro pois, os professores retomam o seu papel de formadores de verdade, que
vai além da apresentacio e contextualizacio dos contetados, por meio do incentivo
de uma postura mais ativa dos alunos buscando a maioridade intelectual. E como
consequéncia dessa adogio, teremos a homens e mulheres com uma formagio po-
lissémica capazes de construir uma sociedade mais justa, digna, solidaria, material
e espiritualmente mais elevada.
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EDUCACAO E TECNOLOGIAS:

UMA REFLEXAO ACERCA DA UNIAO
NECESSARIA PARA A EFETIVACAO DA
ADEQUADA RELACAO ENTRE O CONTEXTO
EDUCACIONAL E AS TECNOLOGIAS.

Benedito Antonio Nonato Pinheiro!

Consideracoes iniciais

O avanco tecnologico e sua incorporacdo a cultura social exigem uma
constante reflexdo acerca da introducio das novas tecnologias na escola, bem
como, a conviceao de que se faz necessario agir como permanente aprendiz e que
o professor também deve estar aberto a nova realidade, preocupando-se em propor
uma aprendizagem condizente com as necessidades atuais.

E de fundamental importancia a utilizagao de tecnologias na escola, para
que professores e alunos, facam uso desta incrivel ferramenta, visto que, trabalhada
numa perspectiva pedagogica podera contribuir, com a formagao de sujeitos capa-
zes de construir o proprio conhecimento, assim como tornar o processo ensino-
aprendizagem cada vez mais contextualizado, atrativo e significativo ao alunado.

O uso de tecnologias no contexto educacional, portanto, tem como obje-
tivo promover a aprendizagem dos alunos e ajudar na construcio do processo de
conceituacio e no desenvolvimento de competéncias e habilidades importantes
para que eles participem da sociedade, do conhecimento, conforme bem ressalta a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, quando preconiza por meio das Com-
peténcias Gerais da Educacgao Basica, em especial a de ntimero cinco (5), que se
faz necessario “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e

! Especialista em: Informatica e Educacao, Psicopedagogia Institucional, Educacio; Pedagogo; Vice-
Diretor Eleito em Unidade Escolar da Secretaria de Estado de Educagao do Para (2019-2021); Professor
de Séries Iniciais, Coordenador dos Conselhos Escolares (2009-2016), Técnico da Coordenacio do En-
sino Fundamental — Anos Iniciais (2017-2020), Técnico da Coordenacdo de Conselhos Escolares
(2021) da Secretaria Municipal de Educacao de Abaetetuba/PA; Membro da Equipe Técnica de Siste-
matizacao do Plano Municipal de Educacao de Abaetetuba/PA - PME (2015); Membro da Comissao
Técnica Municipal para a Sistematizacao da Proposta Curricular do Municipio de Abaetetuba/PA
(2019). E-mail: bn.pinheiro@bol.com.br


mailto:bn.pinheiro@bol.com.br

UNIAO PELA EDUCACAO

comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) [...]” (BRASIL, 2018, p. 09).

Visando contribuir para uma reflexio aprofundada e contextualizada, i-
nicialmente realizou-se um estudo bibliografico com teoricos que discutem a ade-
quaco da escola a realidade de uma sociedade tecnologica, entre eles: Maria Eli-
zabeth Almeida, Fernando José Almeida, Pierre Levy, José Carlos Libaneo, Tereza
Perez, F. Schineider, Maria Cristina Martins, Thalyta Pessoa Freire, Glaydson
Francisco Oliveira.

Sabe-se que as tecnologias de informacio estao muito além da informa-
tica, do uso do computador como recurso pedagogico, mas aqui se pretende res-
gatar inicialmente, em especial, o percurso historico da informatica no contexto
escolar, até porque, em pleno ano de 2021 a grande maioria das escolas ainda nao
oferece ao alunado, em seu dia-a-dia, o computador como ferramenta educacional,
o0 qual juntamente com o telefone celular, podem ser consideradas como as tecno-
logias com maior probabilidade de utilizacao por parte do alunado, em especial
em periodo de aulas remotas, atividades online por conta do Periodo de Pandemia
do Covid-19.

Para tanto, destaca-se por meio deste estudo uma reflexio acerca da u-
nido necessaria para a efetivacao da adequada relacio entre o contexto educacio-
nal e as tecnologias, procurando, para tanto, abordar o grande papel da educacio,
que é formar para uma vida cidada, onde prevalecam os bons valores e é claro pos-
sibilite uma formagao condizente com as exigéncias da realidade vivenciada,
sendo que, atualmente ¢é a sociedade globalizada, tecnologica e informatizada. En-
fatizando as Politicas Pablicas Brasileiras criadas para atender a essa nova conjun-
tura socio-econdmica-politico-cultural.

Destaca-se ainda, elementos que precisam ser considerados fundamen-
tais para uma utilizacdo apropriada das tecnologias nas escolas, onde nio sejam
vistas no sentido de que irdo resolver os problemas educacionais, mas como im-
portantes ferramentas pedagogicas na efetivacio de um ensino-aprendizado bem
mais dinamico, atual e significativo.

O processo educacional diante da sociedade tecnologica.

O processo educacional atual implementado em boa parte das escolas,
apresenta sérias dificuldades em atender as demandas da sociedade tecnologica,
pois pouco contribui com a humanizacio do individuo, dando-lhe condi¢oes de
enfrentar as exigéncias de sua realidade. Porém, para que isso ocorra, as escolas
precisam oferecer um ensino-aprendizado que nao torne o aluno um ser passivo,
alienado, mas que contribua para sua conscientizacdo, cidadania, humanizagao,
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realizando a efetivacio de uma educagio contextualizada, significativa, abran-
gente e atual.

A escola tem um papel insubstituivel quando se trata da preparacio das
novas geragdes para o enfrentamento das exigéncias postas pela sociedade mo-
derna. Sociedade esta, repleta de mudancas socio-politicas e culturais, as quais
necessitam ser acompanhadas pelo sujeito sem interferir em seu processo de hu-
manizacao.

Vislumbra-se ainda que a escola além de contribuir para a formacao de
sujeitos conscientes, participativos e detentores de bons valores, deve dar-lhes
condicoes de corresponder as exigéncias de uma sociedade globalizada, tecnolo-
gica e informatizada. Nao esquecendo que através do uso adequado das tecnolo-
gias o processo ensino-aprendizagem pode ocorrer com maior dinamicidade e in-
dubitavelmente o novo atrai bastante, o que dard grande estimulo aos alunos.

Surge cada vez mais, a necessidade de pessoas qualificadas para acom-
panharem quaisquer transformacoes. Voltada para essa necessidade cresce ainda
mais o compromisso de nossos governantes, em oferecer a sociedade em geral, uma
educagio capaz de

assegurar a todos a formacao cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional
e cidada, possibilitando uma relacio auténoma, critica e construtiva com a cul-
tura em suas varias manifestacdes: a cultura provida pela ciéncia, pela técnica,
pelaestética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios de comunicacao)
e pela cultura cotidiana. (LIBANEO, 2000, p. 07)

Isto porque, a sociedade que se apresenta de maneira comunicacional,
informatizada e globalizada, requer do sujeito caracteristicas como: competéncia
reflexiva, interacao critica com midias e multimidia, conhecimento e uso da infor-
matica, formacio continuada (aprender a aprender), capacidade de dialogo, entre
outras.

PIAGET (2010) enfatiza que a concepcio educacional deve almejar con-
tribuir com a formacao de um sujeito pesquisador, ativo, construtor de seu apren-
dizado, ja que o conhecimento “ndo esté no sujeito nem no objeto, mas ele se cons-
troi na interacdo do sujeito com o objeto” (FRANCO, 2004, p. 21). Isto significa
que o conhecimento surge da acdo que o sujeito exerce sobre o objeto e da a¢io do
objeto sobre o sujeito.

O conhecimento e a informagao estdo se dando com grande destaque na
relacdo do sujeito com as tecnologias. Assim, os projetos de incorporacgdo de tec-
nologias na educagio escolar, precisam ser repensados de maneira que possa tra-
zer mudangas ao processo ensino-aprendizagem, tornando-o mais contextuali-
zado com a realidade. O professor enquanto agente de mudancas necessita perder
o medo do novo, ndo sentir medo da tecnologia, ¢ indispensavelmente ter uma
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formagao que lhe dé condicoes de lidar da melhor maneira possivel com o compu-
tador.

Através, por exemplo, da informatica na escola o aluno tera acesso as
vantagens oferecidas pelo computador e o que é primordial, a possibilidade de ter
contato com um vasto e incomparavel campo de informagoes e conhecimentos, a
Internet. Com a Internet, é possivel multiplicar o valor da informatica na educa-
¢do, com acesso a banco de dados e “sites” especificos para a construcio de conhe-
cimentos nos mais diversos ramos cientificos, o que favorece uma formacao bem
abrangente e atualizada.

Cabe ao sistema educacional como um todo, perceber a informatica como
uma realidade presente no espaco escolar e na vida dos sujeitos, até porque nos
dias atuais ha a necessidade de pessoas qualificadas para acompanharem quais-
quer transformacoes.

Nos ultimos anos, a informatica se tornou central tanto para o trabalho quanto
para o acesso a informacao, a cultura e ao lazer. A grande maioria dos brasileiros
ainda no tem acesso aos computadores, muito menos a Internet. Mas sabemos
que hoje em dia muito do que as pessoas leem e escrevem ¢ por meio de um com-
putador. Por isso, a escola precisa se equipar com computadores e acesso a In-
ternet e, desse modo, possibilitar a criancas e adolescentes que participem de
projetos educativos usando a informatica, especialmente no que diz respeito a
aprendizagem da leitura e da escrita. (UNICEF, 2007, p. 32)

Assim, o computador precisa ser visto e usado nao como um “modismo”,
ou uma maquina de ensinar, mas como uma ferramenta pedagogica importante na
construcio de conhecimento. O computador, assim como outras tecnologias, é um
importante recurso para a preparacdo de cidadaos para viverem e atuarem em um
contexto onde a aprendizagem permanente é uma exigéncia.

Portanto, é necessario levar o individuo a aprender a aprender, traduzido
pela capacidade de refletir, analisar e tomar consciéncia do que sabe, dispor-se a
mudar os proprios conceitos, buscar novas informagoes, substituir velhas “verda-
des” por teorias transitorias, adquirir os novos conhecimentos que vém sendo re-
queridos pelas alteragoes existentes no mundo, resultantes das tecnologias da in-
formacao.

Politicas Pablicas Brasileiras voltadas a Relagido entre o Contexto Educacio-
nal e a Sociedade Tecnologica

As inameras mudancas ocorridas no contexto mundial geraram a neces-
sidade de a escola rever a sua funco, para que diante dessa nova sociedade adote
uma postura pedagogica mais rica e adequada a atual conjuntura. A forma de edu-
car depende diretamente das necessidades da sociedade e dos recursos existentes.
Dessa forma a escola € colocada em xeque para que se atualize e incorpore os be-
neficios da tecnologia atual em prol de uma educacio que visa a qualidade ¢ o
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sucesso de suas acoes e que demandam um novo tipo de profissional, preparado
para lidar com as novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos rit-
MOS € SuCessos.

O ensino proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), publicada em vinte e trés (23) de dezembro de mil e novecentos e noventa
e seis (1996), esta em fungdo do objetivo maior do ensino fundamental, que ¢ o de
proporcionar a todos, formacao bésica para a cidadania, a partir da criacdo na es-
cola, de condicoes de aprendizagem que favorecam, conforme o previsto na Lei,
Capitulo II - Da Educacio Basica, Secdo III - Do Ensino Fundamental, Artigo 32,
Inciso IT - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tec-
nologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Desta forma, a escola necessita tornar-se um espaco onde se valorize a
formacao e a informacio, que sio indispenséaveis para a insercio do sujeito nas
questdes marcantes da realidade na qual esta inserido, visto que, “[...] € papel da
educacdo escolar capacitar o individuo para a vida. A escola deve preparar o ser
humano para a sobrevivéncia, para viver e trabalhar dignamente, tomar decisdes
fundamentais e estar apto a aprender continuamente” (COX, 2003, p.20).

Sendo assim, faz-se necessario uma reflexdo acerca da implantacao de Po-
liticas Pablicas Brasileiras adotadas para a utilizacio da Informatica na Educacao.

No inicio da década de 80 foi criada uma Comissao Especial de Educaciao
com a intencao de levantar subsidios para a area da informatica educativa.

Segundo ALMEIDA (2000) o desenvolvimento da informatica no Brasil
teve influéncia da Guerra Fria, isto é, esteve diretamente ligada a interesses mili-
tares. Tempos depois, comecou a se vislumbrar a informética em outras areas,
sendo a Educagio a considerada mais propicia por poder ter mais possibilidades
de promover o avango tecnologico da sociedade.

Mas, a op¢ao pela Educacdo nao ocorreu por acaso, posto que foram rea-
lizados estudos e discussoes acerca da informatica no contexto escolar. Tanto que,
além da Comissido criada em 1980, em 1981 realizou-se em Brasilia o I Seminario
Nacional de Informaitica na Educacio.

O Seminario serviu para elaborarem metas e recomendacoes no que tange
aimplantacao da Informatica nas Escolas de nosso Pais, tendo como principais: a)
Associd-la ao cotidiano, a realidade do educando; b) Que a informatica nao seja
trabalhada como “modismo ”, nem como a solugio dos problemas educacionais, mas
que embasada em projetos pedagogicos auxilie para uma aprendizagem mais sig-
nificativa.

No ano de 1982, em Salvador, aconteceu o II Seminario com Tema: “O im-
pacto do computador na escola: subsidios para uma experiéncia piloto do uso do
computador no processo educacional brasileiro”. Evento este, que além de ressal-
tar as medidas acima citadas, definiu também que: a) Houvesse uma preocupagao
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no sentido de oportunizar a formacao de professores; b) Os nucleos de estudos
fossem vinculados as Universidades; ¢) As atividades realizadas fossem de carater
interdisciplinar.

Em julho de 1983, foi criado o Projeto EDUCOM (Educacio com Compu-
tadores), que por sinal, foi a primeira acéo oficial concreta visando levar os com-
putadores para as Escolas Pablicas do Brasil.

No ano de 1986, com o Programa de A¢do Imediata em Informatica na
Educacio, ocorreram duas acoes de criacdo de Projetos como o FORMAR (que
visava a formagao de recursos humanos) e o CIED (Centros de Informatica na E-
ducacio). Tais projetos subsidiaram a criacdo do PROINFO (Programa Nacional
de Informatica na Educagio), ocorrida no ano de 1997.

Uma inovagao do PROINFO ¢ o fato de que os professores devem ser pre-
parados por colegas de trabalho, ou seja, uns professores participam da capacita-
¢do nos Centros de Formacio e tornando-se “multiplicadores”, dardo inicio ao
processo de formacao dos demais colegas professores.

O PROINFO tem como forte aspecto positivo, a grande quantidade de
computadores disponiveis para os alunos de escolas publicas, garantindo assim, o
direito ao acesso, que em se tratando de informatica é importantissimo a adequa-
¢do a realidade atual vivenciada, posto que,

[...] 0 acesso a informatica deve ser visto como um direito e, portanto, nas escolas
publicas e particulares o estudante deve poder usufruir e uma educacao que no
momento atual inclua, uma “alfabetizacio tecnologica™. Tal alfabetizacao deve
ser vista ndo como um curso de informatica, mas sim como um aprender a ler
essa nova midia (BORBA e PENTEADO, 2001, p.16).

Porém, essa quantidade de computadores necessita estar aliada a utiliza-
cdo com qualidade, isto ¢, que sejam mais uma ferramenta pedagogica, e nao ape-
nas sirva para se fazer trabalhos de Secretaria ou para transmitir, somente, nogdes
basicas de informatica.

O Programa PROINFO, assim como 0s outros, apresentam aspectos posi-
tivos e negativos. No entanto, faz-se necessario enfatizar que alguns professores
rejeitam-se aprender a lidar com a informatica educativa; que outros, que apresen-
tam boa vontade nem sempre tém condicoes de realizar um bom trabalho com a
informatica, ja que ha casos de escolas que por apresentar demasiada burocracia
para se usar o Laboratorio de Informatica, determinados professores nao o utilizam.

Outro Programa que buscou contribuir para a inser¢o de tecnologias no
contexto educacional foi o PROUCA - Programa um computador por aluno, o
qual Instituido pela Lei n° 12.249, de 14 de junho de 2010 e objetivou de acordo
com informacoes obtidas no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cacdo — FNDE (www.fnde.gov.br)
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[...] promover a inclusio digital pedagogica e o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasilei-
ras, mediante a utilizacao de computadores portateis denominados laptops edu-
cacionais.

Laptops estes que eram munidos de sistema operacional especifico de-
senvolvido para uso especialmente em ambiente escolar e foram frutos da subacao
do Programa denominada de Projeto um Computador por Aluno. Projeto o qual
nas palavras do proprio ENDE

[...] complementou as agdes do MEC referentes a tecnologias na educacio, em
especial os laboratorios de informatica, producao e disponibilizacao de objetivos
educacionais na internet dentro do Prolnfo Integrado que promove o uso peda-
gogico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio. (FNDE,
2021)

Anos depois 0 Ministério da Educacdo — MEC percebeu que os alunos
além de acesso a computadores necessitavam de acesso a Internet e assim lanca o
Programa denominado Educagio Conectada, visando desta feita, “apoiar a univer-
salizacdo do acesso a internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de
tecnologias digitais na Educacio Basica” (FNDE, 2021).

A implementacio do Programa Educacdo Conectada se deu 03 (trés) fa-
ses:

[...] (1) inducdo (2017 a 2018) para construgdo e implantagdo do Programa com
metas estabelecidas para alcancar o atendimento de 44,6% dos alunos da educa-
cao basica; (2) expansao (2019 a 2021) com a ampliacao da meta para 85% dos
alunos da educacao basica e inicio da avaliacao dos resultados; e (3) sustentabili-
dade (2022 a 2024) com o alcance de 100% dos alunos da educacio basica, trans-
formando o Programa em Politica Pablica de Inovacio e Educacao Conectada.

Nesse sentido, o referido Programa objetiva fomentar acoes que contri-
buam para que os alunos passem mais e mais a vivenciarem um ambiente escolar
o qual esteja em adequadas condicoes de disponibilizar o acesso a internet, assim
como 0 contato com as novas tecnhologias, que muito podem somar ao processo
ensino-aprendizagem, em especial no contexto tdo influenciado pela Pandemia do
Covid-19, o qual levou a suspensio das aulas presenciais, passando a ocorrer de
maneira remota, por meio de atividades on-line, infelizmente nao conseguindo al-
cangar um namero de significativo de alunos.

Esses Programas Educacionais voltados a utilizacdo das tecnologias no
contexto escolar, assim como 0s outros, apresentam aspectos positivos e negati-
vos. No entanto, faz-se necessario enfatizar que alguns professores rejeitam-se a-
prender a lidar com essas tecnologias; que outros, que apresentam boa vontade
nem sempre tém condicoes de realizar o adequado trabalho langando maos delas,
ja que ha casos de demasiada burocracia para se fazer uso dessas tecnologias.

Portanto, além de Politicas Pablicas eficazes, torna-se importante traba-
lhar a consciéncia de administradores, técnicos, professores, alunos e porque nio

213



UNIAO PELA EDUCACAO

pais, responsaveis e a comunidade circunvizinha, no intuito de demonstrar a ne-
cessidade do uso adequado das tecnologias, posto que pode e deve ser utilizada
como um recurso capaz de contribuir para a efetivacao de um processo educacio-
nal mais atual, abrangente, cidadao e significativo.

Exigéncias Educacionais Contemporaneas e o Novo Perfil do Profissional da
Educacao.

O processo educacional tem como principio basico a formacio de sujei-
tos capazes de relacionar-se bem consigo, com os outros e com a realidade na qual
estdo inseridos, ou seja, deve possibilitar a descoberta do passado, o enfrenta-
mento do presente e a preparacao adequada ao futuro. Isto porque,

[...] os objetivos primeiros da educagao, ao longo de sua historia e da historia dos
homens, tém sido os de incorporar, ativamente, os seres humanos ao mundo em
que vivem, permitindo-lhes compreendé-lo e modifica-lo, preparando-os para o
presente e o futuro (DIAS, 1999, p. 123).

A escola necessita mais do que nunca, adequar-se e proporcionar um pro-
cesso ensino-aprendizagem que leve o sujeito a enfrentar de maneira adequada as
exigéncias apresentadas pela sociedade. Os educadores sao unanimes em reconhe-
cer o impacto das atuais transformacoes econdmicas, politicas, sociais e culturais
na educacio e no ensino, levando a uma reavaliacio do papel da escola, dos pro-
fessores do alunado que se pretende ter.

Desta forma, se faz extremamente necessario que a escola torne-se um
lugar de analise critica e producao de informagao, onde o conhecimento possibilite
a atribuic@o de significado a informacao. Nao mais se compreende aprender para
a escola e sim para a vida, com uma educacdo continua. A escola precisa, articular
sua capacidade de receber e interpretar informacio com a de produzi-la, a partir
do aluno como sujeito do seu proprio conhecimento.

Partindo desse pressuposto, nada mais apropriado do que o desenvolvi-
mento da Metodologia de Projetos de Aprendizagem, posto que os projetos esti-
mulam a persisténcia e a cooperagdo. A atitude de entreajuda precisa ser imple-
mentada procurando ultrapassar o espirito individualista e de competitividade.
Os alunos ao tornarem-se ativos no processo e serem desafiados pela problemati-
zagdo, passam a assumir uma postura de responsabilidade com relacio a sua a-
prendizagem e a do grupo de maneira geral.

Aprender fazendo, agindo, experimentando ¢ o modo mais natural, intuitivo e
facil de aprender. E a partir dessa concepcao de aprendizagem, os Projetos tém
sido a forma mais organizativa e viabilizadora de uma modalidade de ensino [...]
Trabalhar com Projetos facilita a atividade, a acio, a participacdo do aluno no

processo de produzir fatos sociais, de trocar informacoes com o outro e desen-
volver competéncias (PEREIRA, 2004, p. 82)
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As tecnologias adentrando de fato ao contexto escolar e seguindo a peda-
gogia de projetos de aprendizagem, estimulardo a aprendizagem cooperativa, res-
peitando-se, indispensavelmente, o ritmo do aluno e o assunto de seu interesse,
visto que havera uma averiguacio do que o aluno prefere estudar, aprender, co-
nhecer melhor.

Para que aprendizagem por projetos seja um grande sucesso, esses proje-
tos precisam estar articulados com o curriculo e a proposta pedagogica da escola.
A escola precisa considerar que nao detém o monopolio do saber sozinha, mas tem
uma funcio importantissima que possibilita ao individuo a compreensio das di-
versas mudangas, assim como adapta-lo s mesmas, pois caso contrario, tera i-
mensa dificuldade diante de um mercado profissional extremamente competitivo
e que faz novas exigéncias.

Tendo a escola, deixado de ser o centro de repasse de informacoes, torna-
se fundamental, desenvolver habilidades para lidar com a informacao, posto que,

[...] sem duvida, as relacoes desenvolvidas com a mediacao das tecnologias de-
mandam reformulacdes epistemologicas da instituigio escolar, no que tange a
questao da organizacao do curriculo, da grade curricular, do tempo de estudo e
permanéncia do aluno na escola e além de seus muros, inclusive (MARTINS,
2004, p.04).

E tarefa da escola prover a formagao cultural basica, capacitar os alunos
a selecionar informacoes e internalizar instrumentos cognitivos suscitando o sa-
ber pensar de modo reflexivo para se construir novos conhecimentos. Dessa forma,
a escola fara uma sintese entre cultura formal e a cultura experenciada. Precisa
articular sua capacidade de receber e interpretar informacao, a de produzi-la, a
partir do aluno como sujeito do seu proprio conhecimento.

O professor necessita assumir a postura de mediador do conhecimento,
considerando os conhecimentos, a experiéncia, os significados que os alunos tra-
zem 2 sala de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e interesses, seus
procedimentos de pensar, seu modo de realizar as tarefas. Cabe ao professor aju-
dar o aluno a transformar-se em sujeito pensante, construtor e reconstrutor de
conceitos, habilidades, atividades, valores.

Para tanto, o (a) professor (a) necessita assumir a postura de aprendente,
no sentido de estar em constante formagao, para assim poder lidar e melhor atuar
no novo contexto, como melhor contribuir com o alunado, ou seja, efetivamente
enquanto mediador do conhecimento. Haja vista que,

[..] nos profissionais da educagao, teremos de fazer um esforgo enorme de rein-
vencdo. Quando? Agora. E, quanto melhor respondermos a esse desafio, que en-

volve condicoes para as pessoas desenvolverem competéncias impossiveis de se-
rem exercidas por computadores, mais valorizada sera a carreira do professor.

Trata-se de uma oportunidade de nos desenvolvermos como profissionais, de es-
tarmos conectados com as demandas sociais do nosso tempo. Podemos fazer
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essa transformacao com entusiasmo, descobrir coisas novas, desenvolver proje-
tos que aprimorem nossos conhecimentos e fagam bem para a sociedade. |[...]
(PEREZ, 2018, p. 15)

Desta forma, o contexto escolar precisa evidenciar-se enquanto espago
de troca de saberes e ndo de transferéncia do conhecimento, haja vista que o (a)
professor (a) ao mediar o processo ensino-aprendizagem estara fomentando o fato
de que ambos aprendem e ensinam mutuamente e juntos constroem e reconstroem
o conhecimento.

Para tanto, faz-se necessario uma reflexdo acerca da escola pluridiscipli-
nar e da escola interdisciplinar. Na escola pluridisciplinar as disciplinas do curri-
culo sdo justapostas e isoladas entre si, geralmente sem integracdo entre os domi-
nios do conhecimento. O aluno aprende diretamente do professor, do livro
didatico e dos recursos tecnologicos, sendo destes ultimos, de forma individual.

A organizacao escolar interdisciplinar ¢ um modelo de efetivar a atitude
interdisciplinar e se expressa na elaboragio coletiva de projetos pedagogicos e nas
praticas de organizagao e gestao da escola. E necessaria a integracao dos professo-
res das varias disciplinas e especialistas num sistema de atitudes e valores que ga-
rantam a unidade do trabalho educativo e se viabiliza por um sistema de organi-
zagdo e gestdo democraticas.

O ensino, mais do que promover a acumulagio de conhecimento, cria mo-
dos e condicoes de ajudar os alunos a se colocarem ante a realidade para pensa-lae
atuar nela. Assim, aprender a aprender nio é mais que a condicio e que o aluno
assume conscientemente a construcdo do conhecimento, aprende como fazé-lo e
utiliza os contetidos internalizados em problemas e necessidades da vida cotidiana.

O professor, assim, ao desenvolver suas a¢des pedagogicas deve aprender a a-
prender, pois, ao ensinar, também se aprende, coloca em debate seu conheci-
mento. O professor nao € onipresente, onisciente, muito menos, onipotente e,
sim é mais um aprendiz no processo da educacio. Nao podemos, contudo, pen-

sar que ndo existem diferencas entre os diversos agentes envolvidos no processo
pedagogico, pois o professor tem suas funcoes e os educandos as suas, mas am-

bos podem aprender ensinando e ensinar aprendendo. (RODRIGUES, 2006, p.
113, 2006)

O professor precisara utilizar linguagens na busca de informacoes e na
emissdo dessas informacoes. O novo contexto requer que o profissional da educa-
¢do em sala de aula procure conhecer e saiba lidar com os atuais recursos que a
tecnologia oferece (datashow, internet, softwares, multimidia, ambientes virtuais
de aprendizagem para professores e/ou alunos, etc.), como opcoes mais eficientes
de expor e explicar conceitos, organizar a informaco, mostrar objetos e/ou de-
monstrar processos.

Com as novas exigéncias sociais, concepcoes de aprendizagem, a neces-
sidade de ligacdo do conhecimento cientifico com os problemas da sociedade e do
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cotidiano e o desenvolvimento acelerado das novas tecnologias da comunicacio e
da informacio, € preciso colocar a autoformacio continua como requisito da pro-
fissao docente. O exercicio do trabalho docente requer, além de uma solida cultura
geral, um esforco continuo de atualizacio.

A formacao de professores destaca-se como um tema crucial e indubita-
velmente, uma das mais importantes dentre as politicas pablicas para a educacao,
pois os desafios colocados a escola exigem do trabalho educativo outro patamar
profissional, muito superior ao hoje existente. Assim, em funcéo desta realidade
um aspecto relevante na formacio deste profissional, ¢ o de enquadrar-se a exi-
geéncia do contexto escolar no século XXI, o uso de tecnologias como recurso pe-
dagogico.

Segundo ALMEIDA (2000), o conceito de paradigma de formacio do
professor para uso de novas tecnologias, envolve uma concepe¢io de continuidade,
de processo, ndo busca um produto completamente pronto, mas um movimento
que se concretize através da reflexao na acio e da reflexio sobre a aco. E funda-
mental o reconhecimento de novas tecnologias no mundo atual. Tais tecnologias
possibilitam mudancas nas maneiras de se ler, aprender, comunicar, divertir, en-
sinar, entre outros aspectos.

As tecnologias digitais possibilitam a sociedade atual acesso rapido e facil a todo
tipo de informagao. Se antes a escola era tida como um espaco para adquirir in-
formacao, hoje, a realidade ¢ outra. Os alunos do século XXI, das chamadas ge-
racdo Y ou Z, aprendem por multiplos canais de informagdes, utilizam varias

ferramentas como computador, tablet ou smartphone, que dinamizam o apren-
dizado em espagos nao formais de educagao |[...].

Na Era Digital, o professor deve desempenhar multiplos papéis, como mentor,
mediador, coach, curador, tutor e orientador da aprendizagem. O papel do do-
cente nao ¢ mais o de mero transmissor de informacoes, isso porque, o aluno do
século XXI busca nele orientagio sobre como usar e organizar esse “mar de in-

formacoes”, a que tem acesso para atingir um objetivo especifico. Se antes, 0
professor era fonte de informacao, hoje € significador do conhecimento. [...]

(FREIRE; OLIVEIRA, 2020, p. 21; 32)

A escola ¢ um espago privilegiado de interacio social, mas este deve in-
terligar-se e integrar-se aos demais espacos de conhecimento hoje existentes e in-
corporar os recursos tecnologicos, permitindo fazer as pontes entre os conheci-
mentos, se tornando um novo elemento de cooperago e transformacao. Diante
disso, emerge um novo paradigma educacional e o papel do professor, frente as
novas tecnologias, sera diferente.

Nesse contexto tecnologico, muitas atividades com interesse didatico-
pedagogico podem ser desenvolvidas e o professor assumira a fungao de facilitador
no processo ensino-aprendizagem. Esse educador terd que ser dinamico e flexivel,
¢ ndo mais o grande detentor de todo o conhecimento, precisara saber orientar os
educandos sobre onde colher informacoes, como trata-las e como utiliza-las, ou
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seja, serd o encaminhador da autopromocgio e o conselheiro da aprendizagem dos
alunos.

Assim, segundo ALMEIDA (2000), a formacao do professor que vai usar
as tecnologias, com seus alunos deve ser um processo que o mobilize e o prepare
para agir como mediador, sendo comprometido, competente, critico, interativo,
aberto a mudangas, assumindo atitudes de ouvir mais, problematizar conteudos e
atividades, estimular o aprender a aprender. Isto porque...

[..] a fungao maior do ‘ensinante’ nao pode mais ser uma ‘difusio dos conheci-
mentos’ doravante assegurada mais eficientemente por outros meios. Sua com-
peténcia deve se deslocar para o lado da provocagao do aprender e do pensar. O
‘ensinante’ se torna um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que tem
sob o seu encargo. Sua atividade centrar-se-a sobre 0 acompanhamento e a ges-
tao das aprendizagens (LEVY, 1998, p. 11).

O professor enquanto agente de mudanga, precisa nio sentir medo das
tecnologias, pois as mesmas nao irdo substitui-lo. Terda uma melhor formacao para
o0 uso quando for encorajado a reconhecer os conflitos, as incertezas e as insegu-
rancas inerentes a toda situacdo de aprendizagem.

O grande papel dos professores ¢ transformar informacoes em conheci-
mentos, ¢ “despertar a curiosidade, a duvida, a pergunta, a investigacao e a criacio,
desafiando os alunos a sentirem o prazer de aprender” (ALMEIDA, 1996, p.52).
Nessa abordagem o professor ¢ comprometido tanto com as transformacoes que
as demandas da sociedade estio exigindo em relacio a educacio, como com a pers-
pectiva de ser promotor da aprendizagem e de investigador da propria pratica, o
que o impulsiona a adquirir autonomia em sua formagao continuada.

E notéria a preocupacio com o fato de que a escola publica nao pode se
eximir de oportunizar a alunos, principalmente por serem oriundos de classes des-
privilegiadas, o acesso as tecnologias educacionais, primando pela conquista da
cidadania esses sujeitos tém todo o direito de ter em seu ensino, aulas com o auxi-
lio de recursos tecnologicos, os quais podem e devem estar a servico das reais di-
ficuldades dos professores e alunos.

E preciso que a cada projeto desenvolvido ocorra um estudo, onde se ob-
serve os avancos e melhorias, bem como falhas na tentativa de garantir a eficiéncia
de tais recursos e assim, contribuir com uma educagao de qualidade.

Uma grande contribuicio dessas tecnologias € oferecer a Internet como
instrumento de pesquisa, através da qual o aluno tem a oportunidade de conhecer
a diversidade cultural, trocar conhecimentos os mais distantes e diferentes locais.
Porém, requer que o professor oriente os alunos a fim de conseguirem obter, sele-
cionar e analisar as informagoes pesquisadas. Assim, a educagao ira cumprir o seu
papel de transformacio, pois formara pessoas criticas e conscientes dos mais di-
Versos assuntos e proporcionando a interacdo com os conhecimentos adquiridos.

Para Schneider (2015),
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[...] ndo se pode “fazer mais do mesmo™: simplesmente introduzir as tecnologias
sem pensar nos objetivos e beneficios do seu uso, destacando-se a possibilidade
e a necessidade de personalizagao, no sentido de sugerir ao aluno atividades a-
dequadas ao desenvolvimento de seu conhecimento e de suas habilidades. (p.
70)
Ao agir com esses propositos a escola, obviamente, objetivard promover
a autonomia do educador, que incentivara os alunos a pesquisarem, reconhecera
que os conhecimentos ndo estio prontos e acabados, mas em constante transfor-
macio e percebera que a informatica é um instrumento capaz de favorecer uma
aprendizagem mais atual, abrangente e significativa.
Para PIAGET, as estruturas logicas do pensamento sao adquiridas pela agao do
sujeito sobre o meio. Assim, cabe a educacao utilizar atividades que oportuni-
zem a experimentacio, a reflexdo e a descoberta. Havendo dessa forma, a neces-
sidade, principalmente da Educacdo Bésica, diante dos recursos disponiveis

criar ambientes de aprendizagem, tendo as tecnologias educacionais como ele-
mento mediador.

O que a tecnologia traz hoje € integracao de todos os espacos e tempos. O ensinar
eo aprender acontecem em uma intsrligagio simbiotica, profunda e constante
entre os chamados mundo fisico e digital. Nio sao dois mundos ou espacos, mas
um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que mescla, hibridiza constan-
temente. Por isso, a educacdo formal ¢ cada vez mais blended, misturada, hi-
brida, porque nao acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos
espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor precisa comunicar-se
face a face com os alunos, mas também deve fazé-lo digitalmente, com as tecno-
logias moveis, equilibrando a integracdo com todos e com cada um. (MORAN

In BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p. 39)
Quanto mais cedo uma pessoa for introduzida no contexto das tecnolo-
gias mais natural sera seu comportamento neste novo contexto, Menos temores e
preconceitos ela desenvolvera. Além disso, tera oportunidade de desenvolver uma
maior e melhor preparacio mental, técnica e efetiva para enfrentar a alta tecnolo-
gia ao redor, entendendo as limitagdes e potencialidades da maquina que se tor-
nara uma ferramenta capaz de ajuda-la na formacao e construgio de conhecimen-
tos e no desenvolvimento de suas capacidades logicas e de sua decisio para

solucao de problemas.

Consideracdes finais

Em se tratando da utilizacdo de tecnologias educacionais, alguns elemen-
tos sdo imprescindiveis para o seu sucesso, tais como: aceitacao do novo, formagao
continuada, proposta pedagogica, investimentos na adequacio estrutural, aquisi-
¢do de equipamentos tecnologicos educacionais.

Idealizar uma proposta pedagogica sem antes criar estruturas fisicas e
didatico-pedagogicas para que o mesmo possa ser viabilizado, ¢ um ideal distante
da realidade favoravel. E necessdrio ter clareza de que o processo educativo se
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realiza efetivamente no contexto escolar. E nas escolas, no dia-a-dia dessas insti-
tuicoes que se concretizam as politicas educacionais.

Para que sejam incorporados tais recursos no ambiente escolar é neces-
saria uma discussio entre os agentes envolvidos no processo a fim de delinearem
os critérios e finalidades de utilizagao pedagogica desses recursos. Do contrario, a
historia se repetira e o que poderia ser um instrumento que favorega a reflexao, a
interacdo, a criticidade, se tornara mais um mecanismo de formacio de mao-de-
obra qualificada para atender as exigéncias do mercado.

Mediante tais consideragdes, percebe-se que as tecnologias educacionais
tornam-se ferramentas pedagogicas que podem auxiliar o professor em vez de dis-
putar a sua atencdo. A partir de suas possibilidades o professor podera difundir a
interdisciplinaridade permitindo um aproveitamento pedagogico enriquecedor,
pois o aluno pode realizar simulagoes, ir além da teoria; ele aprende fazendo, vi-
venciando uma interacao real com o conteudo didatico.

De acordo com ALMEIDA e FONSECA (2000), aprender fazendo, a-
gindo, experimentando é o modo mais facil de aprender. Além do mais, as tecno-
logias educacionais transformam a informacao estatica em algo completo e dina-
mico, desenvolvendo ambientes de interacao e aprendizagem. Faz-se necessario,
para tanto, um esforco continuo de atualizacio e formacido do professor, desta
forma, ele jamais sera substituido por maquinas e equipamentos ja que ¢ ele quem
estara a frente dando os comandos e programando-o conforme as necessidades de
seus alunos.

Os professores necessitam desenvolver competéncias de formular ques-
tdes, equacionar problemas, lidar com a incerteza, testar hipoteses, planejar, desen-
volver e documentar seus projetos de pesquisa. A pratica e a reflexio sobre a pro-
pria pratica sio fundamentais para que os educadores possam dispor de amplas e
variadas perspectivas pedagogicas em relagio aos diferentes usos da informatica.

As tecnologias educacionais por si s6 nao fazem “milagres”, apenas po-
tencializam o que ja existe. Cabe ao professor um preparo para motivar os alunos
aexplorar, refletir e descobrir tudo aquilo que as tecnologias da informacao ofere-
cem. Para isso o curriculo escolar precisa ser flexivel e dindmico e novas propostas
de aprendizagem devem ser incorporadas, como os projetos de aprendizagem, que
se apresentam como meio de romper com as limitacdes do curriculo e trabalhar a
interdisciplinaridade.

A utilizacao dessas tecnologias no contexto educacional, s6 faz sentido
na medida em que possibilita auxilio e motivacdo da pratica pedagogica, maior
dinamismo ao processo educacional, fornecendo meios para o planejamento de si-
tuacoes e atividades criativas e consequentemente, proporcionando resultados
positivos. Isto porque, para muitos, se espera que as tecnologias mudem e melho-
rem a educagio, entretanto, deve-se conceber que o correto ¢ que a educacio é que
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pode promover mudancas significativas no uso das tecnologias, ao compreende-
las e utiliza-las e maneira consciente e critica enquanto recursos educacionais, isto
¢, transformando-as efetivamente em tecnologias educacionais.

A escola ainda se mantém como instituicio necessaria a democratizacao
da sociedade. Nao ha reforma educacional, nao ha proposta pedagogica sem pro-
fessores, ja que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com os processos
e resultados da aprendizagem escolar. Sera, portanto, almejada a escola que asse-
gure a todos a formacio cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e ci-
dada, possibilitando uma relacdo auténoma, critica e construtiva com a cultura
em suas manifestagoes: a cultura provida pela ciéncia, técnica, estética, pela ética
e pela cultura cotidiana. E para qué? Para formar cidadios participantes em todas
as instancias da vida social contemporanea, o que implica articular os objetivos
convencionais da escola com as exigéncias postas pela sociedade comunicacional,
informatizada e globalizada.
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DO JOVEM SIMON RODRIGUEZ A ORIGEM
DA EDUCACAO POPULAR

Brennan Cavalcanti Maciel Modesto!

Introducio

Simo6n Rodriguez é, sem davidas, um influente personagem na historia da
América, este ¢ 0 modo como chamava toda a parte compreendida como “sul do
mundo” encontrada no continente americano, todavia, as reflexdes sobre sua fi-
gura e contribui¢des costumam limitar-se a trata-lo meramente como “o mestre
do Libertador”. O que de fato foi, todavia, suas maiores contribuicoes para a his-
toria se deram no chio da escola.

Nao vamos nos ater, portanto, a discutir de maneira detida sobre sua re-
lacio com Bolivar, sua influéncia nos feitos deste ou mesmo sobre a medida em
que podemos ou nio aproximar suas perspectivas quanto a historia da América, a
educacdo ou mesmo sobre as recém libertas Republicas.

Na verdade, a caracteristica de Rodriguez que lhe garantiu a posi¢do de
filosofo com maior renome na América, até Paulo Freire e Enrique Dussel, foi a
noc¢io fundamental de toda sua filosofia: o horizonte da Educacio Popular, ainda
que a acepgao do termo atualmente seja completamente diversa da que concebera.
Logo, a compreensio de sua obra € mister para que possamos pensar uma filosofia
da educagio latino-americana, a partir de suas demandas e necessidades especifi-
cas como, por exemplo, a macula histérica da colonizagio ponto sobre o qual Ro-
driguez ja apontava com carater de urgéncia.

Tendo em vista a compreensio do que viria a ser a Educagio Popular faz-
se necessario um retorno as origens, a juventude de Simon Rodriguez e, portanto,
fazer uma reconstrucio de quais as demandas sociais, politicas e pedagogicas de
fins do século XVIII nas colonias de lingua hispanica até suas tltimas empreitadas
de carater pedagogico nas novas reptblicas da América.

De modo tal que para uma compreensio minimamente sistematica de sua
obra, partiremos de aspectos biograficos. Conforme sugere Kohan (2013), ha pelo

! Mestrando e Licenciado em Filosofia pela UFPE, académico de Pedagogia pela Universidade Estacio
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menos 3 fases na vida do Rodriguez: a juventude, onde compreende-se que fora
muito influenciado pelos ideais iluministas; o exilado, momento onde assume o
pseudonimo de Samuel Robinson, passa por diversos paises e coleciona experién-
cias que mais tarde determinariam sua feitoria educacional e, por fim, a maturi-
dade, momento em que efetiva e poe em pratica as nocoes que desenvolveu ao
longo de toda sua trajetoria.

O jovem Rodriguez

Duran (2016), por sua vez, tonifica uma disjun¢io entre momentos con-
ceituais, valendo-se fortemente de aspectos historico-biograficos, na obra de don
Simon; enfatiza sobretudo, a Juventude e a Maturidade, momento a partir do
qual, compreende, se faz possivel dizer de maneira efetiva que ha algo de original
nas suas producdes. A partir dessa subdivisio, partiremos para uma breve expo-
sicao da primeira fase da vida filosofica de Rodriguez, abordaremos ainda o mo-
mento ‘transitorio’ do exilio, onde trataremos de algumas de suas experiéncias no
periodo e, por fim, caracterizaremos sua figura na maturidade e efetivamente suas
proposicoes.

Tendo em vista compreender a figura da juventude rodriguiana é impor-
tante observar uma série de fatos (situados tanto no plano pessoal quanto no con-
texto socio-politico da Venezuela) no entanto, nio cabe ao momento discutir mi-
nucias; isto seria sem davidas uma tarefa para outro momento.

Ainda que nio haja indicios quaisquer de que Rodriguez ainda jovem te-
ria adquirido conhecimento, ao menos instrumental, da lingua francesa (ou
mesmo de qualquer outro idioma que nao o castelhano), tradicionalmente supde-
se que enquanto fora auxiliar de traducao de alguns volumes das obras de Voltaire
teria desenvolvido tal habilidade, todavia, ¢ mais acertado apontar que seu contato
com a obra dos autores ilustrados de uma maneira geral tenha se dado por meio
de empréstimos de livros em diversas bibliotecas particulares de Caracas (Duran,
2016, p. 99) — muito embora, nio entraremos nas mintcias de tal discussao neste
trabalho —. Notadamente, a suposicdo de alguma familiaridade com o idioma tem
sido mais do que suficiente para que autores da primeira metade do século XX
endossem a tese de que desde o inicio sua relacio com Bolivar fora fortemente in-
fluenciada pelos ideais presentes no Emilio, obra rousseuniana voltada a educagio,
assunto um tanto espinhoso, ainda que deveras frutifero torna-se, portanto, uma
possivel tematica para continuacio do presente trabalho.

Por hora também nio colocaremos em cheque a originalidade da obra de
Rodriguez, seguindo Maximiliano Duran e Walter Kohan (2018) partiremos deste
ponto: ainda que Rodriguez tenha sido influenciado pelos estandartes do ilumi-
nismo frances, € igualmente, se nio mais provavel que também seja herdeiro do
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movimento ilustrado de lingua hispanica. Ora, ao conceber um pensador qualquer
com influéncias diversas, parece um tanto arbitrario apontar que este tenha se-
guido ipsis litteris qualquer outro dos que figurem entre seus referenciais, sobretudo
quando nio dispomos de provas materiais para endossar tal tese, neste ponto a-
fastamo-nos da Tese do Emilio.

No que tange sua pratica como docente, em termos institucionais, dei-
xando de lado no momento seu contato com Bolivar. Temos um curto periodo de
atividades interrompido abruptamente. Apos cerca de 5 anos lecionando numa es-
cola de Primeiras Letras caraquenha, em 1794, ainda aos seus 25 anos, Simon Ro-
driguez publica as “Reflexdes sobre os defeitos que corrompem a Escola de Pri-
meiras Letras de Caracas e meios de alcancar sua reforma por uma nova
instituicao”, devido a questdes meramente convencionais, esta sera referida ape-
nas por “Reflexoes”. Este texto que ¢ referenciado comumente enquanto um re-
trato de sua adesio ao iluminismo, tese que por hora nio discutiremos, haja vista
a necessidade de concisio e objetividade.

A partir da sua proximidade com as Luzes, em um bastante claro salto
conceitual, desenvolve-se a Tese do Emilio, a inferéncia inquestionada de uma re-
lagao de ‘mestre’ e ‘discipulo’ entre Rodriguez e Bolivar, ainda na infancia deste.
Jules Mancini (1912) e Lozano y Lozano (1914) afirmam em consonancia que: “Ro-
driguez, inspirado no Emilio, colocou Bolivar em contato com a natureza através
de extensas caminhadas pelo campo, cavalgadas pela savana y exercicios de nata-
¢do lago de Valencia” e, respectivamente, ‘el tnico libro de textos que Bolivar teve
durante seus primeiros anos foi “o imenso livro da natureza” (LOZANO y LO-
ZANO apud DURAN, 2016, p. 108), nesse sentindo, defende que Rodriguez inten-
cionava manter seu pupilo no estado de natureza. Sendo Bolivar, assim, um her-
deiro intelectual de don Simén, educado para libertar a América do jugo espanhol.

A despeito de toda uma tradicdo construida a partir dessas nocoes, nio
ha indicios para que afirme explicitamente que as relagdes entre ambos fossem
proximas nessa medida ou que tivessem direta influéncia no futuro da crianca em
questdo. Segundo Duran, os autores que assumem tal posicao

“s0 se apoiam em uma serie de similaridades biograficas entre Rodriguez e Boli-
var e as qualidades que devem possuir Emilio e seu preceptor. Baseados nessas
similaridades todos eles exibem, sem nenhum tipo de prova, uma quantidade de
anedotas que poderiam aplicar-se ao Emilio e concluem que Rodriguez educar a
Bolivar segundo os principios da obra em questdo. A partir destas suposicoes,
similaridades e fantasias, a maioria da tradicao académica difunde a ideia de que
Rodriguez € o mentor das agdes que Bolivar levaria a cabo mais dez anos depois
na América” (DURAN, 2016, p. 110-111, Traducao nossa)

Essa tese, por conseguinte, sugere a imagem de um Rodriguez revolucio-
nario desde a juventude, afinal, teria educado seu pupilo com o intuito de libertar
a américa. Segundo a grande maioria dos autores que defendem a Tese do Emilio,
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don Simon teria sido um participante na conspiragao de Gual e Espanha. E tomam

o ponto como provado quando referenciam a Revolta de La Guaira (datada de

marco de 1858), cujos arquivos sobre a mesma fazem raras referéncias ao seu nome
“Nio s6 € escassamente possivel que Rodriguez tenha participado da Conspira-
¢do de Gual e Esparia, mas com base nos dados e documentos encontrados, tam-
pouco existem provas que conduzam a pensar cue tenha sido um revolucionario
e antimonarquista antes de 1823. Jauregui Olazabal apresenta uma série de ques-
tionamentos de suma importancia em relagio ao carater revolucionério de Ro-
driguez. Para ele, “nao haveria explicacoes para que Rodriguez nao tivesse outra
participacao politica de indole revolucionaria antes de 1923” ... “Tampouco se
compreende, segundo o autor, as razoes pelas quais nao faz o menor esforco para
contactar Bolivar durante as guerras de ipdependéncia, tendo em vista trabalhar
da Europa pela causa americana. (DURAN, 2016, p. 121, Tradugdo Nossa)

E valido ainda reiterar que sugerem estes mesmos nomes mais consagra-
dos dos estudos rodriguianos na primeira metade do século XX Mancini (1912),
Lozano e Lozano (1914) e André (1924). Lozano e Lozano (1914) tonificam ainda
que a relacio de Rodriguez com seu pupilo Bolivar, que teve dois marcos bastante
claros: durante a infancia de Bolivar e o seu reencontro no velho continente (ocor-
rido ente 1804 e 1806), ambos seriam resultados diretos da influéncia sofrida pela
obra educacional do genebrino, o Emilio, publicado pouco antes, em 1762, con-
forme ja discutimos.

Tanto a tendéncia entre os comentadores do inicio do tltimo século, ad-
vogar em favor da tese do Emilio, como a leitura de um jovem com fortes convic-
¢oes revoluciondrias parecem infundadas quando contrapostas ao conteudo deste
unico escrito da juventude de Rodriguez, as Reflexdes, conforme ja dito, um texto
inquestionavelmente imbuido de luzes.

Em suas Reflexdes o filosofo caraquenho demonstra, sobretudo, uma
forte preocupacio com uma Formagao Docente (embora em nenhum momento
desenvolva uma solugio sistematica para tal problema; sendo assim, trata-se de
um texto de carater fortemente Negativo, salvando a terminologia utilizada larga-
mente por Adorno e Deleuze) e a extensio de um grau minimo de educacio para
todos os setores da populacio, porém, limita-se a isto, nao tangencia de nenhuma
maneira qualquer tipo de transformacgéo ou mudanca radical na estrutura ou do
modo de organizacio politica de Caracas, quica da Venezuela ou, mais ainda, toda
América Latina.

Notadamente, na América espanhola das ultimas décadas do século
XVIII e nas primeiras do seguinte, era habitual que muitas criangas fossem alfabe-
tizadas em barbearias ou estabelecimentos comerciais afins, por pessoas que fo-
ram alfabetizadas em situacdes semelhantes — desse modo, processo dito educaci-
onal focava-se apenas no letramento e, em determinados casos, algumas das
criancas ali presentes herdavam o oficio de seu “professor” Rodriguez, por sua vez,

228



UNIAO PELA EDUCACAO

visava o oposto, uma formacao adequada a possibilitar (e engajada para tal) que
cada cidadao goze de seus direitos civis e politicos com a devida responsabilidade.

A despeito da situagao que entdo se via nas jovens Republicas america-
nas, onde as instituicoes educacionais mantinham o modelo originario da Colonia,
que num primeiro momento tinha um duplo objetivo extremamente bem delimi-
tado: catequizar e impor a lingua do colonizador. Todavia, com familia real de Bou-
rbon e suas reformas educacionais, um carater secular passa a ganhar forca. A par-
tir deste marco, as escolas passam a ter cada vez mais subdivisoes; fossem estas de
classe; etnia ou género. Uma das subdivisoes que mais influem no pensamento de
Rodriguez ¢ o Hospicio, instituicoes que de foram concebidas como “espacos de
caridade, se transformaram a partir do século XVIII em espacos de formacado dos
setores mais baixos da sociedade” (DURAN, 2016, p. 304, traducio nossa)

Neste ponto vem a tona uma distin¢do bastante importante para a com-
preensdo da filosofia rodriguiana. O caraquenho contrapoe as nocoes de “instru-
¢a0” e “educacio” ou, em suas proprias palavras, “Instruir nio é Educar, nem a Ins-
trucdo pode ser equivalente a educacgdo, ainda que instruindo se Eduque”
(RODRIGUEZ, 1999, p. 41, traducao nossa). Bem, ainda que educar e instruir sejam
nogodes analogas, a sua concepeao de educagio ¢ inerentemente “libertadora”, pro-
poe alguma nogo de autonomia intelectual e posiciona-se diametralmente oposta
a toda reprodutibilidade - ponto este que fundamentara sua critica ferrenha ao
método monitorial desenvolvido Joseph Lancaster.

O exilio: O que houve entre a as duas fases de seu pensamento?

Nesta sessdo optamos pela exploracdo dos relatos de um fato bastante
interessante ocorrido no periodo em que Simon Rodriguez permaneceu distante
da América e os possiveis modos como este afetaria toda a producio futura do au-
tor, influindo entdo modo no como como este opta por “fazer escola”.

Don Simon, desiludido com os dirigentes do Ensino Pablico venezuelano
e com anseio de vivenciar experiéncias dignas de um homem livre, como conside-
rava-se, larga o conforto de casa e a seguranca de um matrimonio, optando pela
partida rumo a uma jornada, iniciada em 1797 que duraria até 1864 cujos meandros
nem o mais inventivo dos homens poderia imaginar. Compreende-se que este pe-
riodo tenha sido deveras frutifero e que praticamente toda construgio conceitual
da maturidade se nao determinada, é¢ a0 menos, perpassada pelo que vivenciou du-
rante o periodo em que se manteve exilado.

Uma possivel inspiracio para a feitura do conceito de “Invencao”, uma
das pedras de toque da filosofia rodriguiana, por exemplo é muito bem exposta
por Kohan (2013): ainda no inicio de sua jornada, Rodriguez chega a Kingston,
Jamaica, onde assume o Pseudénimo de Samuel Robinson, o qual assegura-se ser
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uma direta referéncia a independéncia estadunidense. Ou seja, enquanto um “Si-
mon Rodriguez”, natural de Caracas, se restringiria a imagem de um colono espa-
nhol, Robinson ja possuia estatuto de cidadzo livre.

Conta Kohan (2013) que Robinson jogava bola com um grupo de criancas
crioulas enquanto um jovenzinho apenas observa a espreita. Um lance errado, a
bola cai na sacada de uma casa, o jogo € interrompido. A partir dai, todos os esfor-
cos se voltam para o resgate do brinquedo. Pensa-se em pular, nio se alcanca e
todas as outras tentativas, igualmente frustradas; a ultima possibilidade cogitada
antes do ponto de conversio é buscar uma escada, no entanto, nio havia nenhuma
por perto e ainda que houvesse, seriam muito pesadas para apenas um homem a-
dulto e algumas criancas.

Apos tantas tentativas frustradas, aquele rapazinho, de nome Thomas,
que pelas reverberagoes de uma série de questoes sociopoliticas, mantinha-se até
entdo como mero observador da partida, intervém, sugerindo que se faca uma ‘es-
cada humana’, aglutinando dois objetos sempre presentes na discussio, a escada
que tdo logo tinha sido rejeitada como op¢io e os “corpos humanos”, ou seja, todos
esses meninos que ali jogavam bola poderiam subir uns nos ombros do outro, até
que se atingisse a altura necessaria.

Robinson compreende a ideia, mas s6 a aceita com a condicdo de que
Thomas fosse o tltimo “degrau” daquela escada. Afinal de contas, o rapazinho ti-
nha “inventado” a solugdo, para guardar o termo de don Simon, pela resolucio do
problema merecia ndo s6 o reconhecimento por seu feito, mas uma participacio
ativa nesse processo.

Essa experiéncia reverberaria (e de fato, torna-se fator determinante) por
toda vida do Socrates de Caracas, alcunha que Bolivar o atribuiu muito acertada-
mente. Afinal, de que modo alguém excluido da situagao poderia ser capaz de criar
uma solug@o para ela? Mais diretamente, como um menino negro e pobre foi capaz
de solucionar sozinho uma questao que ha muito um grupo tentava sem sucesso?
Ou numa melhor formulacio, de que modo qualquer pessoa excluida de diversos
processos educacionais poderia criar solucdes para problemas efetivos da reali-
dade? Logo, com base em que argumentos pode-se dizer que ha sujeitos dignos e
ndo dignos de receber educagao?

E bem verdade que Rodriguez compreende, de maneira analoga ao ideal
Tluminista, que de fato, toda e qualquer pessoa humana é dotada de racionalidade
e, portanto, passivel deve receber educagio em algum molde. No entanto, nota-se
que determinados grupos historicamente sao excluidos de alguns processos edu-
cativos, ou mesmo, privados de todos - recebendo apenas instrugao técnica - fa-
zendo referéncia a distingao tracada pelo proprio Rodriguez quanto as nocoes de
instruir e educar.
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A singularidade da figura de Rodriguez esta, para Kohan (2013) justa-
mente “em seu chamado a fazer escola e no modo como realiza esse chamado”, isso
significa a pretensao de criar (ou inventar) algo que va além dos limites instituci-
onais: a ideia de “fazer escola” tem quatro acepg¢des possiveis, viajar e formar-se:
errancia; ensaiar a escola; inventar a educacdo popular; e a escola da antiescola:
iconoclastia e irreveréncia. Muito embora tenhamos as listado, no presente escri-
tos focaremos apenas abordaremos a “invencao da educacao popular”.

A Maturidade

A presente sessdo € ligeiramente mais curta que as demais tendo em vista
o desenvolvimento posterior das no¢des esbogadas na mesma. Considera-se en-
quanto maturidade, o conjunto das obras rodriguianas redigidas apos sua volta ao
continente americano. O momento da maturidade é aquele em que consideram
Kohan e Duran (2018) enquanto o detentor da obra propriamente filosofica de Si-
mon Rodriguez, pode-se dizer que toda ela estd intimamente ligada ao seu con-
ceito de educacdo popular e, portanto, aos seus esforcos para dirigir o Ensino Pa-
blico da recém-liberta Gra Colémbia, sobre o cargo desempenhado por Rodriguez
de 1824 a 1826 trataremos posteriormente.

Ainda que o Socrates de Caracas ndo tivesse delimitado propriamente o
conceito de Educacio Popular compreende-se que a experiéncia vivida em Chu-
quisaca ja fora um retrato pratico da mesma, antevendo sua definicio. Apenas em
1830 Rodriguez trata explicitamente sobre o que conceitua como Educacdo Popu-
lar, em “O Libertador do Meio-Dia da América e seus companheiros de armas, de-
fendidos por um amigo da causa social”, propoe-se a discutir sobre alguns questi-
onamentos e criticas que entdo assediavam a figura de Bolivar. Nesse processo,
acaba esbogando a tese de que a Educacdo Popular seja condicio de possibilidade
para que a Revolucio se efetive enquanto uma subversio de ordem Politica e So-
cial, ndo meramente econdmica, certamente um dos aspectos centrais do que po-
demos considerar como a “filosofia rodriguiana”.

Para tanto, compreende Rodriguez que se faz urgente a readequacio das
praticas e superacio das teses fundamentais que propiciaram as revolucoes Fran-
cesa e Estadunidense (Americana), tendo em vista que nenhuma delas faz qual-
quer tipo de referéncia aos processos historicos, de colonizacio, as dinamicas e
divisoes entre as classes sociais ou a perspectiva econdmica da Ameérica Espa-
nhola. E justamente esse tipo de demanda que legitima a necessidade do advento
de uma filosofia com raizes latinas e, portanto, neste momento, engajada com o
ideal e os processos revolucionario ligados a passagem do estatuto de colonia ao
de Republica. Este aspecto, atesta Duran (2016), é o que possibilita a ‘inovacio
radical presente em suas obras da maturidade de Simén Rodriguez, e apenas aqui,
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poder-se-ia dizer que ha um carater revolucionério em sua obra, a partir da estru-
turac@o do que seria a educacdo popular propriamente dita.

O carater de ineditismo da filosofia rodriguiana teria vindo, como ja sub-
linhado, como resposta as demandas especificas das novas Republicas (haja vista
que nesse contexto compreendemos por “Ameérica” apenas as partes central e sul
do atual continente americano, a chamada América Latina), que diferiam radical-
mente das encontradas nas poténcias politicas, econdmicas e ‘civilizatorias’ do pe-
riodo. E interessante notar que o projeto educacional e as inclinagoes politicas de
Rodriguez parecem andar juntos, a0 menos, desde o momento em que pisa de volta
na América.

Conclusiao

Nao é dificil, portanto, notar que em seu primeiro momento de produgcio,
Rodriguez assume uma posicio, de certo modo, andloga a Iluminista, visava pro-
piciar esclarecimento de maneira irrestrita aos cidadaos. No entanto, parece haver
um salto na afirmacéo de seu engajamento ou preocupagdo com causas revolucio-
narias a partir de tal posicdo do autor. Esse tipo de empreendimento precisaria de
uma série de indicios para se justificar ainda enquanto mera hipotese. Conforme
tonifica Duran (2016), esta perspectiva so vai aparecer em suas publicacoes de ma-
turidade.

Ha ao menos um ponto de inflexdo na historia de don Simén, conforme
retrata Kohan (2013) a vida de Robinson ¢ dividida em “antes de Thomas” e “de-
pois de Thomas”, fundamentando o norte principal da sua proposta escolar, que
s0 formularia, é bem verdade, apos seu regresso a América: afirma categoricamente
Rodriguez em Sociedades Americanas que deve haver “escola para todos por que
todos sio cidadaos”. Mas sobre que escola fala? Quais suas bases, quais suas con-
sequéncias?

A concepcio de escola rodriguiana é antes de tudo avessa a qualquer
forma de reprodutibilidade, podemos confirmar essa nogéo ao observar sua aver-
sd0 ao método lancasteriano, que ganhava bastante terreno na américa e, em linhas
gerais, era baseado em repeti¢io, memorizacio e ensino mutuo, tornando o papel
do professor quase obsoleto.

Afinal, se a obra de Lancaster é basicamente articulada em “uma série de
acdes que estimulam a competéncia, a vigilancia, a delacdo, temos o castigo e a
ascensdo em escala hierarquica dentro do alunado” (NARADOWSKI, apud DU-
RAN, 2017, p.10, traducio nossa), sendo bastante propicia ao individualismo, a
competi¢ao e a ambi¢ao; de maneira bastante analoga a preocupagao incutida nos
estudantes, que buscam uma futura inser¢ao no mundo do trabalho de um con-
texto neoliberal e, podemos até dizer “uberizado”, para seguir as tendéncias das
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discussoes entre as diversas ciéncias humanas. Fica, portanto, este paralelo esho-
cado aqui e a espera de ser desenvolvido em pesquisas futuras.

E sim preciso dizer que a pretensao de Rodriguez ao empreender uma
escola, que depois viria a desembocar num projeto educacional para todo um con-
tinente, era também politica, dado seu engajamento com uma “independéncia e-
condmica e social da américa”. Portanto, sua perspectiva educacional, cujos prin-
cipios basicos podem ser traduzidos em Comunismo, Hospitalidade, Irreveréncia,
Pergunta (Kohan, Duran 2018); pode ser vista como um preambulo para a forma-
¢o de cidadios aptos a viver numa Republica.

Buscamos com este trabalho além de retratar nocdes muito basilares do
pensamento rodriguiano, tarefa que esperamos ter sido exitosos na execugao, to-
davia, o que ha de mais interessante a se fazer a partir figura de Simon Rodriguez
€ aceitar o convite que ele nos faz de pensar em conjunto. Digo, se don Simoén olhou
para as demandas de seu tempo, podemos usar seu exemplo, seus acertos e erros
afim de ‘solucionar’, ou ao menos procurar responder as demandas hodiernas.

Simoén Rodriguez fracassou em sua tentativa de educacio popular na Bolivia?
Em certo sentido, sim, como ele mesmo admite. Em outro sentido, ndo se pode
medir o éxito ou fracasso de uma ideia por seu sucesso institucional. Devem ser
considerados pelo menos dois aspectos. Em primeiro lugar, o impacto que essa
experiéncia escolar teve para milhares de vidas de cholos, indios, negros e mula-
tos que, pela primeira vez, puderam entrar na escola na américa. Em segundo
lugar, a contribuico dessa tentativa para uma ideia do que significa fazer escola
na américa. Nesses dois aspectos, nao parece sensato falar em fracasso. (KO-
HAN, 2013, p.58)

Nio seria pois possivel finalizar este trabalho de maneira mais proposi-
tiva que a feita por Duran (2016)

A investigacio que podemos iniciar se centra especificamente nas consequén-
cias que geram a afirmagao da educacio popular no interior das instituicoes es-
colares. Esta informagao produz uma transformacao na institui¢ao escolar. Edu-
cagdo popular transforma a instituicdo em uma escola distinta, com rasgos e

caracteristicas inovadores que devem ser exploradas. (DURAN, 2016, p. 364,
tradugao nossa)
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DA INFANCIA A JUVENTUDE:
AS NOVAS FORMAS DE LEITURAS NA
POS MODERNIDADE E A FORMACAO
PERMANENTE DE LEITORES DE MUNDO

Bruno Gabriel Gomes Cardoso!

Introducio

E sabido que a formacao humana passa pela insercao do mundo codifi-
cado, do mundo escrito, o qual chamamos de letramento ou mundo letrado, e que
vai corroborar com todo o futuro a frente do individuo, pois determinara social-
mente a sua participacio no mundo. Compreender o codigo de escrita permite que
cada uma e cada um possa ler e refletir sobre o que ¢ seu, o que se escreveu e o que
se quer dizer. Pode parecer incerto e de dificil compreensio, mas a alfabetizagao
se da a partir da relacdo do sujeito com o sistema escrito.

Como veremos, este artigo tem o intuito de refletir a respeito da impor-
tancia da compreensio sobre os novos aspectos de ler e de entender o mundo, ou
seja, da realizacdo da interpretagao de mundo, que também faz parte da ideia de
que ler e interpretar educa e alfabetiza todos e todas neste mundo, isto ¢, a alfabe-
tizacdo como acdo de aprendizagem. Pois eu leio o mundo, eu interpreto o mundo
e eu aprendo com o mundo autonomamente alfabetizando-me, em outras palavras,
diria que estamos realizando a prdxis, a dialética com a vida e o universo.

Pensando em tudo que corrobora para a formacao de leitores e interpre-
tadores de mundo como pratica das novas formas de leitura da pos modernidade,
oumelhor, a frente daquilo que temos capacidade de entender, necessitamos cons-
truir uma visio mais ampla e critica sobre a importancia da formagéo de leitores.
Nio digo de algo novo obrigatoriamente que deve acometer para que aconteca
uma revolugdo no meio da formacio de leitores, mas compreender que a cada dia
tem avancado as formas de entendimento, pois € necessario saber que a pos mo-
dernidade se da supondo que ¢é algo mais avancado do que acreditamos e ja deter-
minamos que moderno, uma vez que o mundo muda o tempo todo.

! Professor normalista, atualmente trabalha em uma associacio filantropica com educacao infantil.
Graduando de Pedagogia no IFRS -Campus Alvorada; bruno.cardoso@aluno.alvorada.ifrs.edu.br
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Precisamos dialogar de forma reflexiva em relagio a tudo que temos como
ciéncia e conhecimento basico, abrindo-nos possivelmente para novos pensamen-
tos. Sdo temas que de certa forma precisam ser pensados e nio “romantizados”,
como se ler o mundo fosse somente coisas de filosofo, algo com uma poesia de de-
vaneio de Bachelard?. Mas nio! E preciso, entao, a partir de agora, entender de modo
geral qual a real importancia de ver o mundo por completo e refletir sobre ele.

A formacao inicial de leitores na contramao

Sempre se indicou que durante a infancia e até a pré-adolescéncia as cri-
angas e jovens se apaixonassem pela leitura, quase que de forma muito automatica
e obrigatoria, querendo elas ou nio fazerem-se leitoras, ou seja, serem capazes de
fixar seus olhares para as escritas e narrativas impostas pelo modelo tradicional,
conforme diversos autores® defendem. Assim, surge-se uma das primeiras leituras
que o proprio mundo moderno e da educacio vai compreender como a incoeréncia,
ou melhor, vai refletir como uma intervencio pedagogica falha, aquela que nao foi
eficaz suficiente para que os alunos e alunas pudessem se tornar apaixonados por
leituras proprias, leituras indicadas, leituras que simplesmente acontecem natural-
mente quando compram um jornal, sem contar o abismo que a pratica tradicional,
da nao reflexio, deixa mais a frente: onde tudo se 1¢, mas nem tudo se entende.

E antes de aprofundarmos um pouco mais sobre esse processo formativo
permanente de leitores de mundos, ¢ preciso retornar a algumas concepgoes que
existiam ha muito tempo, de que uma boa crianca, ou seja, uma crianca bem alfa-
betizada, se tornaria um possivel leitor, escritor. E como todos nés conhecemos,
ou até mesmo passamos por esse processo de alfabetizacao, vemos um método que
para alguns é incoerente, pois nio atende as necessidades especificas para forma-
c¢do de leitores e leitoras. Quando falamos no método de alfabetizacio com tnico
e suficiente, nos deparamos com a formacao de reproducio, e nio de formadores
de leitores autdnomos. Para elucidar essa problematica que trago aqui, pode-se
pensar no método das casas silabicas, conhecido dentro dos métodos sintéticos,
que segundo a revista Letra A (2013), compreende o método silabico como:

Neste método, a silaba ¢ a unidade principal. Inicialmente, o professor deve a-
presentar ao aluno as silabas ‘simples’ (com duas letras) e, em seguida, as "com-
plexas’ (com mais de duas letras). O passo seguinte é mostrar que outras pala-
vras podem ser formadas a partir das silabas ja trabalhadas (como no exemplo:

nada, pata = napa) e, finalmente, pequenas frases e textos também (REVISTA
LETRA A, 2013, p. 9)

2 Gaston Bachelard foi um filosofo e poeta francés, seu pensamento era voltado em questoes a filosofia
da ciéncia.

> Autores dos métodos tradicionais de educacio: Cartilha Civile Honesteté des enfants (Paris, 1560),
Abilio Cesar Borges (1891), Felisberto de Carvalho (1892), Skinner (1904), Cartilha de Sodre (1939),
Cartilha do Ivo viu a uva (1965).
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Segunda a revista, indica-se que a crianca precisa realizar relacoes so-
mente entre duas letras e reproduza o som que é automaticamente fonologico e
que esta presente no dia a dia, e assim os educandos vao, durante o processo de
reconhecimento silabico, memorizando as silabas, pois as usa pela sequéncia da
didatica da reproducao. Entdo aqui a crianca se depara com um fragmento que se
da a alfabetizagio, com um pedaco da estrutura sistémica, uma palavra que nao
tem irregularidades. Mas o questionamento que fica ¢ como funcionam as apren-
dizagens das irregularidades ortograficas: Para Morais (2000), um teérico dos mé-
todos analiticos:

Tomemos um exemplo: Pedro, aluno de segunda série, produziu uma historia em
que apareciam grafias como *Sidade (cidade), *Oje (hoje), *Cachoro (cachorro)
e *honrrado (honrado). Embora todas as palavras contenham erros, podemos
nos perguntar se eles sao devidos a motivos, diferentes ou se tém uma tnica ra-
zao de ser. No caso de “cidade” e “hoje”, nao ha nenhuma regra ou principio que
possa nos ajudar a saber porque essas palavras se escrevem, respectivamente
com C e H. Ja no “cachorro” e “honrado” sem termos que decorar cada palavras
isoladamente, podemos compreender por que se escrevem com RR e R. Estamos
entdo diante de dois tipos de dificuldades ortograficas: irregulares e regulares.
No primeiro caso, 0 uso de uma letra (ou digrafo) ¢ justificado apenas pela letra
tradicdo de uso ou pela origem (etimologia) da palavra. Como nio existe uma
regra, o aprendiz vai ter que memorizar a forrna correta, como acontece com o C
e com H nas palavras cidade e hoje. (MORALIS, Ed. 32,2000, p.27/28).

Morais, mais que somente reproduzir, nos provoca a compreender a
forma da palavra. Compreender as irregularidades é colidir com o questionamento
de por que se usa assim e o porque se escreve assim, quais as que contém regra e
quais nao, assim formamos leitores, aquele que nio s6 1é com olhos, mas que com-
preende o conjunto da escrita que se 1é.

Acredito que fica claro que nem s6 em um método se baseia a formacio
da crianga, mas em uma diversidade de conhecimentos tedricos, praticos e meto-
dologicos que corroboram para essa formagao. E esse método reprodutivo logo nao
se encerra, vai se repetir ao longo das produgoes artisticas e de trabalhos escolares,
que permite, mesmo que inconscientemente, a reproducio de esteredtipos, como,
por exemplo: que o coelho tem que ser pintado branquinho, que o cavalo tem que
ser marronzinho, que as arvores precisam ser todas de troncos marrons e copa
verde, essas verdades tinicas de modelos, as quais chamo de verdades tinicas uni-
laterais, nao contemplam a realidade. Ento todo o cuidado é preciso na producido
e propagacdo de um tGnico método. Precisamos compreender que todos os méto-
dos estdo interligados, podemos usar o método fonico, o método silabico, 0 mé-
todo analitico, sintético, método global, etc. E que podem dialogar com a diversas
praticas e em tempos diferentes, para que juntos se potencializem e se forme uma
praxis formativa de leitores e leitoras.

Quero ainda dizer que todas as atividades que propdem uma tinica ver-
dade, como pintar o sol de amarelo e somente de amarelo, porque o sol é amarelo,

237



UNIAO PELA EDUCACAO

logo teremos uma reproducao distante das capacidades criticas do refletir e do
imaginario, sendo assim, toda permissiao de producio autdnoma vai congelando e
atrofiando as capacidades cognitivas de desenvolvimento.

Os leitores que se formaram algumas décadas atras, que usaram tipos de
cartilhas, assunto ja debatido em diversos artigos académicos, como “vovd viu a
uva”, s6 demarcam um espago antidemocratico do método do ABC. Em uma car-
tilha nio hé controvérsias para quem a manuseia, e muito pouco pode se refletir,
logo se reproduz o que existe e somente existe essa realidade e essa verdade por-
que reproduzimos toda e qualquer afirmagéo que nos obrigaram, pois o livro con-
tém a verdade. E passamos a repetir intimeras vezes para memorizar e para repro-
duzi-las ao longo de nossa jornada formativa, como seres humanos, talvez ou nio
apaixonados por leitura, uns com leituras possivelmente mais fluida, outros com
pequenas dificuldades de convencao e alguns com a incapacidade de interpretacio
sem que necessite de ajuda.

Refletir a formacao inicial dos leitores na contramao, quer dizer refletir a
respeito de uma formacao que nio forma, ndo capacita, nao prepara para leituras
densas e nem sequer para reflexdes autdénomas. Uma nao autonormia ¢ a resposta
de um conjunto de ordens e regramentos, que somente o cartilhamento possibilita
e esses leitores sdo 0s mesmos que cairdo nos golpes da imprensa de “Fake News”,
pois ndo conseguem se distanciar do que € mentira, pois o processo de selecdo e
de interpretacio é falho.

De certa forma, desconhecer a importancia da leitura desde o inicio da
vida humana caracteriza-se num estranhamento pessoal de sua propria identi-
dade, ou seja, desconhece-se a importancia da leitura, do aprender, de ter gosto
pela tal destreza que a espécie humana é capaz de fazer. Por isso é necessario en-
tender que o leitor é a chave crucial para a politica social, pois quem nio lé, repito,
desconhece a importancia de si mesmo e fica a mercé das verdades ditadas pelos
outros.

Se tornar leitor da o poder nio sobre a vida do outro, mas sobre a sua vida.
A habilidade da leitura permite ler sobre a Historia e compreender o rumo antro-
pologico que a sociedade tomou durante todo o caminho do desenvolvimento ter-
ritorial, populacional e intelectual. Com isso, permite que ndo so6 possamos ler e
compreender a Historia, mas permite que reconstruamos, reescrevamos e conta-
mos sobre nossa otica a real historia daquele e daquela que usufrui da leitura, para
dizer a sua palavra e ter voz a partir de sua vida.

Segundo Lajolo (1996):

“A leitura ¢, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores
- alfabetizadores, professores, bibliotecarios ~ desempenham um papel politico
que podera estar ou nio comprometido com a transformacio social, conforme

estejam ou nao conscientes da forga de reproducao e, a0 mesmo tempo, do es-
paco de contradicio presentes nas condicdes sociais da leitura, e tenham ou nao
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assumido a luta contra aquela e a ocupagio deste como possibilidade de consci-
entizacio e questionamento da realidade em que o leitor se insere.” (LAJOLO,
1996, p. 28)

Entao o educador que forma o leitor tem papel chave na vida e na historia
da humanidade, e socialmente o alfabetizador assume esse papel que ¢é politica-
mente necessario para compreender-se.

A contramio esta interligada, o que se opoe a tentar ter uma pratica mais
auténoma (e ndo estou entrando no mérito de progressismo), mas a nio corres-
ponder mais aos mesmos processos metodologicos de reproducio, ou seja, nao
permitir o congelamento do desenvolvimento cognitivo, dando moldes como
“continue o texto”, “escreva a partir de tal frase um texto”. No entanto, ir além,
pensar na realidade e no que cada um esté sentindo, “vamos hoje produzir algo a
partir do final de semana, a partir do sentimento que vocé tem com as pessoas que
ama ou até mesmo a partir do que te deixa feliz ou/e triste” e outras possiveis ma-
neiras mais autorais. Torna-se necessario permitir que o leitor leia a sua leitura,
leia no seu tempo e permitindo que compreenda que nio existe nada tinico e exa-
tamente correto ou incorreto, mas que existe no mundo diversas formas de olhar
e de se ler. Urgentemente precisamos de um novo olhar e de uma nova compreen-
sdo para que todos e todas possam dar a sua resposta com autonomia sobre o que
vé e 0 com o que dialoga.

Por isso, Castanho nos ajuda a refletir a partir dessas pequenas frases di-
zendo que:

[...] usufruir de todas as possibilidades que ser um leitor pode oferecer, ¢, ainda
hoje, completamente inacessivel para uma parcela consideravel da populagio
brasileira, seja em fungo do total desconhecimento das regras que regem a es-
crita (o analfabetismo), seja devido a um grau restrito de letramento, ou ainda,
seja devido a um afastamento das razodes de uso da escrita, que provocaria uma
“desaprendizagem”, chamada por alguns autores de analfabetismo funcional [...]
(CASTANHO, 2005, 15).

O afastamento desse mundo que ¢ lido afasta-nos de nossas capacidades
de dialogar conosco mesmos, proporcionando um isolamento chamado de segre-
gacionismo ou até mesmo reconhecido como analfabetismo. Aquele ou aquela que
deixa de ser legitimado como sujeito, como conta a propria historia, que mesmo
tendo capacidades de votar e tendo satide plena, a ditadura militar de 1964 proibia
que analfabetos votassem, perdiam o direito de escolhas e possiveis decisoes cru-
ciais, como poder ou nio querer algo. Castanho ainda deixa claro que ha possibi-
lidades de o analfabetismo nio ser o total de nossos problemas, e sim os que sabem
ler, mas que infelizmente nio conseguem viver a sua vida com liberdade, porque
desconhecem ou sdo incapazes de ler e compreender o mundo.
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Dialogo com a contemporaneidade: Realidade e a leitura natural

Todos temos capacidades e potencialidades para realizar uma perfeita in-
terpretacio da realidade que esta em volta. E assim observamos que conforme os
anos tém avangado, estamos ficando cada vez mais tecnologicos, nossas leituras
estdo cada vez mais minuciosas, partindo da ideia de que os leitores estdo reali-
zando leituras extremamente pontuais. Nao sendo nem qualidade e nem defeito,
mas uma causa circunstancial do avanco tecnologico, se antes o adulto familiar
tinha o papel de potencializar a forma de compreensio do mundo, hoje o adulto
tem outro papel potencializador, que é de cuidar como se lé 0 mundo.

Lois (2010) vai dizer que:

“Desde muito cedo, os olhos curiosos das criancas exploram o mundo na tenta-
tiva de compreender o que esta a sua volta. Nesse cenario, o adulto desempenha
papel fundamental: é pela sua mao e mediagdo que a crianca se aproximara do
desconhecido e desenvolvera novas hipoteses sobre a compreensio de algo ino-
minado. Sem uma preocupacao pedagogica prévia, a crianca comeca seu pro-
cesso de aprendizagem” (LOIS, 2010, p.21).

E papel do adulto nortear a leitura, e isso ¢ fundamental, nao para censu-
rar a realidade e o que os pequenos e jovens leem, mas para ajudar a compreender
em que espaco e momento as vidas estdo e o que € proprio de cada etapa, ou seja,
ler o que é proprio para sua idade e compreender o que esta no alcance das suas
faculdades mentais. Assim como diz Lois, isso tudo corrobora para que haja uma
proximidade da zona de conforto, desenvolvendo a habilidade de interpretacio
auténoma, porque esta localizado na zona de conforto. E compreendendo que é
apenas uma primeira intervencio, sem sequer deter-se aos métodos pedagogicos,
deixando bem nitido que o que é pedagogico continua intacto porque isso é pro-
prio da instituicdo educacional, nio compete aos responsaveis pela crianca tentar
produzir ou reproduzir qualquer que seja o método de alfabetizacao de mundo.

Esse dialogo com a contemporaneidade é um fato continuo daquele e da-
quela que vive no real momento, pois pensar a contemporaneidade é dedicar seu
olhar a enxergar o que ¢ proprio dessa realidade, dos prazeres dessa geracao. Nao
podemos definir que o dialogo ¢ algo fiel com a realidade, e que emana da pura
interpretacdo do mundo que se habita. Pois ndo: ha aqueles que dialogaram que o
mundo esta perdido, que o mundo esta muito evoluido e outros até que diriam “no
meu tempo era assim”, ou seja pensar que o tempo determina modelo de verdade;
cada tempo, cada realidade nova ¢é tinica e intransferivel.

Entdo, nio existe uma compreensio absoluta, mas existe um dialogo sin-
gular e genuino, porque a experiéncia com a leitura real e concreta permite deva-
near de forma diferente, tio diferente quanto daqueles que através da janela em-
bacada tém sua visdo turva e sua compreensao acaba por ser egoista, pois quando
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ndo se abre as possiveis interpretagdes, nio se permite enxergar, ou seja, ha uma
acao egoista.

Ou lemos a vida como é: “preto no branco”, ou nos permitimos compre-
ender a vida a partir da realidade exposta; nio basta definir se algo ¢ bom ou ruim,
se a pessoa € boa ou mé, mas compreender o contexto, a vida nio ¢ so exatidao,
existe uma reflexdo por tras de cada individuo. Mesmo que nio sejamos obrigados
arefletir e devanear sobre as diferentes causalidades (aspectos da vida), de textos,
imagens, atitudes etc., para que possamos a partir dela fazer uma interpretagao
pos realidade. Mas ¢ interessante se deter nesse convite que a interpretacio nos
faz, pois permite que sejamos mais filosoficos e aprofundemos as leituras que o
mundo nos convida.

O que hé atras da cortina e a frente da janela, ¢ um demonstrativo de an-
gulos diferentes e esses angulos nos permitem descobrir, imaginar e refletir. Fazer
a sua leitura de mundo, que é fendmeno natural da vida constante, ou seja, sempre
estamos ativamente querendo ver e entender cada vez mais as realidades em que
estamos imersos. Exemplo bem precioso, é que qualquer pessoa tem capacidade
de dar um “pitaco”, ou uma opinido sobre a vida alheia de forma bem rapida, por-
que ja esta com a reflexdo engatilhada, pois a leitura e interpretacio do mundo sio
naturais e ndo podem ser cobradas.

Aleitura natural € a leitura que permite que cada um e cada uma compre-
enda o mundo de forma nio como quer, mas como tem capacidade de compreen-
der por agora, nesse exato momento. Porém, cabe também a exigéncia de nossas
faculdades mentais de compreender o aqui e 0 agora como natural, como esséncia
de ser o que ¢, mas também é um convite a refletirmos a partir do ser, dos seres.

Na leitura natural nio existe um certo ou errado, existe somente uma in-
tervencdo sociocultural que propiciou a compreensio, como Almeida (2000) a-
firma:

As vertiginosas evolucdes socioculturais e tecnologicas do mundo atual geram
incessantes mudancas nas Organizag@es € No pensamento humano e revelam um
novo universo no cotidiano das pessoas. Isso exige independéncia, criatividade
e autocritica na obtencio e na selecio de informagdes, assim como na construgao
do conhecimento. (ALMEIDA, 2000, p.12)

Como Almeida elucida, as mudangas sociais e tecnologicas permitem que
enxerguemos o mundo de formas distintas, pois estamos em constantes reorgani-
zagdes e assim nos podemos aproveitar para reorganiza nossas capacidades de
compreender e de pensar. O meio forma o presente, e todas acdes sio reflexos de
agodes interpretadas por nos.
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Consideracoes finais

Conversamos um pouco neste artigo sobre essas diversas caracteristicas
que sio caucionadas pela alfabetizacao. Primeiro, € preciso entender a alfabetiza-
¢do como um sistema de organizagao de letras, que culmina na formacio de pala-
vras e na constituicio do leitor. Demandando isso, em seguida iniciamos o pro-
cesso de leitura e interpretacao, e aqui precisamos nos deter ao fato de que a leitura
¢ essa acdo de ver e perceber o que esta passando por seus olhos, seja um texto,
uma cena, um dialogo, uma imagem, um filme ou até mesmo ceriménia/celebracio,
nos observamos tudo e podemos detalhar o que existe, assim desenvolvendo o real
sentido da interpretagio.

Mas, agora, quando falamos de interpretacio, é transcendente a leitura,
pois a interpretagdo faz com que possamos enxergar as agoes através do nosso o-
lhar e poder julgd-las como nos cabe, assim realizando a interpretacio que de-
manda conhecer o espaco e poder fazer um processo de anélise reflexiva como a
a¢ao ou o que for. Pois deseja-se dar uma resposta para 0 mundo ou para a socie-
dade daquilo que se viveu e conseguiu extrair.

Com o que foi escrito até aqui podemos dizer que as futuras formas de
leitura se darao mais rapidas, e cada vez mais singulares, pois o individuo falara a
partir do seu lugar de existéncia e de seu jeito tnico de compreender o mundo,
como ja explicitei, ndo existe certo ou errado, dentro ou fora, existe somente o que
chamamos de concepcoes de leitura de mundo diferentes. E ter essas concepcoes
divergentes, que podem ou nio entrarem em atrito, nio quer definir que algo ou
alguém ¢ mais ou menos importante, que o0 pensamento ¢ mais ou menos intelec-
tualmente relevante.

E preciso enfatizar aquilo que ¢ de suma primazia: as leituras sao singu-
lares, as reflexoes que temos sobre o outro sio apenas uma leitura propria do in-
dividuo que a faz.

Como que alguém pensa e reflete sobre a importancia da existéncia?
Como pensa as hipoteses? Vé e enxerga com quais olhos a vida? Cada individuo
busca ver como ela é e compromete-se a entender de forma mais coerente, mas
unicamente e humana.

Por fim, do inicio da infancia até a alta juventude as reflexdes sio um
pouco menos que precisas, pois os individuos estao no processo de insercao, ama-
durecimento e quebra da timidez; porém, as novas formas de leituras durante a
pos modernidade vao se dar durante a atitude de se enxergar no mundo e a forma-
¢do permanente de leitores de mundo € crucialmente dada conforme a instigacao,
e a tentativa de querer cada vez mais entender. E para que seja permanente essa
formacao ¢ preciso que cada vez mais se respeite a autonomia de conhecer e buscar
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desvendar, dando o valor necessério a palavra do outro ¢ a interpretacdo que tem
diante do mundo.

Interpretar o mundo ¢ um ato de autonomia de se conhecer e conhecer
todos os seres que habitam dentro de cada um e que desejam ser ouvidos e com-
preendidos.
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Extensao universitaria

No artigo 207 da Constitui¢ao Federal de 1988, ¢ definido que as univer-
sidades devem obedecer ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo (Figura 1). A extensdo universitaria é compreendida como pratica aca-
démica fundamental para a formagao do profissional cidaddo e vem conquistando
cada vez mais espaco singular de produgio do conhecimento, sendo uma impor-
tante ferramenta para a superagao das desigualdades sociais (CORREA-SILVA et
al., 2017).

Em 2018, a Camara de Educacio Superior do Conselho Nacional de Edu-
cagdo na resolucdo N° 7 (18 de dezembro de 2018), que estabelece as Diretrizes
para a Extensio na Educacio Superior Brasileira, definiu as atividades de extensao
como “as intervencdes que envolvam diretamente as comunidades externas as ins-
tituicoes de ensino superior e que estejam vinculadas a formacao do estudante”.
Em seu artigo 3°, consta que “a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira ¢ a ati-
vidade que se integra a matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, consti-
tuindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnologico, que promove a interagao transformadora entre as institui¢cdes de en-
sino superior e os outros setores da sociedade, por meio da producio e da aplica-
¢do do conhecimento, em articulacdo permanente com o ensino e a pesquisa”. Até
o final de 2021, as atividades de extensio devem compor, no minimo, 109% do total
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da carga horaria curricular dos cursos de graduagao e deverio fazer parte da ma-
triz curricular. Além disso, néo ¢é exclusiva da graduacao, podendo ser implemen-
tadas também pelos cursos de pos-graduacio.

Deste modo, embora historicamente a extensio universitaria nio tenha
tido a mesma énfase que a pesquisa e 0 ensino (MACIEL, 2010), as agdes de exten-
sdo que ja vinham conquistando espaco entre as atividades universitarias, passa-
rdo a ter uma demanda ainda maior por seu planejamento e execucio. Os projetos
de extensio, contribuem, entre outras coisas, para incentivar a pratica académica
voltada para o desenvolvimento da consciéncia social e politica, para a formagio
do profissional com senso comunitario e responsabilidade civica (Figura 1). O en-
foque dos projetos de extensao ¢, especialmente, a solugdo de problemas regionais
e nacionais (Figura 1), sendo uma importante ferramenta a ser empregada pela U-
niversidade para a realizacio do seu compromisso social.

Em resumo, a extensdo tem um carater de “prestar um servico” (que geral-
mente pode ser proporcionado por outras instituicoes, em escolas, clinicas, empre-
sas, ONGs, etc.), mas outras duas finalidades também devem ser alcancadas, a de
ensino e a de construcio de conhecimento (AYRES, 2015). Quando estas finalidades
ndo so atingidas no ato da prestacio do servico e se elas nio estiverem de algum
modo articuladas nos seus propositos e resultados elas ndo serdo genuinamente ex-
tensdo, mas apenas uma substituicio de um outro agente ou institui¢ao que, por ra-
zoes diversas, nao esta desempenhando sua fungao social (AYRES, 2015).

Figura 1. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao na Universidade e alguns objetivos das
acoes de extensio.

Formagéo do
profissional cidadéo

Solug@o de problemas
regionais e nacionais

Integragéo
Universidade-Sociedade

ENSINO

Fonte: Os autores
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Projetos desenvolvidos e pablico-alvo

Dentre os projetos de extensio desenvolvidos na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UEMS - Campus de Aquidauana), trés serdo abordados
neste capitulo: “Aquidauana: um rio de saberes desaguando no Pantanal”, “Desco-
brindo o Paraiso: Pantanal” e “Saberes e Sabores do Cerrado ¢ Pantanal”. Em co-
mum esses projetos visam desenvolver habilidades e competéncias em Educagao
Ambiental no contexto local e regional. A UFMS vem incentivando o desenvolvi-
mento de programas e acdes de extensdo universitaria, visando ao fortalecimento
do seu papel social local.

O projeto “Aquidauana: um rio de saberes desaguando no Pantanal” foi
desenvolvido entre 2013 e 2015, sob coordenagdo da prof. dra Bruna Gardenal
Fina. Este constituiu-se em um projeto interdisciplinar apoiado pelo Programa
Novos Talentos, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES/Brasil). O publico-alvo foram estudantes e professores das escolas
estaduais Antonio Salastio Areias e Marechal Deodoro da Fonseca (ambas em
Aquidauana, Figura 2), e contou com a parceria do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul (IFMS). O projeto atendeu diretamente 25 alunos e seis professo-
res. Na Universidade, contou com o apoio de docentes, técnicos, académicos e
pos-graduandos das areas de Ciéncias Biologicas, Geografia, Turismo, Letras e
Pedagogia, além de uma professora do EBTT (30 pessoas). Teve como tema gera-
dor o rio Aquidauana, conhecido por todos os integrantes, o que permitiu a con-
textualizacido de diversos temas curriculares, tornando-os mais interessantes e
relacionados ao cotidiano de alunos e professores. O principal objetivo foi a ca-
pacitacdo dos professores para uma pratica docente mais integrativa e colabora-
tiva, estimulando o uso de espacos alternativos e possibilitando intensa troca de
conhecimentos entre os participantes.

O projeto “Descobrindo o Paraiso: Pantanal” vem sendo desenvolvido
desde 2016 (edicdo coordenada pela prof. Camila Aoki) e em 2020 teve a sua 4°
edicao. Recebeu apoio da UFMS através de bolsas e auxilios via editais PAEXT. O
publico-alvo constituiu-se de estudantes, professores, coordenadores e diretores
de 12 escolas publicas (municipais e estaduais), inseridas em quatro municipios
(Aquidauana, Anastacio, Dois Irmaos do Buriti e Nioaque) (Figura 2). Foram a-
tendidos mais de 1000 estudantes e contou com colaboracdo de docentes, técnicos,
académicos e pos-graduandos das areas de Ciéncias Biologicas, Geografia, Biolo-
gia Vegetal, Recursos Naturais e Ecologia e Conservacio. O projeto visa proporci-
onar um olhar diferenciado para alunos e professores sobre a biodiversidade e im-
portancia do bioma Pantanal, trazendo para dentro da escola aspectos da
geografia, geologia, fauna e flora da regido em que estio inseridos por meio de
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fotografias, sons, maquetes, moldes de pegadas, entre outros, proporcionando um
(re)conhecimento das belezas da regiao.

O projeto “Saberes e Sabores do Cerrado e Pantanal” foi realizado entre
2017 e 2020, sob coordenacio da prof. dra Camila Aoki e colaboracio de outros
docentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas, técnicos e académicos da UFMS, espe-
cialmente do Curso do Ciéncias Biologicas. Também recebeu apoio da UFMS a-
través de bolsas e auxilios via editais PAEXT. Ao todo foram atendidas nove esco-
las puablicas (municipais e estaduais), inseridas em quatro municipios
(Aquidauana, Anastacio, Dois Irmdos do Buriti e Nioaque) (Figura 2), contem-
plando aproximadamente 700 estudantes do ensino fundamental e médio. O prin-
cipal objetivo ¢ a divulgagio e sensibilizacdo sobre o uso de frutos nativos na ali-
mentacgdo, seu potencial econdmico e suas propriedades nutritivas, visando
conciliar o uso econdmico com a conservacio. Uma das mais importantes ferra-
mentas para que essa sensibilizagcdo ocorra é a educacio ambiental, sendo que o
escopo destas agoes enfoca questoes ligadas as praticas sustentaveis e a busca de
solucoes criativas para este fim.

Os trés projetos envolveram atividades diversificadas: palestras, oficinas,
aulas de laboratorio e de campo, e incluiram contetidos variados sobre flora, fauna,
ambiente fisico e conservacido de recursos naturais. Essas atividades forneceram
insumos valiosos para discussoes e reflexdes que desencadearam acoes/edicoes
posteriores e aprimoraram a abordagem metodologica dos grupos.

Figura 2. Mapa do Mato Grosso do Sul, seus biomas e municipios atendidos pelos projetos de exten-
sdo com registro fotografico de algumas atividades.

Aquidauana

Anastacio

M Pantanal Dois Irm&os do Buriti
Cerrado

Nicaque Mata Atlantica

Fonte: Os autores.
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Projetos de extensao e a formacio de professores sob a otica dos académicos

A extensao universitaria deixou de ser apenas uma forma de prestagao de
servigos universitarios e, atualmente é concebida como principio de aprendiza-
gem. Segundo essa perspectiva, releva-se potencial para a construgao de sentidos,
significados e para a interaco dialogica entre os saberes da universidade e os sa-
beres populares, para a ressignificacdo da relagéo entre teoria e pratica e para a
transformagdo do mundo e da vida (ALMEIDA; SAMPAIO, 2010).

Projetos de extensdo sdo muitas vezes o primeiro meio de aproximagio
com alunos onde o académico esta desempenhando a funcao de professor, sendo
esta experiéncia muito importante por contribuir com uma efetiva dimensio pra-
tica - reflexiva e critica — da atuacio profissional, dando ao académico a condicao
de aprender a ser professor no exercicio da propria docéncia. Segundo Rodrigues
(2003) a extensdo universitaria age como um processo educativo, cultural e cien-
tifico, onde a comunidade académica encontra na sociedade a oportunidade de e-
laboracao da praxis de um conhecimento académico, pois ¢ através dessa aproxi-
macio que ocorre a producdo do conhecimento e a democratizacdo deste.

Esta modalidade, que nao se restringe a apenas um ensino mecanico e
teorico, permite a transmissao e producio de diferentes formas de aprendizado ao
académico e futuro professor. Contribui também por ampliar seus conhecimentos
nas tematicas envolvidas, desenvolvendo uma comunicagao mais habil e interacao
entre o grupo por haver constantes atividades em equipe como confeccdo de ma-
teriais, leituras e estudos em grupo, reunides, entre outras atividades. Franco
(2005), destaca a importancia e as contribuicoes que o trabalho em grupo pode
trazer para a formagdo docente, uma vez que a escola se constitui por um espaco
coletivo que deveria ser nutrido por trabalhos em parceria, envolvendo avaliagio,
elaboracio de projetos e intervencoes em prol de um bem comum.

E perceptivel em projetos de extensio o comprometimento com o outro,
um constante estimulo de responsabilidade daquele que ensina com aquele que
aprende, ambos ensinam e ambos aprendem. Vivenciar situacoes onde sao possi-
veis a troca de experiéncias favorece a aprendizagem dos futuros professores por
terem neste ambiente (o projeto de extensao) um apoio caso erros acontecam e em
discussoes grupais os reparos possam ser feitos. Esta ¢ uma habilidade desenvol-
vida no trabalho em parceria, onde o ensino ¢ reconhecido como uma atividade
absolutamente relacional e interativa (TARDIF; LESSARD, 2005).

Algumas institui¢des escolares nio favorecerem o trabalho em parceria
por estarem abarcadas no ensino tradicional onde, erroneamente o professor é
visto como detentor do conhecimento e nio tem mais o habito de estudar. De a-
cordo com Nozaki et. al (2015) as escolas precisam ser reconhecidas nao s6 como
institui¢des que ensinam, mas também que aprendem, para que assim os
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ensinamentos adquiridos em projetos de extensdo possam ser colocados em pra-

tica pelos recém professores, onde a parceria, o aprendizado matuo e a pratica

profissional reflexiva e critica esteja sempre presente na vida dos educadores.

Deste modo, os projetos de extensdo baseados na concepgao académica

objetivam relacionar os diversos saberes em uma intima relacio da producio do

conhecimento com a realidade social (JENIZE, 2004). Esses, tornam-se entao po-
derosas ferramentas educacionais. Para Rodrigues et al. (2013), aquele que esta na

condic¢do do aprender acaba aprendendo muito mais quando hé esse contato com
praticas de diferentes disciplinas e de extensdo universitaria. Podemos notar essa

importancia nos depoimentos voluntarios de académicos que participaram dos

projetos de extensdo no Campus, os quais seguem abaixo.

“A extensdo universitaria € um dos pilares do ensino superior e

Gabriela Canella Gregério

“Os projetos de extensdo desenvolvidos na UFMS, contribuiram
muito para minha formagdo como docente porque foi através dele que tive
um contato mais direto e dindmico com os alunos, na verdade foi meu
primeiro contato dessa forma, foi inovador. Nos nossos encontros com os
estudantes promoviamos aulas extremamente praticas e demonstrativas,
como ocorreu diversas vezes nos laboratérios da universidade por
exemplo, com a presenga de materiais e exemplares de animais como
insetos e répteis, que despertavam a curiosidade e atengdo do aluno,
entao conseguiamos atingir com o éxito nosso maior objetivo que era
ensinar e agucar o lado curioso de cada estudante.

Além de muitas aulas praticas dentro da universidade, que traziam a
comunidade para mais perto de nés, ainda tinhamos dias de viagens e
visitas técnicas como ocorreu no Passo do Lontra, em Corumba e no
Aquario e dia de flutuagdo no Rio do Prata, em Bonito, garantindo uma
experiéncia totalmente nova para os todos nés, em que pudemos
trabalhar com a interdisciplinaridade, com os conteludos aplicados
pudemos também fazer algumas sondagens diagndsticas para ver como
cada aluno absorveu aquele aprendizado, mas mais do que isso,
pudemos aprimorar nossa convivéncia e viver experiéncias memoraveis.
Participar desse projeto mudou meus caminhos e minhas escolhas, hoje
sou uma professora que leva sempre essa bagagem por onde for, e creio
que os alunos participantes do projeto de extensao também tém essa
visdo, esse projeto colabora para nosso conhecimento de mundo e nossa
bagagem de experiéncias.”

Eder de Arruda Insauralde

também, apresenta grande importancia na formagado docente pois
possibilita o contato com a sociedade e a compreensac da realidade de
um determinado local. Com essa percepgdo, € possivel adaptar a
informagdo a nivel de linguagem que se conecte com a comunidade
(alunos/pais).

Participar de projetos de extensdo me deu oportunidade de aprender a
entender a realidade dos alunos. Preparar a informacgao de acordo com a

estrutura social deles. O retorno é gratificante porque conseguimos dar
significado de determinado tema na vida dos alunos.”
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Alessandra Costa

“Os projetos de extensdo nos trazem muito mais do que apenas
conhecimentos especificos. Entrar em um projeto de extens&o vai muito
além de receber horas complementares e certificado ao final. Nos
adquirimos experiéncia tanto com as pessoas de fora, como com quem
faz parte da equipe. Os projetos trazem um convivio com seu préprio
colega, que talvez dentro de sala de aula ndo ha. Além disso nos faz
enxergar o qudo encantador pode ser a educagdo, a froca de
conhecimento, o qudo cada agéo por minima que seja pode fazer a
diferenca. Vale muito a pena pois nos faz enxergar como a nossa
formagao pode fazer a diferenga, e nos dé esperanga para acreditar e
realmente fazer a diferenga fora da universidade.

Os projetos também nos fazem ver como a universidade & vista ao
olhares de quem esta de fora, de como cada aluno das escolas passa a
entender que a educagdo, o conhecimento poder ser para todos, desde o
mais jovem do ensino fundamental, ao prestes a se formar no ensino
médio. E encantador ver como eles se sentem importantes quando
chegamos em uma escola levando os materiais, levando conhecimento,
informagbes que muitas vezes eles ndo tem a oportunidade de ter
acesso.”

Kariny Goes Leandro
“Participei de dois projetos de extensio durante a graduagio, o projeto
Valorizagio de Plantas Alimenticias do Cerrado ¢ Pantanal ¢ o Descobrindo o
paraiso: Pantanal, ambas as experiéncia foram produtivas. Tais projetos foram
realizados em escolas pois ao possibilitar o contato direto ¢ com total autonomia
com os alunos foi muito importante para a formagao na docéncia, onde muitas
barreiras e paradigmas foram quebrados. No meu caso, me senti muito mais
segura ao estar em sala, melhorei a desenvoltura, a dicgdo, novas ideias ¢ novas
didaticas surgiram, houve também uma melhora consideravel no processo de
elaboragdo dos slides, antes bastante confusos, enfim com o advento dos estagios
de docéncia houve, efetivamente, a consolidagdo dos aprendizados teérico-
praticos, Participei também durante os projetos ministrando palestra fora das
escolas (Instituto Federal de Mato Grosso do Sul e Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul), essas experiéncias contribuiram para o processo de
formagdo na docéncia, permitindo com que me sentisse mais confiante com
relagdo a transmissao do conhecimento de forma clara e objetiva. Ao retornar nas
escolas durante os estagios, os alunos sempre perguntavam quando haveria
novamente e compartilhavam as experiéncias que o projeto havia lhes
proporcionado, era gratificante ver o quanto eles tinham gostado, principalmente
quando comecavam a identificar a fauna e a flora e contar onde havia e que
haviam compartilhado o conhecimento com pessoas proximas. Foi uma
experiéncia intensa e impactante em minha vida académica com a qual eu tenho
profunda gratidao de ter participado, foi inesquecivel.”
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Maria Beatriz Kiomido Mendonga

A participagdo em as agdes de extensio teve um papel multidisciplinar para
a minha formagao docente. Através de suas atividades pude conciliar a teoria vista
em sala ¢ colocd-la em pratica junto & comunidade. Tendo objetivo conectar a
universidade com a populagdo, os programas de extensdo também atuam como
meio para a troca de conhecimento, nos permitindo descobrir novos saberes, em
que posteriormente podemos fazer uso nas mais diferentes praticas de ensino e na
busca para torna-lo acessivel a todos.

Durante a realizagdo dessas atividades nos deparamos com diferentes
piiblicos, sendo entdo esse 0 momento no qual temos uma prévia do nosso papel
como futuros mediadores entre os saberes subjetivos dos alunos com o
conhecimento mais sistémico. Através dessas experiéncias € possivel reconhecer a
influéncia que essas praticas tém sobre a construgio do conhecimento dos jovens.
Os alunos ao verem materializado, mesmo que algo cotidiano, mas tratado com
um viés diferente os impulsionam a fazer novos questionamentos. Ao verem
imagens que retratem ao que estd ao seu redor sendo apresentadas em livros,
folhetos, posteres e banner os cativam e os fazem langar novos olhares a respeito
do que esta presente em sua vida. Todas essas atividades colaboram para nossa
formagdo ndo s6 na carreira docente, mas também nos permitindo trabalhar em
grupo para a formagao de cidaddos conscientes ¢ que reconhegam o valor dos
recursos a sua volta e que consigam entender a importincia de conservar nossas

riquezas naturais.”

Enzo Rufino Leite

“Esse projeto veio enriquecer mais 0 que eu penso sobre a licenciatura, porque
ele promove o contato com os alunos, oportunizando-os a participar de pesquisas
¢ trabalhos de campo. As vezes, niio ha tantas oportunidades de fazer isso nas
escolas. Aqui a gente nota a importincia disso para agregar conhecimento. Isso
faz com que vocé possa crescer como académico, levando essas experiéncias para
a carreira profissional quando estiver atuando como professor nas salas de aula.
S0 tiro coisas positivas desta participagio.” (Fina 2015)

Projetos de extensao e a formacao de professores sob a otica dos docentes

O processo de formacio dos docentes requer diferentes praticas e ativi-
dades pedagogicas visando um processo reflexivo e critico acerca da profissao
(SCHEFFER etal., 2020). Deste modo, deve haver estimulo a participacio em pro-
jetos de ensino, pesquisa e extensio, buscando encontrar respostas e/ou provocar
o pensar dos sujeitos no tocante aos desafios presentes no cotidiano de um do-
cente (SCHEFFER et al., 2020).

Os projetos de extensao combinam objetivos de servi¢o comunitario e/ou
assistencial com objetivos educacionais formais e informais, desta maneira,
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acabam beneficiando tanto os participantes quanto o ptublico-alvo (RODRIGUES
etal., 2013). A aprendizagem académica no contexto dos projetos de extensdo alia
crescimento profissional, pessoal e responsabilidade civica. Este modelo de apren-
dizagem enfatiza que publico-alvo e académicos aprendem e se desenvolvem por
meio da participacdo ativa em experiéncias organizadas que atendem necessida-
des reais da comunidade e que sdo coordenadas em colaboracio continua com a
escola ou instituicao e a comunidade.

O aprendizado mediado pelos projetos de extensao fornece aos académi-
cos, oportunidades de usar habilidades e conhecimentos recém-adquiridos em si-
tuagoes reais das suas proprias comunidades e para melhorar o que é ensinado na
escola, estendendo a aprendizagem para além da sala de aula e para a comunidade
e, assim, aumentando e promovendo o desenvolvimento de senso de cuidado com
08 OULTOS.

Nos projetos de extensio desenvolvidos no Campus de Aquidauana
(UFMS) nos conseguimos perceber a importancia das atividades praticas, labora-
toriais, oficinas, trilhas e palestras, dentro de um contexto interdisciplinar, na for-
macio profissional dos nossos alunos e na sensibilizagao sobre o seu papel dentro
da comunidade. Nas tltimas décadas, muitas pessoas em todo o mundo, princi-
palmente criangas, estdo interagindo cada vez menos com a natureza (SOGA;
GASTON, 2016). E isso tem resultado em declinio na afinidade emocional com a
natureza e com atitudes e comportamentos pro-ambientais (WELLS; LEKIES,
2006; LO; JIM 2010; CAMP; FRASER, 2012). Nesse sentido, um aumento da cons-
cientizacdo sobre a biodiversidade, como proposto nos projetos de extensio de-
senvolvidos na UFMS, é reconhecido como um bom ponto de partida a fim de en-
volver as pessoas na conservagio da biodiversidade e obter apoio publico, afinal
para conservar a biodiversidade, ¢ vital que ndo apenas os conservacionistas, mas
todos os segmentos da sociedade estejam engajados nisso (HOOYKAAS et al.,
2019).

Projetos de extensao e sua importancia sob a otica do publico-alvo

Para os professores das escolas de Ensino Fundamental os Projetos de
Extensao representam uma oportunidade para troca de experiéncias, readequacio
de contetdos e inovacoes nas praticas docentes cotidianas, além de aproximar a
comunidade e a Universidade. E dificil para o professor da Educacao bésica con-
seguir articular sozinho atividades integrativas e interdisciplinares, seja pela pro-
pria estrutura organizacional da escola e/ou pela grande demanda de tempo na
preparacio de tais atividades/roteiros. Com o auxilio dos académicos monitores e
professores da Universidade a elaboragio de novas estratégias que facilitam o pro-
cesso ensino/aprendizagem fica estabelecida, contribuindo para o enriquecimento

253



UNIAO PELA EDUCACAO

formal e informal de todos os participantes. Nos depoimentos abaixo, temos e-

xemplos de como os projetos de extensio podem favorecer o processo de ensino-

aprendizagem:
“O projeto ajuda bastante a gente na escola, em outras matérias. Esse projeto nao
¢ s0 para os alunos mais inteligentes... Isso da uma for¢a para o estudo, nos a-
prendemos mais aqui, pois aqui a gente vé mesmo, 1a na escola a gente so vé nos
livros. E nas escolas eles geralmente pegam os melhores alunos, acabam dei-
xando os alunos que ndo sio tao bons de lado. Nesse projeto nao: quem ¢ mais
inteligente ou nio podia participar. Eu acho esse projeto tao bom, nao devia ser
s0 dois anos. Devia ser quanto? Devia ser até a gente terminar o ensino médio, eu

acho, assim a gente poderia entrar na faculdade e virar monitor também.” Trecho
do depoimento das estudantes Daniely Mendes e Bruna Antunes (FINA, 2015).

“A oportunidade que nossos estudantes tiveram de participar do projeto pode
contribuir com o conhecimento inerentes aos apresentados na exposicao. O em-
penho dos académicos e a riqueza dos materiais expostos fez a diferenca na exe-
cucdo do projeto bem como o interesse dos alunos nos conteudos relacionados
a0 meio ambiente e nosso bioma em particular.” professora Ana Isabel Navarro
(E.E. Prof. Luiz Mongelli)

Consideracoes finais

Por meio dos relatos de experiéncia de académicos e docentes, podemos
inferir que os projetos de extensio ofereceram importantes contribuicdes para o
desenvolvimento profissional e pessoal dos futuros professores, por oportunizar a
realizacdo de atividades na comunidade, aproximando-os de seu contexto social e
cultural. Os projetos de extensao contribuiram para desenvolvimento de habilida-
des interpessoais, para a aplicacio pratica de conhecimentos teoricos e reforcou a
troca de informacdes e conhecimento entre diferentes grupos da sociedade. Estas
trocas se mostram benéficas a todos os envolvidos, uma vez que, docentes assegu-
ram uma melhor formacio académica baseada em acoes concretas de aprendiza-
gem, académicos tem a oportunidade de construirem diferentes formas de apren-
dizado, descobrindo sua pratica pedagogica e, professores e alunos de ambiente
escolar aumentam a chance de uma efetiva absor¢io do contetido ao imergirem em
situacoes ndo formais de ensino, onde a interacio é o ponto crucial para favorecer
a formacdo cognitiva pertinente.
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Introducio

A educacio contextualizada € uma concepcio progressista e libertadora,
ancorada na realidade, tendo nela seu ponto de partida e de chegada, onde todos
os professores, alunos e comunidade escolar tenham a alegria de ensinar e o prazer
em aprender. Sua proposta pedagogica visa aproximar escola e comunidade,
dando sentido ao processo ensino aprendizagem associado a vida. Nessa perspec-
tiva destacamos Paulo Freire como um pensador que legitima essa proposta na
base de uma educagio desafiadora e problematizadora. Assim, segundo Freire, “E-
ducar ¢ impregnar de sentido o que fazemos a cada instante (1997).

Nesse sentido, sua pratica pedagogica dialoga com o conhecimento em
sua complexidade sem perder de vista cada parte que compde, caracteristicas es-
senciais que devem fazer parte do processo de ensino nesse novo tempo e que de-
vem emergir e embasar a pratica docente na atualidade.

Ao colocar no centro do processo de aprendizagem as vivéncias cotidia-
nas, a linguagem popular, as expressodes cultuais, a fauna e a flora da regido e a
historia e a forca do povo do semiarido, um processo educativo contextualizado
cria autoestima e valoriza a realidade em que as pessoas vivem, uma vez que se
reconhecem na sala de aula e naquela comunidade local esse valor. Sabe se que a
aprendizagem precisa ser ativa, significativa, contextualizada e transformadora.

Assim, a vivéncia dessa concepcio de educagio inovadora, que possibilita
a construcao da escola como espaco significativo, prazeroso e de exercicio efetivo
da cidadania, é que norteia a realizacdo deste artigo, justificando assim a impor-
tancia dessa proposta.

Portanto, foi nesse contexto que em 2015, a equipe gestora da escola de
E.B. Jos¢ Edilson de Sousa (Arapari) em nome do seu gestor Carlos Roberto de
Sousa e dos lideres comunitarios e professores José Gilmar Magalhaes e Isabel Ra-
imunda de Sousa Bezerra e o agente politico José Carlos Rogério, pensando na re-
alizagdo do Evento Distrito cultural organizado e promovido pela secretaria de
Cultura e Turismo, Francisca Camelo Frota no municipio de Itapipoca, por oca-
sifo de aniversario de cidade do municipio de Itapipoca, se convocou as 8 (0ito)
escolas da regifo serrana de Arapari e seus respectivos gestores para a realizacao
do plano de a¢éo desse evento. Usou se como lema “unidos é bem melhor”. Garan-
tindo entdo o sucesso dessa atividade, que rendeu bons frutos financeiros as esco-
las do distrito de Arapari.

Nosso lema vem justificar o titulo desse livro que publicamos agora, junto
com um conjunto de outros autores do dialogo freiriano “Unido pela Educacio”.
Essa unifo de 2015, foi suficiente para alavancarmos o projeto de educacio con-
textualizada nesse distrito com a participacao de 8 (oito) escolas que ficou conhe-
cidas como G8. Sdo elas LEEB MARIA MESQUITA RODRIGUES - QUANDU,
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2. EEB FRANCISCO JOAQUIM DE SOUSA FILHO - ITACOATIARA, 3. EEB
JERONIMO DE FREITAS GUIMARAES - SEDE ARAPARI, 4. EEB JOSE EDIL-
SON DE SOUSA - SEDE ARAPARI, 5. EEB JOSE FRANCISCO SOARES - ES-
CALVADO, 6. EEB MENINO DEUS - MUCAMBO, 7. EEB JOAO GONCALVES
VIANA - SANTA RITA e 8. EEB JOSE GONCALVES DA SILVA - SAO DANIEL.

Assim sistematizado esse grupo G8, formou se comissdes e grupo de es-
tudos e trabalhos (GT) para organizar o projeto piloto de educacio contextuali-
zada para aquele distrito. A tematica do projeto EDUCACAO CONTEXTUALI-
ZADA PARA A CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO: Do meu lugar, a nossa
historia.

O projeto Educacio contextualizada para a convivéncia com o semiarido
tem como parceiros prioritarios as escolas das comunidades rurais, pais e alunos,
associagdes comunitarias, UECE - Itapipoca, STTR de Itapipoca, Prefeitura Mu-
nicipal de Itapipoca e principalmente a Caritas Diocesana de Itapipoca.

A principal justificativa desse projeto € a necessidade de um processo de
formacao para educadores/as que contemple, analise e aprofunde a discussio so-
bre os contextos naturais, historicos e culturais do semiarido, suas especificida-
des, limites, sobre sua potencialidade e a relacio de tudo isso com o processo en-
sino. A necessidade de promover a superacdo das inflexdes curriculares as formas
de vida e as problematicas que circundam os educandos, de forma que se possibi-
lite articular os diversos conhecimentos trazidos pelo aluno dentro e fora da sala
de aula, estabelecendo uma relacao dialética entre saber cientifico e popular na
perspectiva da ascensio de sentido, com a intencionalidade de formar cidadaos
para a vida, sem desconsiderar a formacao para o trabalho.

Este estudo aborda como objetivo geral analisar a importancia da Educa-
cdo Contextualizada (EC) na formacio de professores e alunos em relacio as ques-
toes ecologicas e do uso de cisternas de placa nas escolas do semiarido e regido
serrana de Itapipoca, Ce. Tendo como objetivos especificos apontar os fatores que
contribuem para a pratica do ensino de forma contextualizada com o Semiarido,
tendo em vista aproximacio do curriculo com a realidade local, a qualidade do
ensino e a aprendizagem; analisar como a educacio pode contribuir na construcio
e disseminac@o de uma nova cultura de Convivéncia com o Semiérido a partir do
uso de cisternas de placa no contexto local de escassez de agua e preservagio e
conservagdo sustentavel de seu uso; e construir estratégias para implementacdo
de uma proposta de Educacio para a Convivéncia com o Semidarido que transforme
a escola num espaco significativo, prazeroso e de exercicio efetivo da cidadania.
Na metodologia fez se os fundamentos nos autores como: CASTRO (2015),
CONTI e SCHROEDER (2013), KUSTER E MATTOS (2004), MENEZES (2010),
SILVA ETAL (2010), SILVA, DANTAS E BUENO (2009), CUNHA, SANTOS E
MARIN (2014), MAGALHAES E MIGUEL (2020), ¢ em Documentos oficiais
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como BNCC (2017), DCRC (2019), LDB (1996), entre outros estudiosos desta
mesma linha de pensamento da tematica estudada e apresentada.

Assim, com a Educac@o contextualizada no semiarido, propomos uma
Pedagogia que valoriza os conhecimentos da propria localidade como um alicerce
da construcao do saber. Entre esses conhecimentos destacou se sobre a importan-
cia da agua, com o desenvolvimento dessa tematica criou se na regido serrana, por
ocasido do dia mundial da dgua (22 de Marco), o Evento a Romaria das aguas,
junto com as autoridades religiosas. Dai surge o projeto das cisternas de placas nas
escolas, sua implementacio, construgao e obras, em parceria com as caritas dioce-
sanas de Itapipoca, sendo assim objeto de estudo desse artigo. Este projeto com
tematica pedagogica contextualizada veio contribuir com as melhorias na conser-
vagao e preservacdo da dgua como liquido precioso a vida. Trabalhar a educacio
contextualizada é descolonizar pensamentos, é romper com o ensino bancario, na
perspectiva da emancipacio e libertagao do homem.

Aportes teoricos
Educacao contextualizada: principios, contextos de integracdo e implementacio

A educacio contextualizada propoe a construcdo do conhecimento con-
siderando as caracteristicas das regides. E uma pratica pedagogica que pretende
integrar o contexto local a educacao. Ou seja, dialogar com as especificidades, cons-
truindo conhecimento a partir da vida do lugar. Dessa forma, a educacio contextu-
alizada traz a realidade do nosso semiérido para o centro do processo educativo.

Assim, falar em educacio contextualizada para a convivéncia com o se-
miérido, nos dias de hoje, parece coisa natural. Mas essa historia nem sempre foi
assim. Ao longo do processo, a educagio trabalhada na regido do Semiarido brasi-
leiro sempre foi uma educacio colonizadora, que negava os saberes e sabores di-
versos dos povos que aqui viviam, tomando como referéncia as politicas e materi-
ais produzidos na regido sul e sudeste do Brasil e legitimando os estigmas de que
essa era uma regido ruim e inospita para se viver. (SANTOS, 2011)

Desta forma, a educacio contextualizada pretende contribuir para a for-
macdo humanizada dos sujeitos, bem como para o aprimoramento da convivéncia
com nossa regido. Seu desafio ¢ construir, criar e transformar as possibilidades de
viver em nossa regido. Isso representa novas formas de convivio com o clima, com
a agua, a terra, de maneira geral com a natureza, e ainda formas alternativas de
produgio.

A proposta da educacao contextualizada se articula com movimentos da
sociedade civil que através da agricultura familiar e praticas agroecologicas tem
contribuido para construir a perspectiva da convivéncia com o semiarido.
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Portanto, nossa acao é educar mantendo uma relacio de valorizacio do
campo, da cultura, do jeito de ser, produzir e reproduzir, de lutar pela terra, colo-
cando em evidéncia a importancia da agricultura na vida das pessoas e para con-
tinuidade na vida no campo. E preciso que os conceitos trabalhados fagam sentido
tanto na vida quanto no lugar onde vive uma populacio.

Segundo Santos (2011), a educagio para a convivéncia com o semiarido
deve trazer consigo a capacidade de contribuir para fortalecimento da regido semi-
arida, construindo novos olhares e conhecimento para a melhoria da vida da popu-
lag@o e sendo mais uma frente na luta por direitos que assegure uma vida digna.

A proposta de educacio contextualizada trabalha na perspectiva de uma
educagio que respeite e valorize os contextos, as identidades, a cultura e diversi-
dade da regiao, uma educacio que faca sentido na vida das pessoas, no lugar onde
elas vivem. A bandeira de luta, ao se trabalhar a proposta de EC, ¢ a busca pela
garantia do direito. Educacdo é um direito, publico e subjetivo, e o povo tem di-
reito de ser educado no lugar onde vive. Esse direito, uma vez acessado e garantido,
segundo Paulo Freire, e afirma o fato do povo ter vez e voz, ter direito a ter direitos,
possibilitando a compreensao de que ensinar nio é transferir conhecimentos, nao
¢ extensdo, mas essencialmente, um processo de comunicacio emancipadora.”
(CASTRO, 2015).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei n® 9.394/96 em seu Art. 26.
Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio de-
vem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas carac-
teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Observa se a importancia e abertura dada para se trabalhar o contexto
regional e local de ensino. E importante reconhecer que as realidades atual e futura
sinalizam para a necessidade da formacdo de um homem preparado para enfrentar
desafios e incertezas. A rapida evolucio, pela qual a sociedade vem passando, leva
acrer que o cendrio mundial nas proximas décadas pouco tera da realidade de hoje.
Fica se, portanto, uma proposta de uma educacio integral. (CEARA, 2019)

Para Ceara (2019), sobressai, portanto, a certeza de que a educacio pre-
cisa desenvolver competéncias e habilidades que tornem a pessoa capaz de viver,
fazendo bom proveito das situacdes com que se depara. Alinhados a BNCC, en-
tendemos que esta pessoa deve “saber comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel”.

Portanto, muito mais do que o acimulo de informacdes. Requer o desen-
volvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informa-
¢do cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma
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situacio e buscar solucoes, conviver e aprender com as diferencas e as diversida-
des.” (BRASIL, 2017).

Assim a contextualizacio na BNCC (2017) deve se a valorizacdo das di-
ferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e res-
peitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias manifestagoes de
cada comunidade. Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as es-
colas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar os cur-
riculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora.

Sabe se que a sociedade brasileira se constituiu a partir de uma base eu-
rocéntrica e colonizadora e a educacgdo escolar, como um elemento estratégico
desse processo, embebeu-se de referéncias tedricas e epistemologicas construidas
em contextos (outros) alheios a realidade na qual a escola estd inserida. Esse fato
historico imprime ao entendimento e concepcido que se tem de contextualizagao
uma perspectiva politica, antes que pedagogica ou metodologica. Contextualizar
¢ um processo intrinsecamente articulado a descolonizacio. (CEARA, 2019)

No entanto, contextualizar o curriculo é promover a integragio entre os
conhecimentos planejados e os conhecimentos prévios por meio da contextuali-
zagao, articulando teorias e praticas com atividades que visem fortalecer um olhar
critico a realidade em que vivem.

Vale ressaltar que o contexto nio se reduz ao local, é a construcao de ar-
ticulacdes com diferentes realidades em se tratando de Ceara o contexto € o semi-
arido brasileiro o ponto de partida da aprendizagem ¢ aquele os quais os pés pi-
sam. (CEARA, DCRC, 2019)

Segundo Magalhies e Miguel (2020) é por este motivo que se pode afir-
mar que cada regido, cada povo, cada comunidade tem suas particularidades, suas
historias e lutas, sendo assim a educagéo ofertada ao povo brasileiro nao pode par-
tir de um tnico modelo, se utilizar da mesma linguagem e metodologia ela precisa
atender a todos e para isso ¢ necessario que sejam feitas as adequacoes necessarias
para que a realidade de cada um seja respeitada.

Nesse contexto, a perspectiva de implantacdo de uma educacdo com sig-
nificado perpassa trabalhar aspectos que condizem com as realidades sociais, am-
bientais, culturais, fundiarias, econdmicas, politicas pertinentes a realidade na
qual o aluno estd inserido, ndo ¢ interessante falar sobre os nutrientes dos alimen-
tos para um aluno que esta faminto da mesma forma que nao ¢ motivador abordar
contetidos sobre os avancos da medicina para um aluno que nao tem acesso nem
a0 sistema de satde pablica. (MAGALAES E MIGUEL, 2020)

Segundo Menezes (2010) O curriculo contextualizado exige uma postura
de ruptura. Para contextualizar é necessario romper com as grandes narrativas da

262



UNIAO PELA EDUCACAO

ciéncia e da pedagogia moderna que sio os principios da formalidade abstrata e da
universalidade da concepcio tradicional e colonizadora da educagio.

A Educacio para a Convivéncia com o Semi-Arido € uma proposta que
convida a escola a considerar o contexto no qual estd inserida, no campo ou na
cidade; enfatizando inclusive a compreensio da relagao campo/cidade/campo
como espagos que se complementam cada um nas suas especificidades e, ao
mesmo tempo, trabalhando a relacdo do local com o global, construindo novos o-
Ihares. (SILVA; DANTAS e BUENO, 2009)

Projeto cisternas nas escolas: importancia e aplicabilidade sustentavel

Segundo a cartilha ASA (2010) a convivéncia com o Semidrido pressupoe
a adocdo da cultura do estoque. Estoque de agua para diversos usos - consumo
humano, producio de alimentos e para servir aos animais. Estoque de alimento
para familia e para a criagdo animal. E o estoque de sementes para os proximos
plantios, entre outros.

O primeiro programa desenvolvido pela ASA, no inicio dos anos 2000,
visa atender a uma necessidade basica da populagio que vive no campo: agua de
beber. Com esse intuito nasce o Programa Um Milhao de Cisternas, o PIMC. Me-
lhorar a vida das familias que vivem na Regido Semiarida do Brasil, garantindo o
acesso a agua de qualidade ¢ o principal objetivo do Programa.

Através do armazenamento da agua da chuva em cisternas construidas
com placas de cimento ao lado de cada casa, as familias que vivem na zona rural
dos municipios do Semiarido passam a ter dgua potavel a alguns passos. Nio se
faz mais necessario o sacrificio do deslocamento de quilémetros para buscar agua
para fazer um café, cozinhar e beber.

Isso € o chamamos de descentralizacdo e democratizagio da agua. Em vez
de grandes acudes, muitas vezes construidos em terras particulares, as cisternas
estocam um volume de agua para uso de cada familia. A grande conquista destas
familias € que elas passam de dependentes a gestoras de sua propria agua.

Assim, Projeto Cisternas nas Escolas tem como objetivo levar agua para
as escolas rurais do Semiarido, utilizando a cisterna de 52 mil litros como tecno-
logia social para armazenamento da agua de chuva. A chegada da agua na escola
tem um significado especial porque possibilita o pleno funcionamento deste es-
paco de aprendizado e convivéncia mesmo nos periodos mais secos. O projeto a-
brange escolas dos nove estados do Semiarido (PE, PB, AL, SE, BA, CE, RN, Pl e
MG) que nio tém acesso a agua e que foram mapeadas pelo Governo Federal. Essa
lista inclui as escolas localizadas em aldeias indigenas e comunidades quilombo-
las, que devem ser priorizadas nas acoes do Cisternas nas Escolas. (ASA, 2010).
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Portanto, segundo a cartilha ASA (2010), a chegada da agua nas escolas a
partir da cisterna, portanto, ¢ fundamental para garantir as criancas o direito a
agua de qualidade e, consequentemente, aumentar a frequéncia escolar e o desem-
penho dos/as alunos/as. E também uma maneira de desconstruir o modelo das po-
liticas tradicionais, a partir de uma politica de distribuicdo e partilha da agua e do
conhecimento, tecendo uma outra historia do Semiarido, a historia da inclusio. O
Cisternas nas Escolas é um passo inicial no sentido de melhoria na situacdo das
escolas do Semidrido, sendo um dos elementos que somarao para a busca de solu-
¢do dos problemas referentes a educagio na regiao.

A acdo, desenvolvida em territorios, comeca pela mobilizacdo da socie-
dade civil, comunidade escolar e poder pablico municipal para que todos se en-
volvam numa proposta que vai além de proporcionar a escola uma forma de arma-
zenamento de dgua da chuva.

O maior legado do projeto é envolver todos esses atores - diretores, pro-
fessores, alunos, pais, funcionarios da escola, prefeitura e secretarias municipais —
em torno de uma proposta que vai discutir o direito a agua de qualidade e o uso
sustentavel desse bem.

Dentro da sala de aula, a chegada da cisterna na escola possibilita que os
contetdos estudados tenham a ver com a realidade local. Os professores e alunos
tém uma oportunidade de debater sobre a questdo da agua no Semiarido ndo a
partir da perspectiva da escassez e da falta, mas a partir de uma visao critica sobre
a historica concentracao da agua, fruto da forte desigualdade social da regiao e do
pais. Essa visdo critica também desmistifica a imagem do Semiarido como um local
inospito e sem vida.

As experiéncias iniciais deste projeto nasceram no meio das organizacoes
da ASA, bastante impulsionadas pelo Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (Consea).

Lancado em 2004, o Pacto Nacional Um Mundo para Crianca e Adoles-
cente do Semiarido previa medidas para a melhoria das condicoes de vida das cri-
ancas e dos adolescentes, cumprindo metas em algumas areas, incluindo educacio.
(ASA, 2010).

O projeto foi desenvolvido em 2015 nas escolas g8 da regido serrana, con-
tribuindo com a conservacio da agua e uso sustentavel e captacio da agua da
chuva.

Metodologia

Para locus da pesquisa, foram escolhidas 8 (oito) escolas como area de
estudo, localizadas em Arapari, Itapipoca, Ceara, com observagdes realizadas em
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oficinas em 2015 de formagcao de professores, gestores, professores, alunos e par-
ceiros do projeto cisternas de placa nas escolas.

Coletou-se as seguintes metas do projeto nessas escolas: Articular um
nucleo de formacao continuada de Educadores/as em Educacdo Contextualizada
para a convivéncia com o semiarido no distrito de Arapari; promover intercambios
de experiéncias sobre Educacio contextualizada e praticas pedagogicas com edu-
cadores/as; 56 Educadores capacitados em Educacio contextualizada implemen-
tando a proposta de Educacio Contextualizada em sua pratica pedagogica em 8
escolas do distrito de Arapari. Realizar implantagio de cisternas de placas, bem
como seu acompanhamento sustentavel do uso da agua nas mesmas.

Resultados e discussao

O processo de formacio em educagio contextualizada foi desenvolvido
através de encontros modulares no formato de oficinas tematicas pautadas no con-
ceito da Convivéncia com o semidrido e com foco nos aspectos didatico-pedago-
gicos com a finalidade contribuir para a qualificacio da pratica pedagogica. Foram
04 (quatro) oficinas, cada um com duas tematicas inter-relacionadas e comple-
mentares, que ocorreram a cada dois meses.

O processo de formacao deu se de forma a proporcionar a articulacio en-
tre os saberes escolares e comunitarios, intencionado diminuir a distancia entre
aquilo que se vivencia na escola e o cotidiano de vida dos alunos e alunas. Foram
realizadas através deste projeto, um conjunto de agdes como a realizacio de ofici-
nas pedagogicas, semanas interativas, seminarios, palestras, culminancias, encon-
tros e visitas para acompanhamento e monitoramento da pratica docente, ativida-
des que desencadearam a partir da realizacdo das formacoes, como compromisso
dos participantes nos desdobramentos em sala de aula e/ou na escola, utilizando
desta maneira a perspectiva da Pedagogia da Alternancia, onde a cada modulo os
participantes levam uma proposta de acdo para aplicar e ao retornar socializam
com todo grupo os resultados da sua aplicacio, sendo este o mote para o inicio da
discussao seguinte.

Percebe se que uma das maiores dificuldades enfrentadas hoje pela nao
incorporagdo da Educacao Contextualizada dentro das escolas se dé pela falta de
formacao dos profissionais da educacio nesse tema. Sao poucos os educadores que
conhecem a proposta da educagio contextualizada e muito menos o ntmero de
educadores que a efetivam em suas aulas. As instituicoes de ensino superior ainda
adotam um curriculo muito técnico e voltado apenas para o conteudo das disci-
plinas, deixando por vezes as metodologias de ensino como a contextualizacio de
lado. Nao adianta ser conhecedor de todo o contetido se nio souber como trans-
teri-lo ou repassa-lo para seus educandos de maneira significativa. No entanto, a
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Educacao Contextualizada ela tem como seus principios a defesa da formacio i-
nicial e continuada dos profissionais da educacio, para que estes consigam reali-
zar a contextualizacio dos contetdos e assim promover uma aprendizagem que
seja significativa para seus alunos. (MAGALHAES e MIGUEL, 2020).

Destacou se entdo, a necessidade de um processo de formacao para edu-
cadores que contemple, analise e aprofunde no processo ensino a discussio dos
contextos naturais, historicos e culturais do semiarido, suas especificidades, limi-
tes e potencialidades.

Fez se, no entanto, necessario promover a superacdo das inflexdes curri-
culares as formas de vida e as problematicas que circundam os educandos, de
forma que possibilite articular os diversos conhecimentos e saberes trazidos pelo
aluno dentro e fora da sala de aula, estabelecendo uma relacao dialética ou dialo-
gica, entre saber cientifico e popular na perspectiva da ascensio de sentido, com a
intencionalidade de formar cidadaos para a vida, sem desconsiderar a formacio
para o trabalho.

Destaca se com este estudo os seguintes resultados: ensino e aprendiza-
gem de criangas e adolescentes de escolas do distrito de Arapari qualificados, e-
ducadores (as) das escolas do distrito de Arapari com mais elementos pedagogicos
e metodologicos desenvolvendo praticas de ensino contextualizadas com a reali-
dade do aluno, educadores (as) e alunos aprofundando a discussio sobre os con-
textos naturais, historicos e culturais do semidrido, suas especificidades, limites,
implementando na pratica pedagogica a aproximacio do curriculo com a realidade
local, melhorando a qualidade do ensino e aprendizagem, incorporacio no curri-
culo das escolas dos diversos conhecimentos e saberes trazidos pelos estudantes
e construidos fora da sala de aula, estabelecendo uma relacio dialética e dialogica
entre saber cientifico e popular e o desenvolvimento de vivéncias e praticas peda-
gogicas contextualizadas que possibilitou a construcdo da escola como espaco sig-
nificativo, prazeroso e de exercicio efetivo da cidadania.

Consideracoes finais

Conclui se que a educacio contextualizada contribui de forma significa-
tiva para trabalhar questoes locais, especificamente agdes ecologicas de combate
a seca e implantacio de cisternas para captacdo da agua de chuva. Escolheu se es-
pecificamente a Escola José Edilson de Sousa, para sistematizagao dessa pesquisa.
Esta escola faz parte do projeto educacido contextualizada: do meu lugar a nossa
historia, desse grupo de oito escolas (g8) que compde esse polo do distrito de A-
rapari, por ocasido da formacao de professores e alunos voltada para a convivéncia
com o semiarido a partir do uso sustentavel da agua e de outras questdes curricu-
lares relevantes ao projeto no contexto socio, econdmico e politico local, que
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possibilitou a contextualizagao pedagogica do ensino na busca de melhorar a a-
prendizagem.

Portanto, destacou se, que com a implementacio da educacdo contextu-
alizada pontos fortes na construcio de boas oportunidades como: o trabalho co-
letivo, fortalecimento da identidade da escola, a participacdo da familia na escola
e a escola na familia com visitas domiciliares, fortalecimento da gestdo democra-
tica, zelo pelo acompanhamento da aprendizagem dos alunos, planejamento de
professores participativo, coletivo e em parcerias, planejamento de aulas e proje-
tos pedagogicos a partir da realidade local, compromisso, responsabilidade, dia-
logo, cooperacio e abertura para novas ideias, respeito, amizade e obediéncia pe-
los alunos a autoridade dos profissionais da escola, fortalecimento de
competéncias e habilidades essenciais ao um ensino de qualidade.

Em relacio ao processo de formacio em gerenciamento de recursos hidri-
cos do projeto cisternas nas escolas, observou se uma mobilizacio em contribuir
com reflexoes junto a professores, alunos, liderancas comunitarias e a comunidade
em geral, sobre os habitos, usos e consumos na utilizacio dos recursos hidricos na
perspectiva da promogao de mudangas de atitudes em relacdo ao manejo da agua,
principalmente em nosso semiarido e regido serrana de Itapipoca, Ceara.
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Anexos

i 8 & . 2 A !
O E MONTAGEM DA CISTENA ESCOLA EEB
JOSE EDILSON DE SOUSA

DEPOSITO DE MATERIAL PARA CONSTRUCAO DA CISTERNA
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—

TEMPO PARA SECAR AS PAREDES DA CISTERNA
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REPOUSO E FINALIZACAO DA CISTERNA

—

RETIRADA DE ENTULHOS E ENTORNO DA CISTERNA

FINALIZACAO E EMPLACAMENTO
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.

INAUGURACAO DA CISTERNA NA ESCOLA
JOSE EDILSON DE SOUSA- ARAPARI
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INSUCESSO OU FRACASSO ESCOLAR:
E POSSIVEL DIMINUIR A RETENCAO E
ECONOMIZAR RECURSOS.

Carmem Maria Soares Bueno
Mauricio Aires Vieira?

Introducao

A pesquisa que resultou no trabalho ora descrito, buscou descobrir se as
principais causas da retencio escolar, que produzem o chamado insucesso ou fra-
casso escolar, estdo relacionadas ao trabalho e as metodologias utilizadas pelos
professores, aos instrumentos avaliativos aplicados, aos contetados que sio desen-
volvidos, as condicoes econdmicas dos alunos, ao sistema educacional como um
todo, ou a outros fatores ainda nao analisados ou detectados.

Desejavamos entender de que forma a equipe gestora poderia ter um pa-
pel mais ativo, para programar agdes que auxiliassem os professores e os alunos a
obter um melhor desempenho escolar, tendo como resultado a reducio dos indices
de retencao e evasio escolar, possibilitando-nos instrumentalizar e sugerir acoes
ou mudangas a equipe gestora, que poderio resultar na melhoria do desempenho
dos alunos como um todo.

A referida pesquisa foi realizada na maior escola de Ensino Médio da re-
gido Assudoeste na Campanha Gaticha, localizada no centro da cidade, com fun-
clonamento nos trés turnos, recebendo alunos de diversos bairros da cidade e tam-
bém da zona rural do municipio, oferecendo cerca de vinte e duas turmas e
reprovando cerca da metade dos alunos ingressantes a cada ano letivo nas turmas
do 1° ano do Ensino Médio, com um indice de 32,7% de reprovagio em 2012, mais
que o dobro do indice nacional e 9,3% na taxa de abandono.

Esse fator, provavelmente, deveria demandar maior espaco de tempo e de
estratégias para serem conhecidos pelos professores, ¢ também por si mesmos,
num cenario totalmente novo da educagio basica: o Ensino Médio que, por vezes,

! Prof? de Ciéncias Humanas, Especialista em Metodologia e Legislacao da Educagao, Mestra em Ges-
tao e Politicas Publicas da Educacao pela UNIPAMPA. E-mail: profcarbueno@gmail.com

2 Licenciado em Fisica pela Universidade Federal de Pelotas, Mestre em Educacio pela Universidade
Federal do Rio Grande e doutor em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul. E-mail: profmauricioaires@gmail.com
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traduz um novo comportamento, novas atitudes e novas posturas para os discen-
tes e docentes, pois sdo todos novos numa nova escola.

Essa pesquisa buscou apontar as possiveis causas da retencao e/ou evasao
dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, considerando a visio e a percepgio dos
docentes e discentes, além de caracterizar os principais fatores que provocavam
impactos negativos sobre o desempenho deles e que poderiam ser reduzidos ou
minimizados por agdes constantes dos integrantes do grupo que compdem a e-
quipe diretiva da escola, numa acdo de planejamento estratégico, organizado pelos
membros equipe gestora, especialmente nas funcdes de supervisio e orientagao
para oferecer suporte e formacio dos professores.

Foi definido como problema central sobre essa proposta: Quais sio
os principais fatores que causavam a retencao e/ou evasao escolar, na visao dos
alunos e dos professores do 1° ano do Ensino Médio, que poderiam ser foco de
acoes estratégicas da equipe gestora da escola pesquisada no municipio de
Bagé/RS?

Entre os objetivos especificos da pesquisa destacaram-se os seguintes: i-
dentificar quais os componentes curriculares em que ha maior incidéncia de re-
tencdo dos alunos; descrever o tipo de metodologia de ensino e os tipos de instru-
mentos avaliativos adotados pelos professores do 1° ano; comparar as praticas
avaliativas e a metodologia adotadas nas disciplinas com maiores e menores indi-
ces reprovacao; identificar quais as principais dificuldades de aprendizagem apon-
tadas pelos alunos; comparar as causas e dificuldades apontadas pelos estudantes
e pelos professores; acolher as sugestdes dos alunos e professores, além de propor
agdes e novas estratégias para buscar a melhoria da qualidade e do desempenho
obtido na escola;

Partimos de estudos ja realizados por reconhecidos autores brasileiros
como Vitor Paro, Celso Vasconcellos e Maria Helena Patto, que desde a década de
setenta, deram contribui¢des importantes para entendermos que os resultados da
aprendizagem dos alunos decorrem dos fatores intra-escolares, da manutencio
dos privilégios, das relagdes de selegio e de exclusio social que se processam na
escola, sendo que ainda hoje, a escola continua sendo considerada inadequada a
realidade de sua clientela.

Para esses autores, a reprovagao escolar deve ser superada por varios mo-
tivos: é um fator de discriminacio e selecio social; é o elemento de distor¢do do
sentido da avaliacdo; pedagogicamente ndo ¢ a aconselhavel; ndo ¢ uma decisio
justa o aluno pagar por eventuais deficiéncias do ensino; tem um elevado custo
econdmico e social; toda crianca é capaz de aprender, no seu tempo e no seu ritmo.

E preciso considerar ainda, como fator agravante dessas situacoes, o fato
dos recursos publicos que sdo utilizados e aplicados anualmente sem resultados
positivos ou proveito, o que gera uma espécie de desperdicio, visto que a cada ano

274



UNIAO PELA EDUCACAO

esses valores precisam ser reaplicados com os mesmos alunos, no caso dos alunos
reprovados, além do tempo de vida deles e de suas familias sem evolucio.

A realizacao do trabalho nesta escola se justificou pelo fato da mesma o-
ferecer somente o Ensino Médio, (tendo adotado o modelo do Ensino Politécnico
em 2012), recebendo uma diversidade de alunos oriundos das redes pablica (esta-
dual e municipal) e privada do municipio, que apresentavam caracteristicas indi-
viduais de aprendizagem e realidades socioecondmicas totalmente distintas, tor-
nando-se uma clientela com diferentes niveis de desenvolvimento intelectual.

No estado do RS, a reestruturacio do Ensino Médio propds que o traba-
lho pedagogico fosse baseado na educacio politécnica, a partir do ano de 2012,
trazendo em seu bojo o principio educativo do trabalho, apontando para a inte-
lectualizagao das competéncias como categoria central da formacio, e tentando
retomar a classica concepcao de politecnia, compreendida como dominio intelec-
tual da técnica, conforme diz Saviani (1989): “A nocio de politecnia diz respeito
ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 1989, p. 17).

Referencial Teorico

O estudo e a definicio do fracasso escolar ¢ um drama relativamente re-
cente, além de ter sido considerado um certo tabu nos meios académicos, visto que
até os anos sessenta, era considerado normal cada turma escolar simplesmente,
reter cerca de trinta por cento ou mais de seus alunos, considerando os reprova-
dos, os desistentes cue retornam no ano seguinte e os que simplesmente somem
da escola, que geram um percentual grande de alunos em distor¢ao idade-ano/sé-
rie, ainda nio revertido no pais, e que resultaram na necessidade de criacio de tur-
mas de aceleracio.

Mas, afinal de que se trata esse insucesso ou fracasso escolar? Qual o
alcance desse fenomeno? E possivel reduzir/amenizar seus efeitos?

Na area educacional também sdo utilizados os termos recuperacio, repe-
ticao e retencio, sendo que este tltimo, ainda ndo é muito utilizado ou conhecido
para o fendmeno resultante de alguns fatores como a reprovacgio, a repeténcia e o
abandono escolar, segundo expressa Brophy (2006), que o termo retencdo nao ¢
originario do Brasil para os casos de reprovacio escolar, mas pode ser entendido
como a situacio de um aluno que se mantém no mesmo nivel de ensino durante
um ano adicional, em vez de avancar para um nivel superior juntamente com seus
respectivos pares da mesma idade.

Neste contexto, todos os termos podem também ser considerados sim-
plesmente sindnimos de reprovacdo. Na pesquisa realizada, adotamos o termo re-
tencdo com o sentido de o ato de ficar retido, sem avancar nos estudos, nao
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especificando quais sdo as suas causas, nem como esse fato repercutia realmente
nos alunos afetados por essa medida, incluindo nele os casos de alunos reprovados
ao final do ano letivo por baixo desempenho, os alunos desistentes que nao con-
cluiram o ano ou simplesmente, que cancelaram a matricula por qualquer razio,
mas retornaram para cursar a mesma série/ano.

Foram considerados inicialmente na pesquisa realizada como sendo re-
tidos, os alunos que nao avancaram nos estudos, permanecendo no mesmo ano
por pelo menos uma vez, pelo motivo da reprovacio, repeticio ou desisténcia dos
estudos, e considerados como evadidos, todos os que sairam da escola, por diver-
s0s motivos como o cancelamento ou trancamento de matricula, além da transfe-
réncia para outro educandario.

Segundo Portilho (2010)3, os termos evasio, abandono, reprovacio e re-
peténcia muitas vezes se confundem ou sdo utilizados como sinénimos, mas se-
gundo ela, abandono e evasio se referem a momentos escolares diferentes. Quando
0 aluno nio conseguiu finalizar o ano letivo por excesso de faltas, costumamos
dizer que abandonou a escola. No entanto, somente se no ano seguinte, este
mesmo aluno nio se matricular para cursar novamente a série/ano* que abando-
nou, ele passa a fazer parte das estatisticas de evasao escolar. Nos casos em que
retorna a cursar sera considerado retido e podera fazer parte das estatisticas da
retencao ou do fracasso escolar.

Ao final de um ano letivo o aluno podera apresentar trés condicoes dife-
rentes, dependendo do seu desempenho ou rendimento: aprovado, reprovado ou
ter abandonado o curso. A somatoria das taxas de aprovacio, reprovacgio e aban-
dono sempre devera ser sempre igual a 100% do total de alunos.

Quando o aluno reprova por faltas, mesmo que nio tenha sido reprovado
por seu rendimento, nao obtém estudos compensatorios de frequéncia e nao se
matricula para voltar a escola no ano letivo seguinte, estamos diante de um caso
de evasio escolar. Assim como nas taxas de rendimento, a somatoria das taxas de
transicdo - promogao, repeténcia e evasio - também deve ser igual a 100% do na-
mero de alunos.

Os chamados retidos, ou seja, reprovados e que abandonaram ou desisti-
ram antes de concluir o ano, constituem os percentuais que formam o chamado
fluxo escolar, que resulta nos dados da distorc¢ao idade-série/ano, que € a propor-
¢do de alunos com mais de dois anos de atraso escolar, apesar de ter reduzido bas-
tante nos ultimos anos, ainda esta em 119% em dados gerais do Brasil.

* PORTILHO, Gabriela. Entenda as Taxas de Transicdo Escolar. Disponivel em: htps://novaescola.orgbr/con-
teudo/2849/entenda-as-taxas-de-transicao-escolar-c-de-rendimento-dos-alunos. Acesso em 08 de jul 2020.

* Em alguns casos, as pessoas/escolas ainda estao em fase de adaptacio do vocabulario de série para
ano, em virtude do aumento do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos.
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Segundo Torres (2000), ha um equivoco nesses conceitos, pois os dados
sdo contabilizados juntando os reprovados com os desistentes, considerando to-
dos como repetentes, além de confundir os alunos desistentes com os evadidos:
“...quem processa e analisa essa informagdo adicional contabiliza com frequéncia,
como ausentes (evasio escolar), alunos que na realidade sio repetentes” (TOR-
RES, 2000, p. 11).

A autora destaca que hd uma espécie de duplicidade de critérios utiliza-
dos no Brasil, com o uso de duas metodologias diferentes para estimar o fluxo de
alunos e que por causa dessa situacio, os dados referentes a repeténcia ou namero
de alunos retidos pelo sistema estaria sendo subestimado, enquanto as taxas de
evasio seriam superestimadas.

Apos analise feita nos documentos arquivados na escola e a identificacio
dos alunos que seriam foco da pesquisa, concluiu-se que a maior parte dos alunos
considerados evadidos pelos dados escolares, na realidade, nio se tratavam de e-
vadidos, mas deveriam ser incluidos no conceito de retidos, pois um grande per-
centual deles havia desistido no ano anterior e voltado a esse matricular para es-
tudar no ano seguinte. Portanto, realmente nao eram evadidos.

Quando falamos de fracasso escolar, uma expressio nio muito difundida
no meio escolar, estamos nos referindo a um baixo rendimento escolar dos alunos,
com seguidas reprovacoes e ao abandono prematuro dos estudos, que pode ser
uma consequéncia dessas reprovacdes. Esse insucesso ou fracasso escolar pode ser
considerado uma espécie de “tragédia anunciada” se forem consideradas determi-
nadas condi¢oes existentes no sistema educacional brasileiro sobre aqueles co-
nhecidos como os alunos em situacido de risco’.

Segundo dados do Levantamento Nacional de Informacoes Penitencia-
rias — Infopen (2019), na faixa etaria de condenados até 29 anos, que representam
18% do total da populagio brasileira, e apresentam um total de 51,35% dos apena-
dos no Brasil nao concluiram o Ensino Fundamental, contra 14,98% de jovens que
ndo concluiram o Ensino Médio, o que comprova a realidade observada de que
quanto menor o grau de instrucido, maior a proporcio de jovens que sdo perdidos
para o crime, especialmente para o trafico de drogas, provavelmente, em virtude
de reprovacao e evasio no seu periodo escolar.

Pelo relatorio da Organizagio para a Cooperagio e o Desenvolvimento
Econdmico — OCDE (1998), uma das Agéncias da Organizacdo das Nacoes Unidas
- ONU, o fracasso escolar abrange desde os alunos com baixo rendimento, que nao
conseguem alcancar um nivel minimo de conhecimento durante sua escolarizagzo,

> Consideramos neste trabalho que esta em risco aquele individuo que ainda ndo enveredou para o
mundo da marginalidade, mas que tem grandes chances de se perder e abandonar os estudos. Disponivel
em: http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000092006000100003&script=sci_ar-
ttext. Acesso em 14 jan 2014.
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os que abandonam ou no terminam sua educagao para obter o titulo de conclu-
sd0, bem como ainda, os casos de adultos que sofrem as consequéncias sociais e
profissionais de uma preparacao inadequada e ineficiente, que incluiria os analfa-
betos funcionais nesse conceito.

O estado da arte sobre o fracasso escolar nos indica que, pelos estudos ja
realizados sobre seus fatores ou aspectos que provocam esse fendmeno, podem ser
divididos em quatro eixos ou vertentes, conforme Angelucci et al (2004) “revela-
ram-se vertentes que compreendem o fracasso escolar das seguintes formas: como
problema essencialmente psiquico; problema meramente técnico; questio institu-
cional; questido fundamentalmente politica” (ANGELUCCI et al, 2004, p.51).

Consideramos que todos esses fatores se conjugam para contribuir no re-
sultado negativo que conduz ao denominado fracasso escolar, porém, ha que se
considerar como sendo mais pesados e decisivos os aspectos referentes as ques-
tdes institucional e politica, pois estes compdem o sistema politico-socio-econd-
mico vigente, sendo fruto de uma ideologia e da metodologia educacional exis-
tente no pais desde os tempos coloniais.

Entendemos que esse efeito resulta especialmente da questio institucio-
nal, pelo modo como o planejamento ¢é efetuado e aplicado, além das avaliacoes
utilizadas pelas instituicdes educacionais, pois as escolas foram criadas e progra-
madas para contribuir na manutencio da ordem vigorante, o que se comprova pela
implantacdo de algumas politicas publicas atuais, onde tudo vem pronto e cabe
aos professores apenas executar o que ¢ decidido pelos agentes politicos, com i-
deias vindas inclusive de fora do pais e muitas vezes, sendo até alheias a nossa
realidade educacional.

Segundo Marchesi e Pérez (2004), a OCDE ja desenvolveu projetos rela-
cionados ao combate do fracasso escolar, na tentativa de dimensionar a problema-
tica entre seus membros, cujos estudos concluiram que: “A obtencdo de um em-
prego estavel com remuneracio adequada parece requerer um nivel de
conhecimentos e habilidades correspondentes ao ensino médio” (MARCHESI e
PEREZ, 2004, p 45). Considerando que o fenomeno denominado fracasso escolar,
tem a amplitude do insucesso, pois nio € apenas um problema educacional, mas
que possui incalculaveis repercussdes individuais e sociais.

Conforme eles dizem, o problema do fracasso escolar envolve uma série
de niveis sociais, que estdo diretamente relacionados como a sociedade, a familia,
o sistema educacional, as escolas, o ensino em sala de aula e a disposicio dos alu-
nos, e que, portanto, seus efeitos sao da responsabilidade de todos os envolvidos
no sistema educativo.

Para a sociedade em geral e a comunidade escolar, a retencio de alunos
parece ser aceita como algo natural, um componente inerente e inevitavel do pro-
cesso de aprendizagem, porém, para os especialistas, estatisticos e economistas,
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os indices de retencio, especialmente no Ensino Médio, sdo indicadores da inefi-
ciéncia, da incapacidade do sistema educativo do pais e do desperdicio de recursos
ptblicos que precisam ser reinvestidos anualmente.

A retencio e a evasio escolar podem ser interpretadas como uma negacio
ao direito a educacio de qualidade para todos, embora isso esteja previsto na le-
gislacdo de forma tao bem constituida e articulada entre a Constitui¢iao Federal -
CF/88, no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA e nos Parametros Curri-
culares Nacionais — PCNs, e mais recentemente a Base Nacional Curricular Co-
mum - BNCC, que sdo as principais normas e orientacoes desta area no Brasil, que
visam assegurar o direito & educacio para todos.

Conforme Gentili (2005), essa, por assim dizer “falta de éxito” na apren-
dizagem escolar, que representa uma negacao da cidadania, leva a formacao de um
problema social de grandes extensoes, embora se manifeste de forma individual,
sugere-se que as causas do problema estao em outro lugar que nio os individuos,
mas sd0 estes que mais as refletem do que as determinam.

Para Hadji (2012), o insucesso ou fracasso escolar é ainda mais grave, a-
fetando toda a sociedade e deve ser percebido como um fracasso do sistema, pois
pode contribuir para a reproducio de uma espécie de casta ou camada social, am-
pliando a desigualdade social. O fracasso que € o oposto do éxito, inclui a falta
desse éxito em pelo menos trés espagos: o escolar, o social e o pessoal, cujos planos
estdo sempre interligados.

Dessa maneira, um namero significativo de individuos fica prejudicado:
os alunos tém o prejuizo pelo tempo que desperdicaram ficando retidos sem ne-
cessidade na escola; os pais, que se desiludem e passam a desconfiar da capacidade
intelectual e produtiva de seus filhos; os professores, que até adoecem por se con-
siderarem incapazes de lidar com as exigéncias dessa realidade; e, a sociedade, que
desvaloriza e desacredita da escola publica como um servico que deveria atender
bem a todos, gerando-se um infindavel jogo de poder entre os que podem e os que
ndo podem pagar pela educacio, que acaba se tornando uma mercadoria negocia-
vel pela tdo desejada “qualidade ideal”.

Esse aspecto fica expresso bem claro no texto de Marchesi e Pérez
(2004), onde eles declaram: “Os pais interpretam as baixas qualificacoes de seus
filhos como um sinal de sua incapacidade para aprender. Dessa forma, a repeténcia
reforca as piores expectativas dos pais em relagio a seus filhos, seu futuro e sua
propria condicao familiar” (MARCHESI e PEREZ, 2004, p.39).

Apesar de ndo ser desejado, o fracasso ocorre e precisa do compromisso
de todos os envolvidos no processo educacional para que seja superado e transfor-
mado em éxito para a maioria dos estudantes. Assim esta expresso Rovira (2004):
“Mas o fracasso nao ¢ um fendmeno humano nio desejado. Em muitos casos, obe-
dece a certas logicas de exclusio que prejudicam algumas camadas sociais e
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beneficiam outros grupos, inclusive nos casos em que ninguém parece ser o res-
ponsavel pelos fatos” (ROVIRA, 2004, p. 84).

Em geral, os estudos apontam para diversos fatores como responsaveis pelo
fracasso, como os aspectos sociais da desestruturago familiar, o desemprego, a des-
nutricao e a caréncia cultural, que sio apresentados como pressupostos das diferen-
cas de ambiente cultural em que as criancas das classes baixas e médias se desenvol-
vem, porém as pesquisam ndo apontam solucdes para a manifestada falta de
interesse pela escola e pelos estudos, nem para a desvalorizacdo do conhecimento,
que ja é uma aspecto reconhecido culturalmente no pais, conforme Patto (1999).

Esse ¢ um problema muito sério, pois produz a exclusio na escola, con-
forme define Ferraro (2004), os alunos estdo na escola, mas nao progridem, per-
manecem no mesmo nivel, o que nio pode ser considerado normal, pois atinge um
grande namero de estudantes que ndo consegue avancar nos estudos e fica repe-
tindo o ano letivo até acabar abandonando os estudos. Esse fato provoca marcas e
traumas nos aspectos psicologicos e sociais dos alunos, que ja foram focos de va-
rios estudos, especialmente na area da Psicologia.

Contudo, ha outro fator importantissimo e indispensavel a ser conside-
rado, que ¢ o desperdicio dos recursos publicos aplicados?, e reaplicados anual-
mente numa mesma escola, sem se obter resultados positivos para garantir o a-
vanco de um namero significativo de estudantes, em especial, neste nivel da
educagio basica, 0 1° ano do Ensino Médio. Em 2013, pelos dados do censo escolar,
a taxa de reprovacio total desse nivel de ensino no Brasil foi de 12,8%, superando
a quantidade de mais de novecentos e quinze mil alunos.

Uma possivel conclusio ou hipotese sobre esses resultados verificados
pode ser que uma exclusio, em indices superiores a esse, signifique o fracasso da
escola publica pesquisada enquanto instituicdo, pois neste caso, ela nao consegue
ser eficiente para desempenhar a funcio basica de ensinar a maioria de seus alunos
dentro do sistema capitalista vigente, reproduzindo a desigualdade social exis-
tente no municipio, no pais e no mundo.

Sabemos que ¢é pelo trabalho que os seres humanos produzem conheci-
mento, desenvolvem e consolidam sua concepgao de mundo, constroem suas cons-
ciéncias, viabilizam a convivéncia, transformam a natureza construindo a

¢ O Custo valor-aluno por ano no Ensino Médio, segundo dados do MEC, no ano de 2019 foi de R$
3.238.,52, que multiplicado pelo total de alunos retidos (420 estudantes ao final de 2012), apenas nesta
escola, equivale a um total de R$ 1.360.178,40 em valores atualizados, de recursos investidos, aplicados,
nao aproveitados e que precisaram ser aplicados novamente. Dados da Portaria Interministerial 07, de
28/12/2018, disponiveis em: http://www.in.gov.br/web/guest/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC
2Mb/content/id/57492847/dol-2018-12-31-portaria-interministerial-n-7-de-28-de-dezembro-de-
2018-57492698#:~:text-0%20valorfo20anual%20m%C3%ADnimo%20nacional para%200%20e-
xerc%C3%ADci0%20de%202019. Acesso em 28 Jul 2020.
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sociedade e fazendo sua histéria, portanto, busca-se aprimorar os estudos e rela-
ciond-los com essa area, sendo capacitados através da educagio.
Mais recentemente, entende-se o contexto do fracasso na escola como a

conjugacio de diversos fatores, conforme diz Giadice, (2009):

“E dificil de ser definido e compreendido por se tratar de um fendmeno que nao é
natural, mas resultado das condicoes de interacao entre a proposta de ensino, a
assimilagao do aprendizado por parte dos alunos, os modelos ou métodos de en-
sino e de avaliacao, além do contexto escolar e familiar” (GIUDICE, 2009, p. 2).

Conforme Vieira (2009), a educagao é o tnico meio de uma pessoa buscar
a superagao das suas limitacoes. Para alunos carentes, mais do que para quaisquer
outras, a escola tem que ser eficiente na efetivacio de uma aprendizagem com qua-
lidade. Para tanto, ¢é preciso que professores repensem o seu fazer pedagogico, pla-
nejando sua acdo a partir da realidade em que atuam, além de atuar de forma ali-
nhada e coerente entre o planejamento efetuado, a metodologia escolhida e o
instrumento de avaliacao adotado.

E fundamental que, principalmente o aluno da periferia, que ja sofre dis-
criminacdo e marginalizagao social pela propria condicio socioecondmica, encon-
tre, na escola, os meios de superacio. Logo, deverd apropriar-se da melhor forma e
da maior quantidade possivel de recursos e saberes para construir o seu conheci-
mento bem fundamentado, desenvolver habilidades e adquirir competéncias que
serdo suas ferramentas basicas para superar as limitacoes que a vida lhe impoe.
Essa deve ser a funcio essencial, especifica da escola.

O funcionamento de uma escola e sua qualidade educacional depende es-
sencialmente da atuac@o dos gestores escolares, que na maioria das unidades, com-
poem-se de uma equipe de gestao, sendo os profissionais responsaveis pela orga-
nizagdo e orientagao administrativa e pedagogica da instituicao. Do trabalho dessa
equipe € que resulta a formacdo do ambiente escolar, que deve ser estimulador do
desenvolvimento, da construcdo do conhecimento e de uma aprendizagem orien-
tada para a cidadania responsavel e conveniente a todos.

E isso que Luick (2009) nos diz: “Escola democratica ¢ aquela em que os
seus participantes estdo coletivamente organizados e compromissados com a pro-
mocao de educagao de qualidade para todos” (LUCK, 2009, p.69).

Para ela, gestdo escolar é o ato de conduzir a dinamica cultural da escola,
alinhado com as diretrizes e politicas educacionais ptablicas para a implementacio de
seu projeto politico e pedagogico, comprometido com os principios da democracia e
com os métodos que organizem e criem condi¢des para a construcdo de um ambiente
educacional auténomo, de participagao, compartilhamento e autocontrole.

Saviani (1980), no mesmo sentido diz: “A gestao da educagéo ¢ responsa-
vel por garantir a qualidade de uma mediacdo no seio da pratica social global”
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(SAVIANTI, 1980, p. 120), pois segundo ele, a educacio se constitui no Ginico meca-
nismo de hominizagdo do ser humano, que ¢ a formacao humana de cidadaos. Ela
tem como principios, aqueles que a gestdo democratica deve assegurar serem cum-
pridos - uma educacio comprometida com a sapiéncia de viver junto respeitando
as diferengas, com a construgao de um mundo mais humano e justo para todos que
nele habitam, independentemente de raga, cor, credo ou op¢io de vida.

Metodologia

A metodologia utilizou diferentes fontes para coleta de dados, buscando
associar aspectos quantitativos e qualitativos, visando fazer a coleta e analise de
dados numéricos e estatisticos num primeiro momento, depois realizar a observa-
c¢do e analise de aspectos concretos, através dos instrumentos de pesquisa aplica-
dos, na tentativa de se compreender, de forma mais profunda, as causas e motivos
geradores do fendmeno do insucesso ou fracasso escolar no contexto dessa escola.

A pesquisa foi definida como “tedrico-empirica”, porque as informacoes
foram levantadas em campo, através de dados documentais e das respostas dos
instrumentos aplicados, integrando-se os dados recolhidos e comparando-os com
a pesquisa bibliografica em estudo.

A metodologia adotada teve o objetivo de analisar as categorias existen-
tes dentro do conceito de retencio, para descrever o perfil dos alunos nessas con-
digdes e interpretar o contetido dos instrumentos respondidos pelos investigados,
buscando entender quais sdo os principais focos de estrangulamento no processo
desenvolvido pela escola e que geravam os dados de altos indices de alunos que
ficavam retidos anualmente na escola.

Como instrumentos de pesquisa, foram aplicados questionarios, devida-
mente validados, assim definidos por Gil (2011) como um conjunto de questdes
que sdo submetidas aos individuos pesquisados para responderem sobre seus co-
nhecimentos, crengas, sentimentos, comportamentos, etc, relacionados a seu pas-
sado ou ao presente.

O autor entende que o questionario constitui o meio mais rapido e barato
de obtencio de informacoes, além de nao exigir treinamento de pessoal, garantir
0 anonimato, diminuir a participagao e a interferéncia do pesquisador, e que por
esses motivos, foi escolhido como instrumento principal para a pesquisa.

Pela analise dos dados, concluiu-se que a escola nio era atrativa para os
jovens, sinalizando que a instituicdo precisava rever suas metodologias, que nao
estavam contribuindo para a permanéncia dos estudantes no educandario, nio
significando que o aluno realmente evadia do sistema educacional, mas que ele
escolhia outras unidades ou redes de ensino que, provavelmente, no seu ponto de
vista seriam mais adequadas aos seus interesses.
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A partir dos resultados da pesquisa realizada foi possivel definir vérias a-
coes que precisavam e poderiam ser adotas para garantir uma mudanca de resulta-
dos, especialmente, as que visavam modificar e alinhar o planejamento, a metodolo-
gia e os instrumentos de avaliacdo, pois conforme Bueno e Torres (2014): “Nenhuma
solucao adotada serd eficiente, caso seja mantido o mesmo sistema escolar: os mes-
mos objetivos de aprendizagem, o mesmo curriculo, os mesmos métodos de ensino
e 0s mesmos critérios de avaliacdo e de aprovacdo”. (BUENO e TORRES, 2014).

Para essas autoras, a reprovacao de um aluno ¢ uma decisao do professor
que pode ser definida com base em critérios muito variados, as vezes até subjeti-
vos, cujos instrumentos utilizados na avaliagdo podem ser arcaicos e autoritarios,
dependendo do tipo de questio e do modo como sio aplicados, e que nio servem
mais, requerendo uma revisio dos instrumentos de avaliacao dos alunos para en-
frentar tanto o problema da aprendizagem quanto da reprovagao.

Pelos estudos e entrevistas realizados foi verificado que, entre as princi-
pais causas apontadas para a repeténcia escolar, estavam presentes a énfase exces-
siva dada as provas baseadas na memorizacio e a falta de interesse (motivacio) e
de assiduidade dos alunos, conjugados com metodologias, recursos e estratégias
ineficientes ou inadequadas.

Foi proposto um plano de acido a ser executado pela equipe gestora, com
énfase no setor de coordenacio pedagogica e de orientacio educacional, que foi
desenvolvido com a finalidade de efetuar acoes que visaram atender aos indicado-
res apontados na pesquisa, pelo grupo de alunos retidos e pelos professores, com
objetivo principal de incentivar e construir habitos de estudo, além de obter maior
interesse pelas atividades desenvolvidas em sala de aula e na escola.

Foram realizadas atividades basicas com os alunos alvo da pesquisa, des-
tacando-se rodas de conversa, sessoes de cinema, oficinas pedagogicas e sessoes
de estudo com monitoria. Em relacao aos professores, foram oportunizadas reuni-
oes de planejamento, sessoes de estudos, formacoes sobre estratégias de ensina-
gem e instrumentos de avaliacdo, destacando-se a contextualizacio e a interdisci-
plinaridade das areas do conhecimento e os componentes curriculares.

Consideracoes Finais

O estudo bibliografico e a pesquisa de campo realizados teve por objetivo
analisar as possiveis causas do abandono, insucesso ou fracasso escolar numa es-
cola da regido da Campanha Gaticha, com a finalidade de entender suas causas e
sugerir acdes que pudessem amenizar ou reduzir esse problema.

A concepcao semantica do termo reprovacao esta associada a ideia de re-
jeicdo, de condenacio, de incapacidade de obter éxito, em uma abordagem com-
plexa e muito maléfica, que nega o direito universal da educacao e o ideal de
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sucesso para um grande namero de alunos, levando muitos deles ao que poderia
ser chamado de insucesso ou fracasso escolar, o que angustia a todos os envolvidos
no processo de aprendizagem.

Os resultados obtidos possibilitaram repensar as acoes rotineiras im-
plantadas até o momento, deixando claro que era necessario tomar a iniciativa e
fazer mudangcas para reduzir os indices de retencio na escola.

As acoes de revisao das metodologias utilizadas pelos professores, dos
instrumentos de avaliag@o e as oficinas de estudos como reforco pedagogico, além
de um acompanhamento da vida escolar dos educandos devem ter sido os aspectos
decisivos para diminuir os indices de reten¢@o dos alunos, na busca de melhorar
cada vez mais o nivel da educacao publica em prol de uma educacio de qualidade
que atinja a todos os educandos.

A proposta de intervencio efetivada junto aos alunos e professores
trouxe possibilidades para que a escola cumpra uma educacio sistematica e efici-
ente que, com certeza, todo profissional do magistério deseja: uma educacao que
deé conta de formar um aluno capaz de aplicar seu conhecimento no seu cotidiano
social, tornando-se verdadeiro cidadao, preparado para continuar os estudos com
autonomia e assumir o controle de sua vida.

As pretensoes iniciais da intervencio planejada eram ambiciosas, porém
dificeis de serem atingidas, visto que dependiam de uma mudanga significativa nas
diversas praticas adotadas na escola e incluindo praticamente todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional. Mesmo assim, no ano seguinte ao desenvol-
vimento das a¢des do projeto de intervencio, foi possivel constatar uma melhoria
nos indices de aprovagio das turmas de primeiro ano, que em 2012 havia sido de
45,2% dos alunos, em 2013 passou para 47,4%, e depois para 50,6% e 65,6%, res-
pectivamente, nos anos seguintes de 2014 e 2015.

A melhoria nos indices de aprovacio dos alunos das turmas de segundos
e terceiros anos também alcancaram percentuais melhores nos anos seguintes a
intervengdo realizada, cujo indice geral de aprovagao era de 58,3% em 2012 e che-
gou a 75% em 2015, o que significa que foram bastante positivos, o estudo ¢ a in-
tervencao, pois todos foram beneficiados com a reducido dos indices de retencio
geral desta escola.

A partir desses resultados, ¢ possivel afirmar que as causas do insucesso
ou fracasso escolar, pelo menos em parte, estdo relacionadas com o planejamento,
a metodologia e os instrumentos de avaliacao utilizados pela escola e, também,
que esses aspectos podem ser modificados e influenciados por acoes desenvolvidas
pela equipe gestora, através de estratégias e suporte oportunizadas aos alunos e
professores.
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Contextualizando

Olhar a Educacio a Distancia (EaD) e suas interagdes com a Psicologia
da Educacio ¢ o objetivo desse capitulo. O estudo teve suporte em livros e artigos
cientificos publicados nos ultimos trés anos (2018-2020), com algumas excecoes
que foram importantes a serem realizadas.

Nesses materiais obtidos, percebeu-se a evidente alternancia e interagdo
de modelos de salas de aula para a promogio do ensino-aprendizagem, alternancia
de espacos fisicos para além do espaco escolar, impactados com a realidade pela
qual a humanidade atravessa.

Os modelos de sala de aula, agora, podem ser também virtuais e podem
contar com momentos sincronos ou assincronos, possibilitando uma expansio
das perspectivas da pratica pedagogica. Destaca-se, ainda, a relevancia para o
docente da compreensio do que ¢ a Educagio a Distancia e o seu uso de modo
planejado.

Conclui-se que pode ser da Psicologia da Educagio uma das tarefas, a de
tornar menos traumatica o processo que envolve essas transformacoes. Para tanto,
¢ preciso uma elaboracio dos saberes da Psicologia da Educacio e, desta forma,
ocorrer uma interagio em perspectiva com as tecnologias digitais de informacio e
comunicacao.
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Uma observac¢io sobre o cenario

Poucos discordam que o modelo da escola (seu espaco, tempo, curriculo,
docéncia), dita moderna, estd esgotado e, é urgente que a instituicio passe a refle-
tir e dialogar de forma mais proxima com a sociedade contemporanea do século
21. (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 36). Poucos discordam que precisamos de uma
escola contemporanea, com bases diferentes desta que possuimos hoje, em diver-
sos aspectos. Também, poucos discordam que precisamos de uma escola brasileira
e, para brasileiros do século 21.

Percebe-se a necessidade de uma escola centrada na aprendizagem e nao
no ensino. Que necessitamos de uma escola para a vida, que ajude a solucionar
problemas, encontrar ou criar solucdes, levantar perguntas, encontrar respostas,
organizar, planejar, definir as melhores estratégias para resolver uma situagio (RI-
BEIRO; VECCHIO, 2020, p. 107).

A crise gerada pela pandemia, segundo Novoa (2020), mostrou que essa
metamorfose da escola é urgente e inadiavel. Um aspecto positivo — nada despre-
zivel, que podera trazer um ar renovador para a educacdo formal — estd na auto-
nomia que se configura nas praticas sociais via redes digitais.

Desde seus primordios, a internet se caracterizou pela liberdade criativa
ao aliar o livre acesso as informacdes, contetdos e softwares ao desejo inovador do
ser humano. Estabelecer conexdes, produzir e fazer circular novos conteudos, co-
laborar e reinventar modos de ser e de fazer se tornaram caracteristicas marcantes
da vida em rede. (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 36).

E fato que estamos diante de questoes complexas e de dificil solucio, al-
gumas delas nada novas, e que tém caracterizado o quadro de fragilidades da edu-
cacdo escolar e universitaria no Brasil e as desiguais relagdes de nossa sociedade
com as tecnologias digitais.

A interrupcao das aulas presenciais potencializou multiplas iniciativas a
fim de manter as atividades de ensino e de aprendizagem escolares de forma re-
mota, contando para isso, com o esforco dedicado de professores, educandos e
pais, que buscavam cultivar novas conexoes, com fins pedagogicos, e promover
aprendizagens pelo uso das tecnologias digitais de comunicacio (telefones celu-
lares, computadores e a internet). (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 31).

Essas praticas afloraram, porém, com a erronea denominacio de Educa-
¢do a Distancia (EaD), sugerindo uma similaridade com um modelo educacional
consolidado durante décadas e, que possui diversas particularidades, muitas delas
ausentes das acoes que se constituem no conturbado contexto da inesperada pan-
demia e do imperativo isolamento social.

A Educacio a Distancia (EaD) ¢ uma modalidade educacional com méto-
dos e instrumentos proprios, que apontam para uma metodologia de ensino-
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aprendizagem que ultrapassa as raias fisicas. Com a EaD, dilata-se o alcance de
contetdos, de espacos e de pessoas que poderiam ter seu acesso barrado em razio
de limites de ordens diversas. Ela tem se reinventado com intensidade ao longo
dos anos (RUMBLE, 2000).

Por conseguinte, as praticas implementadas durante a pandemia devem
ser denominadas, preferencialmente, como atividades escolares remotas emergen-
ciais, observando-se particularidades muito distintas das experiéncias de apren-
dizagem de criangas, jovens e adultos.

O erro de nomenclatura abrange crencas e praticas equivocadas que dai
emergiram, gerando possivel precarizagao do trabalho docente e dificuldades de
aprendizagem para os(as) educandos(as), ainda que muitos possam ter vencido
barreiras e experimentado outras formas de ensinar e aprender com as tecnologias
digitais. (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 31-32).

Para Aretio (2020), desde o inicio, a EaD foi demonstrada com bases teo-
ricas fracas. Esse problema foi ampliado com a integracao nos processos educaci-
onais de tecnologias avancadas. A partir desse momento, surgiu uma floresta se-
mantica que emaranhava, cada vez mais, todo o referencial tedrico dessa
modalidade educacional.

A Psicologia da Educacdo em uma perspectiva de seu compromisso com
0 processo de ensino e aprendizagem traz a luz o que uma EaD mal conduzida
podera reforcar, que ¢ a posicio hierarquizada do docente que se favorece do pro-
cesso de educacio centrada no aluno, proporcionando o que Veado (2017) chama
de autoaprendizagem.

Martins e Zerbini (2014) destacam a caréncia de estudos sistematizados
acerca da eficacia da EaD no processo de ensino-aprendizagem, o que revela um
descompasso diante da expansio dessa modalidade nas institui¢oes educacionais,
sendo relevante esse olhar das possibilidades de interacdo entre a Psicologia da
Educacio e a EaD.

Mesmo entendendo que, neste momento atual, as atividades presenciais
foram substituidas, emergencialmente, por aulas remotas, o modelo usado ¢ dife-
rente da EaD, na qual o contetido é, muitas vezes, assincrono, autoinstrucional e
conta com a mediacio de tutores (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 46).

A EaD tem se apresentado, para intimeras pessoas, como a possibilidade
de transformacio desejada. Nesta direcdo, ao longo dos séculos XX e XXI, as dis-
cussdes sobre a Educacio a Distancia, mediante o desenvolvimento de teorias, que
levam em conta a utilizagéo das tecnologias de informacdo e comunicagio como
forma de criar as oportunidades de ensino e de aprendizagem, constitui-se como
uma modalidade de ensino forte. (DIAS, 2021, p. 16).

No que tange aos aspectos juridicos politicos, na atualidade, a modali-
dade de Ensino a distancia, possui o reconhecimento do Ministério da Educagio,
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cuja expressdo encontra-se no Artigo 80 da Lei n® 9.394/96 e o0 Decreto n®9.057 de
25 de maio de 2017, envolvendo a graduacio, pos-graduacio e formagdo continu-
ada, além de ser utilizada por docentes e estudantes em diversos espagos e tempos.

Porém, a necessidade do distanciamento social passou a requerer a subs-
titui¢ao das atividades presenciais por atividades remotas, o que exigiu novas pos-
sibilidades didatico-pedagogicas, com novas formas de interagdo através dos es-
pacos e meios virtuais ou remotos, embora professores, gestores, técnicos e pais
de educandos nao tivessem a clareza de como trabalhar o Ensino a Distancia com
estudantes da Educacio Bésica. (DIAS, 2021, p. 16).

O pensar de modo complexo nio se apresenta como algo facil ou simples.
Mas, trata-se de refutar as simplificaces e a fragmentacio da realidade, a fim de
se diferir do paradigma tradicional, apoiado na separatividade, na fragmentacio,
na causalidade linear e numa suposta ordem.

Trata-se de criar novas formas de se relacionar, em uma dinamica de com-
partilhamento de informacoes e contetidos das atividades cotidianas que absorvem
também, as suas experiéncias de estudo e escolarizacdo (DIAS, 2021, p. 16-17).

A EaD implantada de forma improvisada e emergencial as aulas, antes
presenciais, pode ser um equivoco, pois muitas escolas, especialmente as publicas,
ndo possuem infraestrutura para essa modalidade, nao dispoem de plataformas,
nem de AVAs, professores e professoras com formacao adequada para trabalhar
com essa modalidade de ensino (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 46).

Para Oliveira, Gomes e Barcellos (2020), se o professor tem papel funda-
mental na educagio presencial, no Ensino Remoto, ao longo da pandemia, prova-
velmente tal constatacao seria a mesma, desde que os professores tivessem famili-
aridade com tecnologias e técnicas eficazes de EaD. Caso contrario, na pratica, o
Ensino Remoto resultaria na manutencido ou ampliacdo das desigualdades entre
as escolas puablicas e privadas.

O impacto do uso da internet como ferramenta pedagogica sobre os do-
centes foi muito além de, simplesmente, aprender a usar a internet para lecionar,
pois sem qualquer aviso prévio, os docentes, independentemente, de sua formacao
académica, tempo de atuacio, local onde atua, nivel de ensino que leciona, opini-
des pessoais ou especializacdo no assunto, passaram a mediar suas aulas por tec-
nologias digitais e suas estratégias de interven¢io pedagogicas tiveram que ser
reinventadas do dia para a noite.

Carraro e Andrade (2015), afirmam que os ambientes virtuais de apren-
dizagem (AVA) sdo capazes de promover formas de interacdo social entre os es-
tudantes, o que corrobora com a formagcao de subjetividades e que a Psicologia da
Educacio considera ser importante para a formacido do educando.

Entretanto, a urgéncia da adaptagio sobrecarregou os sistemas de ensino,
0s gestores escolares e principalmente os docentes, que se viram tecnologica,
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metodologica e emocionalmente despreparados para essa nova realidade, assim
como, precisaram se tornar designers de trilhas pedagogicas digitais, independen-
temente de terem dominio de tecnologias educacionais ou nao. (CONCEICAO;
PEREIRA; SOUZA, 2021, p. 100).

Aretio (2020) relata que o ensino remoto de emergéncia, implementado
devido a situacio derivada da Covid-19, foi um primeiro desafio para os professo-
res, que o enfrentaram e resolveram com mais ou menos sucesso. Porém, nesse ce-
nario, a avaliagéo da aprendizagem remota é um terreno inexplorado, o que acar-
reta incertezas, apreensoes e dificuldades de realizacdo, pois professores
acostumados a uma pratica avaliativa centrada nas provas, exames e testes escri-
tos, tendem a transferir o que fazem para algo muito semelhante pela internet.

Vale salientar também que o modelo de Ensino Remoto, proposto du-
rante a pandemia, além de emergencial, € de ma qualidade, cujos preceitos impor-
tantes foram suprimidos. Este ensino nio leva em consideragio boa parcela do que
a Psicologia da Educacao enfatiza ser importante como por exemplo o planeja-
mento de trilhas para a aprendizagem, que permite a participacio dos educandos
e o0 incentivo as metodologias ativas.

Contudo, nao se deve ignorar o aumento da vulnerabilidade de milhares
de educandos brasileiros, que por ndo terem acesso a internet e as tecnologias, nao
possuem como garantido o direito a educacio publica e de qualidade (TORRES;
COSTA, ALVES, 2020).

Enquanto a maioria dos(as) educandos(as) de escolas particulares do
Brasil recebem atividades online em seus equipamentos, tém um local adequado e
um clima até certo ponto tranquilo para realizar suas atividades, podendo contar
com o apoio da familia, quando necessario, educandos de escolas publicas nio tém
aulas, por razoes obvias.

Isso, no entanto, ndo significa que escolas publicas nio tenham pensado
na possibilidade de oferecer disciplinas online. Muitas delas pensaram, mas nao
havia condicoes para isso, uma vez que grande parte dos(as) educandos(as) e de
professores ndo teria equipamentos para desenvolver as atividades e, em muitos
casos, ndo teria condicoes psicologicas, nem ambiente propicio para isso. (RI-
BEIRO; VECCHIO, 2020, p. 16).

E a obrigatoriedade da convivéncia prolongada de todos os membros da
familia, nesse espaco, fez com que este se transformasse, em muitos casos, em uma
“arena” de conflitos familiares. O compartilhamento do espago, a interacao conti-
nua e as necessidades diferentes de cada membro da familia foram alguns dos fa-
tores que exacerbaram problemas de relacionamento, que antes nao eram tio evi-
dentes.

As familias dos docentes, na mesma propor¢io, ndo foram poupadas dos
desdobramentos da pandemia e do distanciamento social. Os docentes, tanto
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quanto os outros, perderam familiares, amigos e colegas de trabalho. Também, en-
frentaram reducio de poder aquisitivo e desemprego, deles ou de seus familiares.
Da mesma forma, os docentes nio ficaram imunes ao medo, a ansiedade e a angus-
tia que a pandemia gerou na populagio em geral. (CONCEICAO; PEREIRA;
SOUZA, 2021, p. 102).

Assim, chegamos a necessidade de a escola oferecer também acompanha-
mento psicologico aos(as) educandos(as). O cuidado mental é muito importante
e demanda muita atencao e avaliagdo. Distarbios, traumas e dificuldades podem
ser detectados na escola e encaminhados a especialistas, antes que causem muita
dor e problemas aos(as) educandos(as) (RIBEIRO; VECCHIO, 2020, p. 109).

Silva (2020) adverte que o momento em estamos vivenciando exige que
fiquemos atentos a gravidade da intensificagao do trabalho docente tendo em vista
que:

[...] presenciamos a angustia e a exaustio de professoras/es que precisam garan-
tir empregabilidade, dar conta das tarefas domésticas em um cenario, muitas ve-
zes apocaliptico, e ainda: alimentar plataformas digitais, blogs, sites, grupos de
aplicativos, canais de videos, elaborar tarefas e video aulas, atender a chefia ime-
diata, as familias - igualmente angustiadas e acometidas pelas incertezas que o
isolamento social traz - e ainda correm o risco de, quando o retorno ao que se
tem chamado de “novo normal” ocorrer, terem que retomar todas essas ativida-
des laborais e ainda garantir que o curriculo seja plenamente trabalhado (SILVA,
2020, p. 73).

Bozkurt e Sharma (2020) destacam ainda, que nessas situacdes de crise,
quando as pessoas estio sob trauma, estresse e pressdo psicologica, devemos nos
concentrar em ensinar como compartilhar, colaborar e apoiar e, os contetdos,
como ja apontados anteriormente, nio devem ser o foco principal, pois de acordo
com os autores, quando as coisas voltarem ao normal, as pessoas nio se lembrarao
do contetado educacional empregado, mas sim, de como se sentiram, como cuida-
mos delas e como nos apoiamos.

Segundo Santos (2020) o ensino remoto tem deixado suas marcas na e-
ducagio mostrando um lado bom e um ruim. O lado bom bom € permitir encontros
afetuosos e boas dinamicas curriculares e o ruim ocorre devido a repeti¢éo de mo-
delos massivos que subutilizam as potencialidades das tecnologias no ensino, cau-
sando tédio, desanimo e exaustdo fisica e mental, tanto dos professores como dos
educandos.

Como pensar uma escola sem pensar o mundo? O que sabemos e apren-
demos sobre as nossas proprias comunidades nativas (indigenas) na escola? Como
pensar uma escola sem pensar no que existe fora dela? Como aprender, preso den-
tro da escola, sem experimentar outros lugares?

Nas escolas, aprendemos pouco sobre o Oriente, sobre os paises africanos
e até mesmo sobre a América do Sul. Aprendemos pouco sobre outros paises e ou-
tras culturas ndo europeias.
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Aprendemos, de forma insuficiente, sobre a nossa propria diversidade, a
historia de cada povo que compoe nosso pais. A aprendizagem nio se limita ao
espaco escolar. Pelo contrério, aprendemos em diversos lugares e ha muitos luga-
res, aos quais os(as) educandos(as) ndo iriam, sem a oportunidade dada pela es-
cola. Precisamos abrir as portas da escola, mostrar aos(as) educandos(as) que e-
les(as) podem e devem ocupar e participar dos mais diversos espagos desse nosso
mundo.

Consideracoes

O cendrio, os conceitos sdo urgentes e descolados de suas reais concep-
¢oes. Porém, o momento requer que se va além do que esta posto. Nio ¢ valido
apenas questionar as mas acoes. O relevante € que alguma a¢do aconteca em bene-
ficio dos educandos, da educacio.

Dentro dessa perspectiva, de que é preciso agir, nao ha como se refutar a
importancia das possiveis interacdes entre a Psicologia da Educacio, ou ainda da
Psicologia, como um todo, e a Educacio a Distancia ou a Educacio, como um todo.
Ha que se trazer para a luz possibilidades de interacio entre essas duas importan-
tes areas. A Psicologia e a Educacio nio devem ser tratadas, separadas, pela Psi-
cologia da Educacio e pela Educacio a Distancia.
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INOVACAO PEDAGOGICA E FORMACAO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Clézio dos Santos !

Inovagao, neste trabalho, esta diretamente relacionada a pratica pedago-
gica do professor de geografia e entendida como ruptura paradigmatica (BOA-
VENTURA SANTOS, 1979), atitude que possibilita reconfigurar conhecimentos
de modo a anular ou diminuir a distancia estabelecida pela Ciéncia Moderna entre
senso comum e conhecimento cientifico; objetivo/subjetivo; corpo/mente; cogni-
cao/afetividade.

A inovagao pedagogica na formacao de professores ¢ um tema atual, que
instiga ao debate, visto que a universidade ¢ pressionada, na atualidade, a imple-
mentar mudangas que, muitas vezes, a servico de uma logica mercadologica, ocor-
rem sem a participacio efetiva e a compreensio dos sujeitos que vao implementa-
la, por essa razdo necessita ser trabalhada nas instituicdes de ensino superior, so-
bretudo no campo da formacao docente.

O objetivo geral do texto ¢é analisar e refletir a inovacao pedagogica por
meio das praticas docentes dos professores de geografia em formacio na Baixada
Fluminense.

O texto tem como base o projeto aprovado no edital n.2 210.148/2018 —
Programa Apoio as Instituicdes de Ensino e Pesquisa Sediadas no Estado do R]- 2018 da Fun-
dacido de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro -~ FAPER] denominado
A Inovagdo Pedagagica e a Formacao de Professores de Geografia na Baixada Fluminense: das
praticas disciplinares a transdisciplinaridade.

A equipe do projeto foi composta pelo professor Clézio dos Santos (co-
ordenador), pelas professoras Cristiane Cardoso e Edileuza Dias de Queiroz, alu-
nos e alunas dos cursos de licenciatura em Geografia e licenciatura em Pedagogia
¢ da linha 2 Territorio, Ambiente e Ensino de Geografia do Programa de Pos-Gra-
duacio em Geografia (PPGGEO). Todos pesquisadores do Grupo de Estudos

! Professor Associado I de Ensino de Geografia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRR]), professor permanente no Programa de Pos-Graduacio em Geo-
grafia (PPGGEO/UFRR]), pesquisador CNPq Universal, Jovem Cientista do Nosso Estado da FAPER]
e lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em FEnsino de Geografia (GEPEG/UFRR]).
cleziogeo@yahoo.com.br.
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Integrados em Ambiente: Educacio e Geografia (GEIA), do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Geografia (GEPEG), e do Laboratorio Multidisciplinar de
Ensino, Pesquisa e Extensio (LAMEPE). Essas instituicoes sdo todas ligadas ao
Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -
Campus Nova Iguacu. Na figura 01, temos as instituicdes parceiras.

Figura OL. Instituicoes parceiras do projeto a Inovagao Pedagogica e a Formacio de Professores de
Geografia na Baixada Fluminense: das praticas disciplinares a transdisciplinaridade

pL RUR4
& i

o i <
< o
2
> j
: ;
@ § INSTITUTO ¢
& Multidisciplinar

i\‘(__ﬂhsll DADE i

>
o]

Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro

Fonte: Autor, 2021.

A metodologia é de cunho qualitativo, articulada as representacoes soci-
ais na perspectiva de Jodelet (1989) e Moscovici (2003). A pesquisa analisa o con-
ceito de inovacio e pratica docente, tendo como aporte tedrico os seguintes auto-
res: Cavalcanti (2005), Carbonell (2002), Cunha (2009), Gatti (2006), Libedinsky
(2001), Louis (2009), Lucarelli (2007), Ponstuschka, Paganelli e Cacete (2009),
Masetto (2012) e Santos (2021).

O projeto inicial pretendia organizar e realizar oficinas direcionadas a
formacao inicial e continuada de professores de geografia da Baixada Fluminense
no Laboratorio Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensio (LAMEPE/IM/U-
FRR]J) e nas escolas pablicas no ano de 2020, porém neste ano fomos acometidos
pela Pandemia do Covid-19, o que nos fez reorganizar a proposta e passamos a
organizar lifes direcionadas a formacao inicial e continuada de professores de geo-
grafia da Baixada Fluminense e de outras locais.

A inovacao pedagogica por meio das praticas docentes dos professores

Para compreendermos os sentidos de inovacdo pedagogica, por meio das
praticas docentes dos professores de geografia em formacao na Baixada Flumi-
nense, sujeitos da pesquisa, estabelecemos articulacoes com o estudo das repre-
sentacoes sociais, visto que estas tém relacdes estreitas com a linguagem, com a
ideologia, com o imaginario social, além da sua influéncia na orientacio das
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praticas sociais, como advoga Alves Mazzotti (2008). Esses sujeitos foram convo-
cados a exprimir o sentido que dao a sua experiéncia em sala de aula, isto é, como
interpretam essa realidade no que diz respeito a inovagao.

As questdes educacionais devem ser compreendidas no quadro mais am-
plo das transformacoes econdmicas, politicas e culturais que caracterizam o mundo
contemporaneo. Destarte, as mudangas em curso na estrutura da sociedade, prin-
cipalmente no processo de trabalho e nas relagoes sociais, com a introducao de no-
vas tecnologias, passam a exigir a formacao e atuacio de um outro trabalhador,
mais flexivel, competente e polivalente. Esse desafio de fato veio a tona no periodo
da Pandemia do Covid-19, os docentes se imersos as tecnologias sejam elas novas e
as ndo tao novas, porém pouco e nada usuais para os professores.

Do ponto de vista de Libaneo et al. (2005), o atual momento historico
demanda um processo de formacio docente e discente mais condizente e afinado
com o contexto do processo produtivo, o que requer novas habilidades cognitivas
e operativas, pensamento auténomo, trabalho em equipe, criatividade, iniciativa,
capacitacio tecnologica, responsabilidade e flexibilidade para analisar o conheci-
mento, confronta-lo e aplica-lo de acordo com as necessidades apresentadas pelo
contexto.

Tedesco (2006) também aponta a necessidade de desenvolvimento de
tais habilidades, e enfatiza que a democratiza¢ao do acesso ao conhecimento e do
desenvolvimento das capacidades de produzi-lo é fundamental para a coesio so-
cial. Mas, como bem observa, também ha a necessidade de se assumir uma educa-
¢do substancialmente diferente da tradicional, do ponto de vista de suas modali-
dades de gestio e de seus contetidos (TEDESCO, 2006, p.33).

O papel da universidade, enquanto instituicio responsavel por produzir
e distribuir conhecimentos deve ser analisado, portanto, no marco dessas trans-
formacoes da sociedade atual. Como bem aponta Gatti (2006, p. 20):

Os processos educacionais constroem-se neste contexto. O contexto onde isso
se poe, hoje (construcdo do conhecimento educacional), esta em ebulicio, em
situacoes de transitoriedade onde, entre outros aspectos, o fugaz, a moda, o pas-
sageiro assume papel determinante pelo sistema de consumo e pelo sistema mi-
diatico, onde a tragédia humana ¢ tomada como filme ou como historia que se
conta e se esval.

Como responsavel pelo avango do conhecimento em todos os dominios,
a universidade tem sido pressionada a inovar em varios ambitos: administrativo,
curricular, pedagogico.

O conceito de inovagio, entretanto, estd longe de ser partilhado pelos su-
jeitos dessa instituicdo, por ser um termo ambiguo, sujeito a multiplas interpreta-
¢oes e determinantes, conforme adverte Farias (2006). Assim, inovar parece nio
ser uma tarefa facil, visto que as decisdes pedagogicas em todos os niveis da
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educacdo, em particular no ensino superior, de forma consciente ou nio, obede-
cem as regras das macroestruturas de poder, como asseveram Leite et al. (1999).
Todavia, essa realidade comporta contradi¢des. E, aproveitando as brechas deixa-
das pelo sistema, alguns professores tém realizado rupturas em sua pratica peda-
gogica que impactam a aprendizagem dos estudantes do ensino superior. Quais
sdo, portanto, os sentidos atribuidos a inovacio por professores considerados pe-
los estudantes como detentores de praticas pedagogicas inovadoras?

Para responder a este questionamento, organizamos uma pesquisa de cu-
nho qualitativo, que teve como instrumentos de coleta e producio de dados uma
enquete a estudantes do sétimo semestre de todos os cursos de graduagao de uma
universidade publica baiana, na qual eles identificaram professores que protago-
nizaram praticas consideradas inovadoras em sua formagao. Convocamos os do-
centes nomeados pelos

Da polissemia do termo a inovacdo pedagogica necessaria

O termo inovacao é polissémico e muda de acordo com o tempo, 0s con-
textos socioculturais, as conjunturas econdmicas e politicas. Esse vocabulo ori-
gina-se do latim innovatio, e é formado por trés componentes léxicos: in — nova -
cio. Refere-se a renovar, fazer de novo, mudar, introduzir alguma novidade na le-
gislagéo, nos costumes, na ciéncia ou nas artes. etc.

Em sua formulacdo mais usual, inovacdo designa mudanca, novidade, di-
namismo, renovacdo (CARBONELL, 2002; HANNAN; SILVER, 2006; LIBE-
DINSNKY, 2001). Neste trabalho, vamos nos focar na analise da inovacdo da pra-
tica pedagogica no ensino superior.

Nesse contexto, inovacio pedagogica é considerada como desenvolvi-
mento de propostas pedagogicas que sdo demarcadas pela novidade em sua cons-
tituicdo e execucio; tem relacdes com a construcio de uma gestao inovadora na
educacdo e com um compromisso da sociedade e das institui¢coes educativas em
desenvolver naturalmente propostas educativas comprometidas com o processo
de mudangas sociais, valorizacio dos sujeitos e de suas aprendizagens, o que exige
investimentos em recursos humanos e materiais, além de acoes sociais, no desen-
volvimento de projetos educativos.

Inovacio ¢ definida como “um conjunto de intervencdes, decisdes e pro-
cessos, com certo grau de intencionalidade e sistematizacao, que tratam de modi-
ficar atitudes, ideias, culturas, contetidos, modelos e praticas pedagogicas” (CAR-
BONELL, 2002, p.19). Por sua vez, Braga, Genro e Leite (1997, p. 22) agregam a
essa definicdo, a ideia de ruptura paradigmatica: “Praticas que contenham em si
mesmas o gérmen da ruptura com as logicas que orientam os paradigmas da mo-

dernidade”.
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Cunha e Lucarelli (2005) parecem concordar com esta perspectiva con-
ceitual. Acrescentam as autoras que a inovacdo pedagogica implica ruptura com a
forma tradicional de ensinar e aprender, um fazer reflexivo que exige o desenvol-
vimento de propostas educativas demarcadas pela gestio participativa, a reconfi-
guracio dos saberes nos espagos educativos, a reorganizagao da relacio entre teo-
ria e pratica, a perspectiva organica no processo de concepcio, desenvolvimento e
avaliacio da experiéncia desenvolvida, a mediag@o e o protagonismo. Perante este
argumento, inovar nao significa apenas introduzir as novas tecnologias na sala de
aula, as quais provocam uma modificacio parcial e generalizada da aula, pois a
inovacdo é gerada a partir de um movimento de ruptura de um paradigma de cién-
cia e educacio estabelecido, o tradicional e hegemonico em nossa sociedade (CU-
NHA, 2001, 2009; HANNAN; SILVER, 2006).

Além desses aspectos ja ressaltados, a inovacio enquanto ruptura exige
dos professores a luta contra um modelo politico que impoe a homogeneizagao.

[...] uma pedagogia da visdo tinica, com padrdes universais, capazes de uma com-
parabilidade competitiva que, por sua natureza, excluem formas alternativas de
compreensao do conhecimento e de sua producio. (CUNHA, 2006, p. 18).

Em concordancia com a perspectiva de inovacio enquanto ruptura, Veiga
e Castanho (2000, p. 163) sugerem o compromisso com a construcio de um projeto
coletivo, no qual se analise o contexto de sua realizacio, de modo que tanto as
concepedes como as estratégias de ensino priorizem a aprendizagem e o desenvol-
vimento dos estudantes.

Essa concepcdo de inovacio deve ser considerada como necessidade emi-
nente nos espacos educacionais, frente aos novos rumos da sociedade e da educa-
¢d0 no século XXI, uma tarefa coletiva que passa pela revisio das praticas educa-
tivas e objetiva a valorizacdo da formagdo integral dos estudantes, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades destes sujeitos com vistas as exi-
géncias da sociedade atual. Logo, a inovacdo pedagogica se implica com as novas
configuragoes de sociedade e de aprendizagem de adolescentes e adultos.

Tratar de inovacio pedagogica relaciona-se a dimensao emancipatoria da
educacdo, dentro de um movimento de transi¢io paradigmatica, rumo ao para-
digma emergente da ciéncia, o qual se postula como alternativa para a producio
de um conhecimento prudente para uma vida decente, conhecimento esse que se
apresenta de forma constitutiva por ser ao mesmo tempo cientifico e social
(SOUSA SANTOS, 2001).

Desse modo, a inovacdo pedagogica necessariamente reclama outra con-
cepcdo formativa e de acao educativa por parte dos professores e estudantes, an-
coradas na visio de mundo-sociedade-educacio multidimensional, dialética e cri-
tica, fundadas na criatividade, acdo-reflexdo-critica e busca constante pela
dinamizacio da aprendizagem.
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Efetivamente, segundo Torres (2000), a constituicdo e valorizacao de es-
tratégias docentes alternativas, inovadoras, sio baseadas na criatividade, quali-
dade, competéncia e colaboracio; volta-se para a dinamizagio de novos sentidos
para a formagao dos estudantes do século XXI.

Falar de inovagao ¢ falar de formagio de atitudes, destrezas e habitos, manejar
estratégias, prever e superar resisténcias, conhecer processos, afrontar conflitos,
criar climas construtivos, etc. (TORRES, 2000, p. 10)

A acdo colaborativa e reflexiva dos docentes ¢ fundante para o desenvol-
vimento de processos de ensino comprometidos com a formacao integral do estu-
dante no contexto do ensino superior, emoldurados por uma perspectiva socio-
cultural. A dinamizacdo desses processos ¢ possivel, mas condicionado a
investimentos em materiais e estratégias docentes e a uma politica institucional
de desenvolvimento profissional desses sujeitos.

A Inovacao Pedagogica e a Formacido de Professores de Geografia na Baixada
Fluminense

O projeto A Inovacio Pedagogica e a Formacio de Professores de Geogra-
fia na Baixada Fluminense: das praticas disciplinares a transdisciplinaridade, pro-
piciou trabalhar a Inovacdo Pedagogica como pratica docente. Pratica essa que
pode ser disciplinar, interdisciplinar e multidisciplinar, trabalhar essas possibili-
dades no como formativo ¢ um desafio, mas também uma necessidade.

A componente curricular Geografia apresenta-se como estudante do es-
paco, proporcionando uma visdo de mundo que busca compreender a realidade de
modo a levar os individuos a uma formacao critica tornando-se capazes de intervir
em sua realidade. Por isso ao professor de geografia cabe desenvolver algumas pra-
ticas que facilitem o processo de ensino aprendizagem para que este ocorra de ma-
neira eficaz alcancando a formacao de um individuo critico, ciente de seus direitos
e deveres.

Cavalcanti (2005, p 12) afirma que:

O trabalho de educacio geografica na escola consiste em levar as pessoas em ge-
ral, os cidadios, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos fendomenos
que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da historia social. O racio-
cinio espacial é importante para a realizacao de praticas sociais variadas, ja que
essas praticas sao socioespaciais.

A visao sobre o ensino de geografia vem sofrendo mudancas significativas
a0 longo do tempo e ha muito se fala de uma geografia relacionada com a realidade
do aluno, em

formacio do cidadio, ou seja, do sujeito pronto para exercer sua cidada-
nia. Discussoes sobre o ensino de geografia nesse sentido avancam, gerando int-
meras pesquisas, mudangas nos documentos que regem a educagdo como o0s
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Parametros Curriculares Nacionais e também mudancas nos cursos de formacio,
entre outras. No entanto, a realidade da geografia escola ainda é de uma disciplina
fortemente presa ao livro didatico, desconectada a realidade do aluno e de cunho
memorizador, que dificulta o interesse por esta disciplina por parte dos alunos, ja
que nio véem nesta aplicacio pratica a sua vida.

Apesar de ser um recurso bastante utilizado nas aulas de geografia, o livro
didatico néo esta presente em todas as salas de aula do ensino basico, apresen-
tando maior auséncia nas turmas noturnas, o que faz com que os textos impressos
pelos proprios professores e a escrita de extensos textos no quadro faca parte do
cotidiano do professor de geografia. A realizacio de questionarios é também muito
comum na sala de aula com a finalidade de preparar o aluno para a prova, estimu-
lando-0 a memorizacio dos contetudos.

Alguns professores de geografia dispoem de métodos que sio capazes de
facilitar o processo de ensino aprendizagem, no entanto, necessita-se do emprego
destes em metodologias que estimulem a participacao do aluno, para que este faga
parte da aula enquanto sujeito ativo. Um destes métodos, que apesar de nio ser
peculiar da geografia, desde o principio d4 aporte a compreensio do espaco geo-
grafico é o uso de mapas, ou seja, a cartografia. Entende-se que o aluno deve ser
capaz de ler a realidade, interpreta-la e agir sobre ela. Para isso o uso de mapas
pode colaborar para o alcance de tais objetivos, pois este ¢ uma forma de represen-
tacdo, que pode esclarecer fendmenos por vezes nio compreendidos. No entanto,
0 que se encontra na sala de aula ¢ um professor de geografia que apresenta de
forma timida os mapas, fazendo uso de forma rapida dos mapas ilustrados nos li-
vros didaticos, perdendo, desta forma a esséncia da disciplina distanciando-se de
seu objetivo, de facilitar a leitura do mundo.

Tantos os mapas murais como o atlas, na condicio de instrumentos pedagogicos,
deveriam ser presenca obrigatoria nas salas de aula de Geografia. Apesar da dis-
seminacao dos mapas pela midia e pela internet, esse material, na escola, precisa
ser utilizado no desenvolvimento de um raciocinio geografico e geopolitico
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.326).

A tentativa de mudanca na realidade é encontrada na pratica de profes-
sores engajados em sua missdo de contribuir para a constru¢io do conhecimento,
através do desenvolvimento de metodologias que permitam a troca de saberes, a
valorizacio do aluno, o trabalho em equipe ¢ a valorizacio da geografia enquanto
disciplina capaz de contribuir para a compreensao da realidade vivida.

A capacidade de desenvolver um trabalho com os poucos recursos que a
maioria das escolas publicas disponibiliza mostra que ¢ possivel unir teoria a pra-
tica, que € possivel construir uma geografia para a vida cotidiana. Ainda se encon-
tram professores que fazem uso dos mapas disponiveis na escola, por vezes aban-
donados num canto de biblioteca, a fim de uma aula mais atrativa e compreensivel.

303



UNIAO PELA EDUCACAO

Além das praticas mais comuns realizadas pelo professor de geografia al-
guns tem buscado subsidios em outras areas para ampliar a capacidade de com-
preensio da realidade, libertando-se das amarras disciplinares e avancando para
uma pesquisa mais abrangente. Esses desafios sio atrelados a estratégias formati-
vas de forma remota como as lives.

As lives como recurso formativo inovador

O projeto inicial pretendia organizar e realizar de oficinas direcionadas a
formacao inicial e continuada de professores de geografia da Baixada Fluminense
realizadas no Laboratorio de Ensino Multidisciplinar do Instituto Multidiscipli-
nar da UFRR]J e nas escolas publicas no ano de 2020. Essas oficinas seriam reali-
zadas em eventos ja organizados pelo curso de graduacio em Geografia do IM/U-
FRR]J destacando a Semana Académica de Geografia, a Semana de Integracio e os
Ciclos de Oficinas de ensino, pesquisa e extensdo. Esses eventos sdo realizados
anualmente e os ciclos sdo realizados semestralmente, porém em 2020 fomos as-
sinalados pela pandemia do Covid-19, o que nos fez reorganizar nossa proposta e
oferecemos ciclos de palestras voltadas a formacao inicial e continuadas de pro-
fessores de geografia e em geral. Os ciclos foram denominados de Ciclo de Pales-
tras sobre Ensino de Geografia, Geografia Fisica e Climatologia: novas formas de
dialogar em tempos de isolamento.

No I° ciclo foram organizadas 7 palestras, iniciadas a partir do dia 28/4.
(toda terca, as 10 horas da manha). As palestras foram cadastradas na plataforma
da extensio da UFRR] e projetadas no canal do Youtube do Grupo de Estudos
Integrados em Ambiente, Geografia e Ensino (GEIA), denominado GEIA UFRR].
Tudo isso foi um grande desafio para nos, aprender a lidar com toda essa tecnolo-
gia que no fazia parte do nosso cotidiano, mas que era o recurso necessario para
esse momento

O 2¢ ciclo trouxe novidades, entre elas a parceria do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Geografia (GEPEG), grupo de pesquisa parceiro do Curso
de Geografia e Pedagogia, Instituto Multidisciplinar, da Universidade Federal Ru-
ral do Rio de Janeiro. Foram 5 palestras, com pesquisadores do Brasil, voltamos a
salientar que esse momento que vivemos trouxe isso de bom, podemos dialogar
com pesquisadores do Brasil e do mundo, algo que no mundo antigo, ndo terfamos
condicoes de fazer. Esse pode ser um legado importante para o futuro, essa forma
de dialogar e poder estar perto de pessoas que admiramos tanto e que as vezes a
gente sO conseguia contato nos eventos académicos.

O 3°ciclo so consolida as nossas agoes, ampliamos os debates e inserimos
o formato de mesas, trazendo dois ou mais pesquisadores para o debate do dia.
Foram mais 07 mesas organizadas.
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No 4° ciclo, buscamos tematicas proximas ao que estavamos debatendo
e a vontade dos participantes. Passamos a chamar também pesquisadores do Bra-
sil, tentando buscar visoes e vivéncias de diferentes partes (norte, sul, nordeste,
sudeste e centro-oeste). Foram organizadas 05 mesas.

Fechando o ano, com o 5° ciclo, marcando a internacionalizagao do pro-
jeto com a participagio de pesquisadores de outros paises como a Argentina e Co-
lombia. Nesse ciclo foram organizadas 06 mesas.

Totalizamos em 2020 tivemos: 5 ciclos, 30 temas explorados, no formato
de palestra ou mesa redonda, 51 palestrantes, 4 moderadores e centenas de parti-
cipantes on-line de forma sincrona e outras centenas de forma assincrona. Essas
lives constituem-se num legado importante desse momento. Essa forma de dialogar
e poder estar perto de pessoas, mesmo que longe, pessoas que admiramos tanto e
que as vezes a gente sO conseguia encontrar para dialogar nos eventos. Estamos
aproximando as fronteiras e pessoas. Nosso evento tornou-se uma rotina impor-
tante... toda terca um encontro novo. Conhecemos vocés por nomes... alguns nos
acompanhando desde o inicio.

Em 2021 seguimos com o 6° ciclo, com outras 3 palestras e mesas redon-
das com 4 palestrantes, também transmitidos pelo canal do Youtube do Grupo de
Estudos Integrados em Ambiente, Geografia e Ensino (GEIA), denominado GEIA
UFRR]J. E com a proposta de outros ciclos organizados pelo Grupo de Estudos
Integrados em Ambiente, Geografia e Ensino (GEIA) e Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Ensino de Geografia (GEPEG).

As atividades contam em média com 100 pessoas ao vivo, porém as visu-
alizagdes posteriores sio grandes, totalizando mais de 11.600 visualizacoes. algu-
mas palestras com mais de 1.000 visualizacoes, temos mais de mil inscritos no ca-
nal do GEIA UFRR]J, sdo pessoas do Rio de Janeiro e de varios locais do Brasil e
do mundo.

Apesar do destaque que as lives tiveram tanto no projeto, como para todo
0 ensino remoto no ano de 2020, temos que entender a inovacido pedagogica para
além das lives.

A inovacio em educacido € um processo que estd para além da incorporagao da
tecnologia nas praticas existentes, apesar das evidéncias que mostram ser esta
uma tendéncia dominante, cuja maior manifestacio se devera observar nao so
nas mudancas estabelecidas no pensamento pedagogico e nas praticas da rede
de atores, alunos e professores, mas também nos modelos do pensamento orga-
nizacional das instituicoes, considerando a importancia deste para o enquadra-
mento e sustentabilidade das praticas de mudanga e inovacao.(DIAS, 2013, p.7)

O autor, nos atenta que para pensar a pedagogia para a mudanca na con-
cepeao e desenvolvimento dos ambientes de aprendizagem emergentes, € uma ques-
tdo cada vez mais premente, em particular, para a educagio aberta e em rede na so-
ciedade digital a qual nos enquadramos, mesmo que nao seja de forma homogénea.
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Consideracoes finais

A pandemia da covid 19 revirou nosso mundo, as dindmicas mudaram, o
ensino se transformou, o distanciamento aumentou. Apesar de tudo de ruim que
aconteceu no ano de 2020, conseguimos nos aproximar ainda mais através das tec-
nologias. Os ciclos de palestras em Ensino de Geografia, Geografia Fisica e Clima-
tologia passaram a ser transmitidos por plataformas online e serem disponibiliza-
dos no canal de Yo-tube GEIA UFRR], o que facilitou o dialogo com os que estio
na formacao inicial como alunos do curso de licenciatura em Geografia da UFRR],
bem como alunos de outros cursos e os que estdo na formagao continuada, como
os professores de geografia da Baixada Fluminense e demais regies brasileiras e
em outros paises.

Os contextos de aprendizagem e conhecimento na sociedade digital, en-
tendidos como o momento das lives, formam-se na teia de relagdes elaborada a par-
tir dos processos de participagao e partilha, cujo maior impacto se observa nas
praticas de mediacdo cognitiva e social realizadas através das interacoes de apren-
dizagem colaborativa entre os membros da comunidade. Os membros, podemos
identificar como sendo os palestrantes convidados, os moderadores e os partici-
pantes on-line.

Ganha destaque também, as modalidades emergentes da mediacdo como
forma de e-moderacio, tendo esta tiltima um novo sentido para o desenvolvimento
organizacional e para a sustentabilidade das comunidades de aprendizagem, nas
formas da lideranca partilhada e distribuida na atividade da comunidade e nas re-
des de conhecimento. O papel dos moderadores que nos ciclos e em cada ativida-
des oscilou entre 3 e 4 moderadores, foram decisivos para o desenvolvimento or-
ganizacional e para a sustentabilidade das comunidade de aprendizado edificada
por meio dos grupos de pesquisa envolvidos (GEIA e GEPEG) e acima de tudo o
canal de divulgacdo no you-tube (GEIA UFRRY]).

As lives, permitiram entender a realidade e dinamicas de diversos alunos
e professores que participam dos ciclos no Brasil e ao redor do mundo. Foi muito
interessante notar as particularidades, desafios e propostas que surgiram em pa-
lestras e mesas redondas. Esse intenso dialogo, contribuiu muito para constituir
uma inovacio pedagogica no campo formativo. Uma inovacio levando em conta a
concepeao de Carbonell (2002), um conjunto de intervencoes, decisdes e proces-
sos, com certo grau de intencionalidade e sistematizagio, que tratam de modificar
atitudes, ideias, culturas, contetdos, modelos e acima de tudo praticas pedagogi-
cas dos sujeitos envolvidos.
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A EDUCACAO E A EMANCIPACAO
EM THEODOR ADORNO

Cloves Barbosa

Introducio

Este artigo procura apresentar uma analise do pensamento educacional
de Theodor Adorno que se encontra disponivel no livro “Educacio e emancipa-
¢a0”. No conjunto de textos que compdem o livro, o autor apresenta os fundamen-
tos filosoficos das concepcoes que ele mesmo desenvolve sobre a educacio con-
textualizada na situacio alema apos o fim da segunda guerra mundial, a concepcao
de ser humano, com os fundamentos filosoficos que acabam transparecendo na
sua argumentagao, e, que se vincula a proposta de emancipacdo humana.

O texto de Adorno revela a sua vinculacio ao pensamento do filosofo do
periodo do idealismo classico alemio, que é o racionalista Immauel Kant. Isto fica
evidente na sua concepcio liberal de mundo e de politica, e, também, nos outros
aspectos do seu pensamento e aparece no desenvolvimento da proposta de educa-
¢do e de emancipagao.

A hipotese deste trabalho ¢ que, o pensamento de Adorno é tributario da
filosofia de Kant e se insere nos limites da visao liberal de mundo.

Este trabalho ¢ desenvolvido a partir de uma critica textual que contex-
tualiza o autor em sua época e no seu proprio pais, e no mundo, como determi-
nante real de sua vida, e na filosofia classica alema como determinante abstrata de
seu pensamento.

Este trabalho esta composto dos seguintes topicos: 1) Os pressupostos
sociais e filosoficos de Theodor Adorno; 2) A necessidade social e historica da e-
ducacio, e, 3) A educacio e a emancipacio.

! Doutor em Ciéncias Sociais (Politica) pela PUC-SP. Membro do NEILS (Nucleo de Estudos da Ideo-
logia e Lutas Sociais). Professor de Teoria Sociologica, Teoria Politica e Epistemologia do curso de Ci-
éncias Sociais da Unifesspa (Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para): cloves@unifesspa.edu.br.
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Os pressupostos sociais e filosoficos de theodor adorno
Os pressupostos sociais e politicos de Adorno

Adorno expressa que a democracia vinha aparecendo no meio social
como um espectro resultante do que ele chama de uma sociedade alienada. “Na
linguagem da filosofia poderiamos dizer que na estranheza do povo em relacio a
democracia se reflete a alienacio da sociedade em relagio a si mesma” (ADORNO,
2012a:36). O que Adorno produz nesta formulacdo é uma elaboragio politica do
que o texto do jovem Marx nos Manuscritos econdmico-filosoficos” quando regis-
trou que “a elevacio do salario pressupoe o actmulo do capital, e conduz a ele.
Torna o produto do trabalho cada vez mais estanho (alheio) perante o trabalha-
dor” (MARX, 2010:27).

A falta de vinculo entre a sociedade com o seu modo de producio e a
forma de governo faz surgir o contexto (lugar teérico) apareca como um fantasma,
por duas razoes principais: a) A classe dominante quer se referir as classes domi-
nadas como sendo provedora de bem-estar social, por meio de politicas de Estado
com conteudos assistenciais, e, talvez, distributivos, sem elevar as condi¢des poli-
ticas, culturais e economicas que resultariam num questionamento a chamada or-
dem social capitalista. Deste modo, trata-se, deste modo, de um mecanismo de le-
gitimacdo de um tipo de dominacio social e de exploracdo economica; b) As
classes dominadas, inclusive, a classe trabalhadora, vivenciando a democracia de-
formada, nio a compreendem como um governo do povo, com o povo e pelo povo,
cujo potencial em sociedades de classes ¢ a da superagido do estado de coisas
(SAES, 1987:24, 33, ¢ 83; e SAES, 1998:179).

Assim, a democracia ndo aparece como algo acabado e socio politica-
mente estabelecido, mas sim, um conceito cujas formulacoes tedricas (abstratas)
se refere a disputas e lutas eleitorais para consolidar e manter ou para estabelecer
novos projetos sociais e seus respectivos interesses de fracoes presentes na socie-
dade. Evitar a democracia pode ser um meio de fazer com que o questionamento
ao que esta estabelecido apareca na agenda das discussoes e das acoes sociais, cul-
turais e politicas.

Numa ordem social em que a democracia perde a sua potencialidade uto-
pica, ela reduz a um conjunto de regras em que 0 jogo em que fragoes socioeconomi-
cas entram em disputa se realiza sem questionar a situacio politica estabelecida e
sem fazer desabrochar uma nova organizacio social do momento presente. Neces-
sita-se, entretanto, evitar a repeti¢ao de um trauma que ainda se manifesta possivel.

A elaboragao do passado como esclarecimento ¢ essencialmente uma tal inflexao
em dire¢do ao sujeito, reforcando a sua autoconsciéncia e, por esta via, também
o seu eu. Ela deveria ser concomitantemente ao conhecimento daqueles inevita-
veis truques de propaganda que atingem de maneira certeira aquelas disposicoes

psicologicas cuja existéncia precisamos pressupor nas pessoas (ADORNO,
2012a: 48).
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Adorno faz referéncia ao passado nazista de sua nacao. Este € o passado
a ser evitado. A via que ele propoe para isto transparece em suas formulacoes teo-
ricas. E necessario realizar um esclarecimento do sujeito (sua autoconsciéncia; seu
eu). Também dispor conhecimentos sobre truques de propaganda voltados as dis-
posicoes psicologicas das pessoas. Evidente que ele se refere a propaganda nazista,
cuja estratégia foi se vincular as predisposicoes psicologicas pessoais escondendo
os contetidos ndo populares do projeto politico e econdmico que estava em jogo.

Ainda mais, Adorno tem o eu e as pessoas como foco de atencio das agoes
que propde como necessarias, e ndo foca a coletividade, nem a uma classe social
especifica. E termina: “O passado so estara plenamente elaborado no instante em
que estiverem eliminadas as causas do que passou. O encantamento do passado
pode manter-se até hoje unicamente porque continuam existindo as suas causas”
(ADORNO, 2012a:49).

O posicionamento ideologico e politico de Adorno o situa na defesa da
chamada ordem mundial que resultou da Segunda Guerra Mundial. Esta ordem
mundial que se difundiu sob o comando dos Estados Unidos da América do Norte
(Oeste, Ocidente) e a sua contraposicao ao chamado bloco comunista (Leste, Ori-
ente).

Dizem que a liberdade precisa ser salva por encontrar-se ameagada a partir do
Leste, e nao tenho ilusoes quanto a regulamentacao da consciéncia do lado de la
da fronteira. Mas as vezes me parece que a liberdade ja se encontra abalada na-
queles que formalmente ainda possuem, como se fosse habitos intelectuais ja se
identificassem ao que € regressivo, ainda que nao tenha sido prescrito; como se
algo nas proprias pessoas esperasse por ser dispensado do peso da autonomia,
cujo significado representa tudo o que alguma vez foi valorizado e considerado
verdadeiro na Europa. Na incapacidade do pensamento em se impor, ja se en-
contra a espreita o potencial de enquadramento e subordinacdo a uma autori-
dade qualquer, do mesmo modo como hoje, concreta e voluntariamente, a gente
se curva ao existente (ADORNO, 2012b:71).

A bipolarizagdo entre os blocos resultantes do altimo grande conflito
mundial se tornou uma grande baliza que demarca campos de posicoes sociais e
econodmicas, de defesa de valores e ideologias, e de perspectivas politicas. Com re-
lagao ao aspecto econdmico, a situagio pds-guerra se manteve como antes, em ra-
zao da influéncia da nova nacao imperialista mundial que tudo fez para manter a
economia nos moldes capitalistas. Com relagio ao exercicio do poder politico, a
forma democratica liberal foi sustentada como a forma acabada em contraposicio
a0 nazismo, que entendo como uma forma totalitaria de Estado, do mesmo modo
que 0 comunismo era concebido. Quanto a este contexto global, Adorno se situa
numa posicdo que tanto procura evitar uma regressio — retorno a barbarie -
quando evitar uma progressao — superacao das condicoes capitalistas de vida.

Com relagio a valores e ideologias, o frankfurtiano destaca a liberdade
como um valor que esta ameagado, concretamente no Leste e potencialmente na
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Alemanha e na Europa, com a chamada “regulamentacao da consciéncia” do lado
de la (Leste) e da constatacio de abalos “da consciéncia naqueles que ainda a pos-
suem” (Oeste). A saida que aponta ¢ baseada na filosofia de Kant. E este contetido
filosofico que trataremos a seguir.

A formacao intelectual e filosofica

Adorno sustenta a necessidade de inclusdo de cada autor em uma postura
filosofica como a forma de superar o senso comum - o que é louvavel, pois, isto é
fundamental para realizar uma postura critica - e de se situar com maior eficiéncia
no conjunto das producoes tedricas, sem perder os acamulos herdados da huma-

nidade.

Nao queremos impor aos nossos estudantes a deformacao profissional daqueles
que automaticamente consideram sua propria area de atuacdo como sendo o
centro do mundo. A filosofia so6 faz jus a si mesma quando ¢ mais do que uma
disciplina especifica (...). Se alguém ¢é ou ndo ¢ um intelectual, esta conclusio se
manifesta sobretudo na relacao com seu proprio trabalho e com o todo social de
que esta relacao forma uma parcela (ADORNO, 2012b:53 e 54-55).

E com este arcabouco teérico que Adorno embasa a qualificacio de al-
guém como um ser intelectual. E, em seguida, ele mesmo declara a sua insercio
numa das posturas filosoficas de grande influéncia no mundo configurado apos a
Segunda Guerra mundial. Ele busca os fundamentos para a sua reflexao nos filo-
sofos que seguiram os pressupostos de Francis Bacon, cujos desdobramentos che-
garam a Augusto Comte e outros seguidores. Fle mesmo afirma: “E dificil me con-
vencer de que o Essay concerning human undertanding (Ensaio sobre o entendimento
humano) de Locke, que Kant considerava admiravel, obra cuja leitura também
para mim nao constitui mero passatempo (ADORNO, 2012b:58. Grifos da fonte).

Do ponto de vista filosofico, o frankfurtianos em questio aqui é um raci-
onalista que segue os pressupostos de Kant e se insere no idealismo deste filosofo
classico alemio. “Em seus trabalhos sente-se claramente o recuo de uma analise
mais materialista e sociologica para uma énfase crescente na estética” (FREIGAG,
2004:80). Enquanto um dos formuladores mais influentes do que veio a ser deno-
minado de Escola de Frankfurt, que ¢ um desdobramento do Instituto de Pesquisa
Social de Frankfurt, criado em 1923, Adorno é um eclético, assim como se a escola
acabou caracterizando. “Adorno e Horkheimer ficaram presos, em metafisica e e-
pistemologia, a determinados problemas que tinham mais um pé no passado do
que no futuro proximo” (GIRALDELLI JUNIOR, 2001:64). O recuo tedrico, geral-
mente, acarreta um recuo social e politico. Ele ¢ um herdeiro do empirismo e se
revela como um produtor intelectual liberal.
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A necessidade social e historica da educacao
A situacido alema pos-guerra

Adorno delimita a sua postura teérica no contexto alemao apos o fim da
II Guerra Mundial. Neste contexto, torna-se necessario fazer um acerto com o
passado alemao, para poder seguir um outro rumo.

O gesto de tudo esquecer e perdoar, privativo de quem sofreu a injustica, acaba
advindo dos partidarios daqueles que praticaram a injustica (...). O desejo de li-
bertar-se do passado justifica-se: nao é possivel viver a sua sombra e o terror nao
tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e nao
se justifica porque o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo.
O nazismo Sobrevive, e continuamos sem saber se 0 faz apenas como fantasma
daquilo que foi tdo monstruoso a ponto de nao sucumbir a propria morte, ou se
a disposicao pelo indizivel continua presente nos homens bem como nas condi-
coes que os cercam (ADORNO, 2012a:29).

O filosofo aponta a necessidade de superar o passado, mas, isto precisa
ser feito de uma maneira que distinga os agentes que sustentaram e os que sofre-
ram com aquela situacio, que foi superada militarmente, mas, os seus efeitos cul-
turais, sociais e politicos ainda precisam ser resolvidos. O envolvimento na sus-
tentacdo dos acontecimentos que tiveram a Alemanha como foco principal do
conflito necessitam de uma avaliacio e definicio da maneira como isto dever ser
superado. Ele alega que “o nazismo sobrevive”. E, por isso, ainda é preciso atuar na
superagcao, juridica, e cultural deste contetido ainda presente no pais, com a avali-
acao da culpa pelo envolvimento naqueles acontecimentos para constituir as bases
de uma nova cultura e postura geral para os alemaes. “E razoavel supor que existe
uma propor¢io entre o gesto de nio-ter-sabido-de-nada e uma indiferenca ao me-
nos embrutecida e amedrontada” (ADORNO, 2012a:30).

Se a expressao “ndo-ter-sabido-de-nada” expressa uma indiferenca com
relagio aos acontecimentos, ela revela uma atitude preocupante, pois, demonstra
0 proposito de ndo avaliar, nem rever a historia, e ainda, sem nenhuma preocupa-
¢do com a constituicdo de uma nova postura social. Para Adorno, ainda é necessa-
rio discutir todos estes acontecimentos e avalia-los para que sejam superados con-
cretamente. “Esta mentalidade dos que nada querem ouvir a respeito deste
assunto encontra-se em conformidade com uma vigorosa tendéncia historica” (A-
DORNO, 2012a:32). Ele ressalta que esquecer e fazer de conta que nada aconteceu,
nao é uma postura correta, e, emancipatoria, e, aponta os limites desta proposicao.

O movimento alemao de resisténcia ao nazismo permaneceu sem uma base de
massas, base que dificilmente seria gerada com a derrota como se fosse um toque
de maégica. E razoavel supor que a democracia tenha raizes mais profundas do
apos a Primeira Guerra Mundial: pela politizacao das massas e contrariamente
a sua propria intencao, o nacional-socialismo anti-feudal e estritamente burgués

num certo sentido até mesmo se adiantou a democracia. Tanto a casta dos “Jun-
kers” como o movimento operario radical desapareceram; pela primeira vez,
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produziu-se algo proximo a uma situacao burguesa homogénea (ADORNO,
2012a:34).

Com relacdo a I Guerra Mundial, o autor sustenta corretamente, que o-
correu na Alemanha, a passagem de uma situacio feudal para o predominio liberal
capitalista. Ele caracteriza este processo como sendo a superacao de um periodo
histérico com a manutengao de uma postura politica tradicional e centralizadora
que deixou o processo inconcluso com relacao a democracia. E este, para o autor,
0 contexto para a nova edicdo de um conflito mundial tendo a Alemanha como
foco, agora, numa situagio marcada pela economia liberal. O final do conflito de-
finiu o contexto mundial de modo mais claro e delimita as relacdes internacionais
com os seus acordos e conflitos ideologicos e politicos objetivos, e, também, as
conotagdes subjetivas para as pessoas situadas neste periodo historico.

Quanto aos aspectos subjetivos, o filosofo alemao sustenta que “No refe-
rente ao lado subjetivo, ao lado psiquico das pessoas, 0 nazismo insuflou desme-
suradamente o nacionalismo coletivo, ou para falar simplesmente: o orgulho naci-
onal” (ADORNO, 2012a:39). Sustenta ainda que: “ndo ha nenhuma davida que o
ideal fascista atual se funde com o nacionalismo dos chamados paises subdesen-
volvidos, agora chamados paises em desenvolvimento” (ADORNO, 2012a:41). O
contexto capitalista proporciona tanto o surgimento de propostas reprodutoras
deste sistema econdmico, cultural e politico numa sociedade, quanto o surgimento
de propostas utopicas buscam superar o modo de producio capitalista. E, o na-
zismo ¢ uma proposicdo e um conjunto de a¢des e contetidos culturais e ideologi-
cos reprodutores das sociedades liberais burguesas.

O mesmo filosofo continua as suas reflexdes: “A propria ideia de nacio,
em que outrora se reuniu a unidade econdmica dos interesses dos cidadaos livres
¢ independentes face as barreiras territoriais do feudalismo, converteu-se ela
mesma em obstaculo para o evidente potencial da sociedade em conjunto” (A-
DORNO, 2012a:42). Forcas sociais conservadoras permanecem numa sociedade
transformada, apesar do novo contexto com a predominancia de uma nova forma
de producio e de distribuicio de bens materiais e imateriais. Um conflito que se
mantém em diversos aspectos e niveis sobrevive proporcionando uma pluralidade
cultural instavel. Estes aspectos se tornaram influentes no mundo e na Alemanha
apos o fim da IT Guerra Mundial. Isto delimita os alinhamentos e desalinhamentos
mundiais das subjetividades e das objetividades na conducio das nacoes. E, a vi-
toria dos aliados acarretou algumas consequéncias para a Alemanha.

Tanto a casta dos “Junkers” como o movimento operario radical desapareceram;
pela primeira vez produziu-se algo proximo a uma situacao burguesa homoge-
nea. Porém o atraso na introducao da democracia na Alemanha, que nao coinci-
diu com o liberalismo econdmico pleno, além do fato de ser pelas maos dos ven-

cedores que se acabaria introduzindo a democracia, dificilmente deixaria de
afetar as relacoes desta com o povo (ADORNO, 2012a:34-35).
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Assim, o filésofo ressalta um pressuposto basico para a via e a politica
alema. As relagoes entre governantes e populagio do pais ficaram distantes do cha-
mado ideal democratico. Em outras palavras. O liberalismo econémico nao se fez
acompanhar do liberalismo politico. Os procedimentos democraticos chegam
como uma das imposi¢oes dos vencedores do primeiro e do segundo grande con-
flito mundial.

Quanto aos aspectos objetivos, o filosofo alemao se associa ao conjunto
dos paises capitalistas liderados pelos Estados Unidos da América do Norte
(EUA).

A resisténcia frente ao Leste contém em si mesma uma dinamica que revigora o
que se passou na Alemanha. E nao so ideologicamente, porque o discurso da luta
contra o bolchevismo desde sempre serviu da fachada para aqueles que nao sao
melhores adeptos da liberdade do que o proprio bolchevismo (ADORNO,
2012a:37).

A reflexio de Adorno quanto aos aspectos objetivos coloca a op¢ao entre
os dois grandes vencedores a guerra no cenario europeu (EUA e URSS) com um
aspecto ideologico que o leva a optar pelos EUA. Ele sustenta a resisténcia com
relagdo ao Leste (europeu, ou seja, 28 URSS: Unido das Republicas Socialistas So-
viéticas), que a mesma se insere numa dinamica que revigora os eventos ocorridos
na Alemanha. Deste modo, o filosofo nio consegue superar os limites da chamada
guerra fria. Ele argumenta a favor de sustentar uma contraposicao ao Leste
(URSS). O conflito ideologico que ele observa na Alemanha contém a concepcio
de liberdade contextualizada nos limites do liberalismo.

Quando Adorno observa aspectos mais incisivos em prol da liberdade no
Leste, ele quer ressaltar que as posturas envoltas nestas preocupagdes na Alemanha
sdo como uma fachada dos que usam a liberdade como discurso, porém, deixam a
desejar mesmo diante do que o Leste apresenta. Com esta postura, o filosofo nio
consegue desenvolver uma utopia que aponte para uma sociedade pos-capitalista.

A tomada de partido na educacao

Adorno aponta a necessidade de uma tomada de partido pelos professo-
res diante da situacio alema resultante do conflito. Esta tomada de posicao poli-
tica tem a cultura como um dos pressupostos onde uma mentalidade popular pre-
cisa ser constituida para que esta nao seja o sustentaculo de praticas como as que
foram implementadas em Auschwitz. Isto nio pode voltar a acontecer.

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importan-
cia frente a essa meta: que Auschwitz nao se repita. Ela foi a barbarie contra a
qual se dirige toda a educacio. Fala-se da ameaga de uma regressao a barbarie.
Mas ndo se trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regressio; a barbarie con-

tinuara existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condicoes
que geram esta regressao. E isto que apavora (ADORNO, 2012¢:119).
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A Auschwitz real e simbolica precisam estar presentes de algum modo
nas preocupacoes educacionais. Evitar que eventos deste teor nunca mais venha a
acontecer € uma preocupacao central do processo de formacao das pessoas na A-
lemanha. Se o progresso comporta a possibilidade de um regresso, o que fazer para
evitar que a chamada civilizaco retorne a barbarie. Com isto, o contetdo social,
filosofico e politico dos contetidos e das maneiras de ensinar e de aprender se tor-
nam uma questao fundamental para uma educacio que se quer emancipatoria, que
¢, por natureza, com vistas para o futuro social e humano por completo.

A necessidade de que sejam superadas condicoes passada é fundamental
para que o passado nio volte a dominar. E adorno aponta que:

O fascismo e o horror que produziu se relacionam com o fato de que se relacionar
com fato de que as antigas e consolidadas autoridades do império haviam ruido
e se esfacelado, mas as pessoas ainda nao se encontravam psicologicamente pre-
paradas para a autodeterminacao (...). Lembro-me que durante o processo sobre
Auschwitz, em um de seus acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a edu-
cacdo baseada na forca e voltada a disciplina. Ela seria necessaria para constituir
o tipo de homem que lhe parecia adequado. Essa ideia educacional da severidade,
em que irrefletidamente muitos podem até¢ acreditar, é totalmente equivocada
(ADORNO, 2012¢:123 ¢ 128).

E quando uma sociedade niao consegue tratar de seus conflitos internos
de maneira adequada, a reproducio do sistema, principalmente econémico e cul-
tural em crise, se volte a algum modelo passado, em vez de avancar. O fascismo
surgiu desta situacio. Ele é decorrente do contexto do capitalismo. A tecnologia
obtinha progressos extraordinarios, mas, os seres humanos permaneciam envolvi-
dos numa cultura social e politica abaixo das exigéncias dos tempos vividos por
eles mesmos.

A educacio e a emancipacio
Educacio para qué?

Adorno elabora uma questdo que aponta para o que ele aponta como a
educacdo precisa atuar. Educar ¢ um ato humano, e, como tal, possui uma materi-
alidade, uma forma, conta com instrumentos e possui uma finalidade. Este ato pe-
dagogico precisa assumir uma postura social e politica que tem o objetivo de
transformar a realidade em que vivem, tanto os docentes, quanto os discentes.

Para onde a educacio deve conduzir? A inten¢ao era tomar a questao do objetivo
educacional em um sentido fundamental, ou seja, que uma discussao geral acerca
do objetivo da educagio tivesse preponderancia frente a discussao dos diversos
campos e veiculos da educacao (ADORNO, 2012£:139-140).

No texto acima, Adorno ressalta a preocupacio com o vinculo entre dois
dos elementos constitutivos do ato pedagogico. Os objetivos da educacio acarre-
tam uma preocupacdo com os veiculos pelos quais a educacio se efetiva. Embora
pareca que o filosofo se restrinja aos meios usados para realizar os atos
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pedagogicos, ele vai além disso. “A educacio seria impotente e ideologica se igno-
rasse o0 objetivo de adaptacio e nao preparasse os homens para se orientarem no
mundo” (ADORNO, 2012f:143).

Depois de defender que a educacio precisa de uma tomada de partido so-
cial e culturalmente, ele, defende que a educacio seja nao ideologica. Esta postura
negativa com relaco as ideologias faz com que ele se afaste de constatar a neces-
sidade de assumir ou de elaborar uma utopia para questionar a sociedade.

Em relagio a esta questao, gostaria apenas de atentar a um momento especifico
no conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é
imposto a partir do exterior. Nele existe algo de usurpatorio. E de se perguntar
de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da educagio dos
outros (ADORNO, 2012f:141. Grifos da fonte).

A observaciao de que a sociedade é heteronomica seria 0 momento de a-
pontar para uma sociedade diferente desta que esta sendo submetida a analise.
Deste modo, a educagio fica restrita a certos aspectos da vida social. Por isso ele
se prende a um paradoxo quanto a questao individual. “E preciso se opor ao anti-
individualismo autoritario. Porém, por outro lado, estd nio é questdo facil. A edu-
cacdo para a individualidade nao pode ser postulada® (ADORNO, 2012f:152). Com
isso, a educagio precisa se opor ao antiindividualismo autoritario, ou seja, o indi-
vidualismo precisa ser preservado da destruicio pelo processo educacional, e, ao
mesmo tempo, ndo se deve postular uma educacdo para a individualidade.

O problema da educagio que se impoe nesta medida ¢ saber se por meio da edu-
cagdo pode-se transformar algo decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por bar-
barie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizacao do mais alto desen-
volvimento tecnologico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
peculiarmente disforme em relagdo a sua propria civilizacao (...), mas também
por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo
(...). Considero tao urgente impedir isto que eu reordenaria todos os outros ob-
jetivos educacionais por esta prioridade (ADORNO, 2012g:155).

Adorno formula um objetivo que ele aponta como sendo fundamental
para que seja obtido com os atos pedagogicos, que ¢ o da superagdo da barbarie.
Ele observa que esta barbarie a ser superada se encontra instalada no interior das
sociedades civilizadas da atualidade. Estas sociedades contam com um grande
progresso tecnologicos sem que todas as pessoas estejam a altura destes proprios
meios disponiveis. Este desnivel de dominio de tecnologias coloca uma parte das
pessoas em atraso com relacdo as outras pessoas. E, este desnivel se torna um po-
tencial explosivo de atitudes violentas contra a propria civilizacio. Algo se torna
necessario para garantir a sobrevivéncia da humanidade. Assim, desponta a rele-
vancia dos atos pedagogicos.

Na questao “O que € possivel a educacio? ” Sempre nos defrontamos com o pro-

blema de até que ponto uma vontade consciente introduz fatos na educagio que,
por sua vez, provocam indiretamente a barbarie (...). Suspeito que a barbarie
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existe em toda parte em que hd uma regressao a violéncia fisica primitiva, sem
que haja uma vinculacdo transparente com objetivos racionais na sociedade,
onde exista, portanto, a identificagdo com a erupgio da violéncia fisica (A-
DORNO, 2012g:156, 157,158 ¢ 159).

Este ¢ 0 aspecto decisivo para a educacdo em Adorno. Isto fica mais evi-
dente quando vermos o topico seguinte deste trabalho. Aqui, ele ressalta a socie-
dade do ponto de vista da cultura de um modo que o faz herdeiro da teoria freudi-
ana quando ao afirmar: “Sucede, vezes, que um estado evolutivo ulterior e superior
que foi abandonado nio pode ser alcancado de novo, porém, os estados primitivos
podem sempre ser reconstituidos; o animico primitivo ¢ absolutamente impera-
tivo” (FREUD, 1972: 2108).

Este ¢ o fundamento da sua reflexdo para sustentar a possibilidade de
uma regressao ao estado de barbarie que se manifesta no interior da chamada ci-
vilizagdo. Para evitar o predominio da barbarie Adorno revela um aspecto funda-
mental de sua teoria educacional que aponta para a superacdo do individualismo
na realizagio dos atos pedagogicos: “Partilho inteiramente do ponto de vista se-
gundo o qual a competi¢do é um principio no fundo contrario a uma educagio hu-
mana” (ADORNO, 2012g:161). Mas, esta postura ficou restrita ao contexto educa-
cional, e, ele ndo conseguiu aventurar-se numa utopia que superasse a sociedade
atual. Mas, quem executa os atos pedagogicos?

Quem educa quem, e como o faz?

Nio resta davida de que Adorno expressa como objetivo da educacio a
realizacdo de uma emancipacio das pessoas envolvidas no conjunto dos atos pe-
dagogicos. E notorio que Adorno expressa como objetivo da educacio a realizacao
de uma emancipagio das pessoas envolvidas no conjunto dos atos pedagogicos.
Ele sustenta que € necessario ter atencdo a um aspecto relevante que:

Em relacao a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento especifico
no conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é
imposto a partir do exterior. Nele existe algo de usurpatorio. E de se perguntar
de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da educacao dos
outros. As condi¢des — provenientes do mesmo plano de linguagem e de pensa-
mento ou de ndo-pensamento - em geral também correspondem a este modo de
pensar. Encontra-se em contradi¢do com a ideia de um homem auténomo, eman-
cipado, conforme a formulagao definitiva de Kant na exigéncia de que os homens
tenham que se libertar de sua auto inculpavel menoridade (ADORNO, 2012f:141.
Grifos da fonte).

A base kantiana reaparece em Adorno nesta argumenta¢do, num mo-
mento em que ela comporta uma concepgio de ser humano. Este é um dos aspec-
tos fundamentais para o processo educacional. Voltaremos a sua concepcao de ser
humano e ao aspecto utopico que isto comporta (3.2). Aqui, é relevante fazer duas

observacdes:

320



UNIAO PELA EDUCACAO

1) O filosofo expressa a sua oposi¢ao a heteronomia. Ele delimita o seu
pensamento as condigdes e ao exercicio dos atos pedagogicos, e, assim, a hetero-
nomia ¢ aplicada ao processo de ensino e de aprendizagem, porém, ele mesmo nao
desenvolveu uma concepgio de educacio que fosse um desdobramento deste ele-
mento que poderia ser um ponto de partida inovador.

2) Seria 0 momento de questionar o relacionamento autoritario predomi-
nante entre docentes e discentes e relacionar este tipo de relagdo como sendo pro-
pria da sociedade atual. Mas, o filosofo se restringe a educagao. Aqui, ele poderia
definir a necessidade de que estas relacoes se constituissem de modo democratico
e dialogal, como Freire elaborou posteriormente, além de fazer com que a educacio
se constitua como um questionamento da sociedade onde ela mesma acontece, e
sustentou que “o dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acio, tem
de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja a luta por sua libertacao” (FREIRE,
1987:52). Isto pressupoe a adogdo de uma utopia que supere a sociedade atual.

A postura de Adorno permanece na contraposicdo entre barbarie e civili-
zacao. E este o topico tedrico de suas reflexdes. E com esta insercao tedrica que o
filosofo pensa os agentes sociais diversos, e, entre eles, os que realizam atos peda-
gogicos: o grupo de docentes.

Pode-se perguntar por que o tabu arcaico, e a ambivaléncia arcaica foram trans-
feridos justamente aos professores, em quanto outras profissdes intelectuais fi-
caram livres deles (...). Os juristas e os médicos nao se subordinaram aquele tabu
e sdo igualmente profissoes intelectuais. Mas, estas constituem o que se chama
hoje de profissoes livres. Subordinam-se a disputa concorrencial; sao providos
de melhores oportunidades materiais, mas nio so contidas e garantidas por
uma hierarquia de servidor publico, e por causa dessa liberdade gozam de maior
prestigio (ADORNO, 2012d:103).

As observacdes sobre a atuacio docente a coloca subordinada a uma de-
terminacao cultural impressionante. Ele compara a situacdo dos professores com
aquela em que os médicos e juristas se encontram. Para ele, os professores assimi-
laram “o tabu arcaico e a ambivaléncia”, enquanto outros profissionais, também
intelectuais ficaram livres de tudo isto. Assim, os atos pedagogicos sdo exercidos
por pessoas que estdo em uma condicdo social, econdmica e cultural superada pela
sociedade. Os professores estdo submetidos a uma hierarquia enquanto servidores
publicos, enquanto médicos e juristas estdo sujeitos a disputa concorrencial, estao
situados de maneira melhor na sociedade com relacio as oportunidades materiais.
Eles sio0 mais livres, contam com maior prestigio.

Algo distinto acontece com relagio ao exercicio do poder no exercicio
profissional docente com relagao aos outros profissionais. Isto acontece em preju-
izo para a imagem dos docentes. “O poder do professor ¢ execrado porque so pa-
rodia o poder verdadeiro, que ¢ admirado (...). Ainda que em termos bastante
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brandos, repete-se na imagem do professor algo da imagem tao afetivamente car-
regada do carrasco” (ADORNO, 2012d:58 e 107).

O que Adorno aponta é uma visao muito pejorativa dos docentes alemaes.
Esta visdo sobre os docentes que ele aponta como sendo recorrente no periodo pos
I Guerra é muito mais antigo. Esta visao social sobre os docentes tem como fun-
damento a maneira concretamente autoritaria como eles mesmos exerciam as ati-
vidades educacionais. Isto demonstra que a preparacio pedagogica das pessoas
que assumiram a docéncia nao correspondia as aspiragdes por uma sociedade di-
ferente daquela em que viviam. Uma sociedade, com aspectos culturais, politicos
e sociais autoritarios favores a execucio de atos pedagogicos envoltos em autori-
tarismos.

Os docentes repetiam as praticas que assimilaram em seus momentos de
formacao profissional sem nenhum questionamento, tanto ao exercicio de um po-
der autoritario, quanto as consequéncias que este tipo de postura acarreta para as
pessoas e para a imagem social dos professores. Mas, a pratica docente ja funda-
mentava esta visdo sobre os docentes a pelo menos vinte anos antes na Alemanha.

Em 1921, um professor da regido suabia decidiu entregar ao pablico o balanco de
sua carreira. Julgando que as cifras eram mais eloquentes do que a bela retorica
pedagogica, ele achou que era mais simples apresentar um resumo de seus mé-
todos por meio de estatisticas. Em trinta anos de profissio, administrara aos
seus alunos 911.500 bengaladas, 124.000 chicotadas, 209.000 suspensoes,
130.000 reguadas na pala das maos, 10,200 socos na orelha, 223.700 bofetadas
(RICHARD, 1988:163).

Este ¢ o fundamento mais sério da heteronomia que Adorno aponta como
uma das caracteristicas da organizagio educacional, e nio chega a avaliar que esta
pratica corresponde ao nivel dos relacionamentos humanos na sociedade alema
(3.1). Uma educagio com este perfil nunca serd questionadora das condicoes soci-
ais gerais em que as pessoas se encontram. A educacio estava sendo exercida como
uma pratica reprodutora difusora de ideologias proprias do poder autoritario pre-
sente na sociedade.

O relatorio pelo qual o professor da citacdo acima faz um balango de sua
carreira docente demonstra que a postura autoritaria dos professores era social-
mente acatada e de acordo com os padroes institucionais do Estado. Caso contra-
rio, isto seria objeto de dentncias, e nunca de um relatorio pessoal sobre a propria
pratica docente.

O proprio Adorno nio consegue fazer uma apreciacdo critica profunda
do aparelho escolar. “A escola possui uma tendéncia imanente a se estabelecer
como esfera da propria vida e dotada de legislagao propria. E dificil decidir até que
ponto isto é necessario para que ela realize a sua tarefa; certamente nao se trata so
de ideologia (ADORNO, 2012d:114-115). A auséncia uma analise sobre as relacoes
entre Escola e Estado impediu Adorno de realizar uma critica sobre a educacio e
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a sociedade com a sua politica onde os atos pedagogicos se efetivavam. O que ele
chama de esfera propria da escola, ndo conta com uma autonomia tdo significante
para a sua existéncia e para as suas atividades.

ApOs tecer estas consideracoes, o filosofo considera um veiculo relevante
para consolidar as relagdes e opinides da populacio: a televisio com o conjunto
dos meios de comunicagdo. A consideragio que ele formulou em breves palavras é:
“O veiculo técnico da televisdo € novo. Mas os atuais contetidos, procedimentos e
tudo o que se relaciona aos mesmos ainda sao mais ou menos tradicionais” (A-
DORNO, 2012¢:94). Isto aponta para a fun¢io que a comunicacio exerce na soci-
edade. Ela exerce a fun¢ao de reproduzir as ideias e os comportamentos que sus-
tentam a chamada ordem social. Os contetdos emitidos por este conjunto de
veiculos correspondem ao que favorecem a dominacao social, o que nao ser muito
relevante para Adorno, como veremos a seguir.

A concepcio adorniana de ser humano

Os pressupostos filosoficos constituem uma determinante fundamental
da concepcio sobre o ser humano. Aqui esta a postulacao teorica do que € espe-
rado como a constituicio da identidade ampla e geral do ser. Trata-se de determi-
nacoes abstratas. Outra determinacao fundamental da concepcao de ser humano
¢ implementacio de atitudes consideradas corretas para a convivéncia social, em
consonancia ou no com a primeira determinacio. E por que se definiu o ser hu-
mano como sendo um ser social, conforme o conjunto de relacoes que herda, esta-
belece e modifica nas transformagoes pelas quais passa em algum contexto viven-
cial. E um modo de ser em mudancas. Agora, trata-se de um outro conjunto de
determinacdes, e, estas, por sua vez, sdo determinacoes reais, ou concretas. Estas
determinantes nao aparecem nas elaboracoes de Adorno. Diferentemente disto,
ele afirma:

Penso que 0 momento da autoridade seja pressuposto COmo momento gﬁnétiCO
pelo processo de emancipacdo. Mas de maneira alguma isto deve possibilitar o
mau uso de glorificar e conservar esta etapa, e quando isto ocorre os resultados
nao serdo apenas mutilacoes psicologicas, mas justamente aqueles fenémenos do
estado de menoridade, no sentido da idiotia sintética que hoje constatamos em
todos os cantos e paragens (ADORNO, 2012h:177).

Adorno expressa a sua preocupagio coma emancipacio. E, coloca o mo-
mento da autoridade como um pressuposto, e chama a atencdo para o uso incor-
reto desta autoridade, que, se assim se efetivar ela acarreta o estado de menoridade
com os seus desdobramentos. Com esta afirmacao, o filosofo frankfurtiano deixa
transparecer mais uma vez, a sua filiacdo a filosofia de Kant, na obra Filosofia da
Histéria. E neste texto que o filosofo do idealismo classico alemao deixou de modo
mais claro a sua concepgio de ser humano. Diz Kant:
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O Tluminismo ¢é emancipacio do ser humano de sua imaturidade auto imposta.
Imaturidade é a incapacidade de fazer uso de seu intelecto sem a diregao do outro.
Esta imaturidade ¢ auto imposta quando sua causa nao reside na falta de inte-
lecto, mas sim em uma falta de vontade e coragem para fazer uso de seu intelecto
sem a direcao do outro. “Sapere aude!” Tenha coragem de fazer uso de seu proprio
intelecto! Este ¢, portanto, o lema do iluminismo. Ocio e covardia sdo as razoes
pelas quais uma grande parte da humanidade continua a gostar de seu estado de
pupilo, mesmo depois de a natureza ter nos libertado desta estranha tutela (na-
turaliter maiorennes); e estas sdo também as razoes por que ¢ tao facil para que
outros possam estabelecer-se como tutores. E muito confortavel ser imaturo (...).
Os tutores que gentilmente assumiram a responsabilidade de supervisao tém ga-
rantido que a maior parte da humanidade (incluindo a totalidade do belo sexo)
compreenda o progresso em direcio a maturidade como sendo nao apenas arduo,
mas igualmente perigoso (KANT, 2012:13. Grifos da fonte).

A filosofia de Kant distingue os seres humanos em maduros e imaturos.
Os seres imaturos precisam e gostam de estarem na condicao de tutelados, e inclui
a totalidade das mulheres entre os que se acomodam sob uma tutela. O classico
alemdo aponta a filosofia [luminista como a que realiza a emancipacio do ser hu-
mano como o seut lema: “tenha coragem de fazer uso de seu proprio intelecto!”.

Depois, ele aponta as componentes do 6cio e da covardia como sendo as
razoes pelas quais parte dos seres humanos permanecem no estado de pupilo, ou
seja, na imaturidade. E, ainda, a imaturidade é uma condicio auto imposta pelos
seres humanos. E esta base filosofica que possibilita o entendimento pleno da re-
flexdo de Adorno. Assim, a menoridade é resultante de uma escolha e de uma aco-
modacio, por falta de agdo e por atitude covarde. Adorno aponta a necessidade de
uma autoridade que proporcione o desenvolvimento dos seres humanos a um novo
estado: a emancipagao.

A emancipacio se resume em superar esta condicdo. A emancipagdo im-
plica numa modificacio dos seres humanos e no estabelecimento de um novo e-
xercicio da autoridade. Assim sendo, a hierarquia permanece inquestionavel e
como algo necessario no contexto social. A emancipacdo adorniana somente com-
porta um conjunto de determinacoes abstratas.

E com isto que Adorno avalia a educacao alema, e ele afirma que: “Parece-
me ser possivel claramente a partir de toda a concepgao educacional até hoje exis-
tente na Alemanha Federal que no fundo nao somos educados para a emancipacao.
(ADORNO, 2012h:169-170). Ele avalia a educacio efetivada em seu pais como des-
provida de preocupacoes com a emancipagao.

A emancipacio: a necessidade de sua constituicdo e a sua natureza

Em Adorno, a emancipagio se efetiva numa sociedade como o contexto
em que ela pode acontecer. A concretude da emancipagao esta numa sociedade
que propicie o seu sustento e continuidade efetiva. Ha uma correlacdo entre eman-
cipacio e democracia. “Uma democracia com o dever de no apenas funcionar, mas
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operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva so6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado”
(ADORNO, 2012f:141-142).

A democracia necessita de seres emancipados para existir, e, uma socie-
dade democratica é uma sociedade que somente permanece enquanto tal se os seus
componentes forem seres emancipados. A educagio precisa comportar como por-
tadora da missdo de emancipar os seres humanos. “A tinica concretizacao efetiva
da emancipacio consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire-
¢do orientem toda a sua energia para que a educacio seja uma educagio para a
contradicdo e para a resisténcia” (ADORNO, 2012h:183).

Por isso, a educacio deve se constituir de dois aspectos fundamentais: a)
comportar um a percepcao da contradicdo social entre a tendéncia a regressao
para a barbarie e a tendéncia que sustenta e que mantém a civilizacao; b) consti-
tuir um esforco e jungio de energias que sustente uma resisténcia aos processos
que visam uma regressio social. E a democracia que foi implantada na Alemanha
de pois do fim do grande conflito mundial que constitui a situacio que Adorno
que que se torne estavel e que a possibilidades de ocorrer quaisquer regressoes a
uma situacio precedente seja eliminada. E esta configuracio politica da sociedade
que ele defende que seja preservada de retrocessos. E com esta forma de poder po-
litico que ele contextualiza o exercicio da autoridade. “Penso que o momento da
autoridade seja pressuposto como um momento genérico pelo processo da eman-
cipagao” (ADORNO, 2012g:177). Ela aponta a emancipacdo como algo que ainda
precisa ser efetivado na Alemanha.

Nio s a sociedade, tal como ela existe, mantém o homem nao-emancipado, mas
porque qualquer tentativa séria de conduzir a sociedade a emancipagao - evito
de proposito a palavra “educar” - é submetida a resisténcias enormes, e porque
tudo o que ha de ruim no mundo imediatamente encontra seus advogados lo-
quazes, que procurardo demonstrar que justamente o que pretendemos encon-
tra-se de ha muito superado ou entdo estd desatualizado ou ¢é utopico. Prefiro
encerrar a conversa sugerindo a atencao dos nossos ouvintes o fenémeno de que,
justamente quando ¢ grande a ansia de transformar, a repressio se torna muito
facil; que as tentativas de transformar efetivamente 0 nosso mundo em um as-
pecto especifico qualquer imediatamente sdo submetidas a poténcia avassala-
dora do existente e parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer trans-
formar provavelmente so podera fazé-lo na medida em que converter esta
impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua propria impoténcia, em um mo-
mento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz (ADORNO,
2012h:185).

O autor contextualiza a emancipa¢do numa sociedade que comporta con-
tradicoes internas. Estas contradicoes sio apresentadas como um conjunto de “ho-
mens nao-emancipados” e os que se encontram emancipados. A passagem da pri-
meira condi¢do para a segunda condigdo pode ser realizada pela educacio, que é
uma palavra que ele procura evitar de imediato nesta argumentacao. Ele justifica
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esta atitude pelo fato de ela encontrar resisténcias por pessoas que nao se interes-
sam em realizar esta emancipa¢io de um modo geral. A impoténcia manifesta nos
momentos da busca de superacio da falta de emancipacao precisa ser convertida
em forga impulsionadora de transformacoes. E preciso romper os lagos que mantem
seres humanos na condi¢éo de nao emancipados. Isto implica em contrapor inte-
resses geradores de conflitos na sociedade e provocadores de acoes de repressio.

Se esta sociedade atual se desenvolveu tecnologicamente, as pessoas ne-
cessitam obter oportunidades de conhecer e de utilizar estas tecnologias caso con-
trario, isto via conter um conjunto de forcas com potencial regressivo que pode se
manifestar em algum momento. As atividades educacionais precisam conter estas
preocupagcoes e encontrar formas de tornar novos contetidos acessiveis a todas as
pessoas.

Quando alguém trabalhou como contador e se tornou supérfluo pela introducao
das maquinas correspondentes, devendo passar por uma preparagio educacio-
nal como programador, ¢ necessario que nio aprenda apenas o que devera fazer,
mas receba também uma outra perspectiva de orientacdo, uma outra dimensao
de pensamento (ADORNO, 2012g:180).

As condicoes sociais de vida precisam estar acessiveis a todas as pessoas.
Quando as condicoes de acesso a certas tecnologias fazem com que algumas pes-
soas se destaquem e passem a viver de modo muito diferenciado e numa condicio
de superioridade em relacdo outras pessoas, isto pode fazer com que as conquistas
da civilizacdo se tornam uma provocagio e geradoras de impulsos regressivos. O
pensamento de Adorno comporta esta consequéncia diante das desigualdades so-
ciais. Isto acontece com os que exercem as funcoes educadoras no contexto alemao.

Permanece inquestionavel a discrepancia entre a posi¢ao material do docente e
a sua exigeéncia de status e poder, que deveriam lhe corresponder ao menos con-
forme prega a ideologia vigente. Esta discrepancia nao deixa de afetar o espirito
(...). Haveria nisso a influéncia do tardio desenvolvimento burgués, da longa so-
brevida do feudalismo alemao que nao era propriamente afeito ao espirito, que
gerou a figura do mestre escola como sendo um servical (ADORNO, 2012d:100-
101. Grifos da fonte).

Os professores perderam muito de seus status na sociedade. As transfor-
magdes sociais pelas quais a Alemanha passou tem provocado diversas condicoes
de vida que se torna muito preocupante. Ele explica isto, pela transformacao que
ocorreu no seu pais, quando houve uma passagem de uma condicio feudal para a
condi¢do burguesa de sociedade. Ele observa que a Alemanha passou por um pe-
riodo consideravel sob a vigéncia do sistema feudal de producio e de governo.
Nesta situacio, o exercicio da docéncia era propria de um servigal do poder poli-
tico. E que o desenvolvimento burgués da Alemanha ocorreu tardiamente com re-
lagao aos outros paises mais avancados do mundo atual. A consciéncia social ainda
comporta elementos constitutivos que sao proprios de situagdes superadas, mas
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que permanecem influentes no presente. Esta ¢ uma preocupacao a ser conside-

rada no processo de educacio que quer realizar a emancipacdo. O que se busca

efetivar com isto € tornar o resultado efetivo dos grandes conflitos mundiais numa

utopia a ser alcanca. Assim, ele, se nao ataca claramente a utopia de uma sociedade

com predominio de um modo de producio socialmente comum, evita tratar disso.
O que certamente nao se precisa, para acometer projetos historicos, é da utopi-
zagdo das instituicoes presentes, apresentando-as como tnica e definitiva saida,
coisa que avilta os seres humanos, transformando-os em meras engrenagens de
automatismos institucionais. Para evitar semelhante utopizacao do “status-quo”,
a salvaguarda do horizonte utopico é imprescindivel (ASSMANN, 1991:10).

Enquanto pensador que se fundamenta numa postura idealista, Adorno
privilegia a consciéncia e menospreza a sua relacio com o contexto historicamente
em transformacio, fazendo do seu tempo, 0 momento definitivo da humanidade.
Ele poderia ter superado este limite se tivesse lido alguns trechos de O Capital de
Marx que trata da contextualizacio movel do modo de producio capitalista e a
insercao dos professores neste contexto.

Coisificar faz parte da utilizagio das energias fisicas e mentais humanas
na producdo de mercadorias. Existe uma tensdo permanente entre o valor de uso
e o valor de troca em cada mercadoria. A constatacio disso poderia fazé-lo ir além
de Hegel no idealismo alemio. Isto esta disponivel no texto do “processo de tra-
balho, processo de valorizagdo” (MARX, 1988, p. 142-156). A constituigdo de gru-
pos humanos em classes sociais acontece com a estruturacio da sociedade em uma
parte minoritaria que se torna proprietaria dos meios de producio, e uma maioria
que so pode sobreviver com o que obtém com a venda da forca de trabalho. O texto
“a taxa de mais valia” (MARX, 1988, p. 165- 175) aponta exemplos de docentes e
outros ideologos inseridos na dindmica de O Capital e como eles tomam partido
nas questdes fundamentais da vida em sociedade. Quanto a estes aspectos, fica
evidente a necessidade de desenvolver uma discussio que nao € possivel ser feita
neste espaco.

Consideracoes finais

Adorno tem a relevancia de provocar uma discussio sobre a situacdo das
pessoas numa Alemanha que passa pela superagio do trauma de ter sido o epicen-
tro dois conflitos mundiais. As preocupagoes que definem os contetidos de suas
reflexdes se situam geograficamente nos espacos que foram placo destes aconteci-
mentos e das consequéncias sociais, culturais, econdmicas e politicas destes con-
flitos para o mundo e para o pais onde viveu.

Os aspectos concretos de suas preocupagdes vitais ficaram delimitados
na passagem da Alemanha do feudalismo ao capitalismo com os desafios que isto
representava para compatibilizar a sua patria com a forma de governo mais aceita
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sob a denominagao geral de democracia. Os aspectos abstratos de seus posiciona-
mentos o delimitam nos filosofos do idealismo classico Alemao, principalmente
em Kant. E desta filosofia que ele busca a base para propor a emancipacao por
meio das atividades educacionais.

A educacao proposta por Adorno ¢ voltada para realizar a emancipagao.
Nesta relagdo entre educacio e emancipacao ele apontoa alguns problemas a seres
superados. A emancipacao, para ele, € a superagao dos restos de feudalismo que
sobrevivem em seu pais, e que ele mesmo identifica como uma situacao portadora
de forgas potenciais de regressio social a uma possivel barbdrie. E neste contexto
que Adorno situa a missdo que a educagio precisa realizar. As pessoas precisam
estar 4 altura de uma nova situacio cultural que contenta forgas que evitem e su-
perem as forcas que promovem qualquer regressao social.

O foco central desta elaboragio ¢ situar plenamente o seu pais no con-
texto do capitalismo mundial, evitar que forcas sociais presentes promovam um
regresso 2 situacao feudal e/ou nazista, fazendo da situacdo pos-guerra a utopia a
ser alcancada.
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“TOMBEI, TOMBEI, TORNEI TOMBAR... A AULA
REMOTA JA VAI COMECAR™

Cristina Aparecida Leite?
Claudia Teixeira do Nascimento?

Contextualizando

"Vocés estdo me ouvindo?” “Meu audio ta bom, gente?” "Tem alguém ai?"
'Gente, eu cai?* “Alguém poderia falar agora?” “Tem dudio aberto, precisa fechar”.
“Vamos abrir as cAmeras?” Esses sao apenas alguns exemplos de discursos muito
recorrentes durante o ano letivo de 2020. De stbito, fomos obrigados a encarar:
“camera, luz, acao!” E todo o cendrio educativo precisou ser transformado. Estu-
dantes e professores nao estavam mais reunidos numa sala de aula. Estavam a um
click do teclado. Sem que pudéssemos escolher, fomos lancados a um universo
completamente novo para a grande maioria dos professores: Meet, Zoom, Exten-
soes, reunides sincronas, lives e tantas coisas novas e necessarias a serem aprendi-
das em tdo curto espago de tempo. Foi 0o momento de nos reinventarmos para so-
brevivermos. Tudo aconteceu a distancia, muitas vezes, sem tempo nem para
pensar direito. Foi necessério fazer o caminho caminhando. Foi preciso inovar no
desconhecido e ser criativo no fazer.

A adaptacio da musica para ser o titulo do presente texto foi mesmo in-
tencional: uma forma “leve” para tratar de algo denso. De uma hora para outra,
tornamo-nos reféns das tecnologias e das redes. E vimo-nos “tombando” a cada
encontro sincrono, dentre outras adversidades sobre as quais abordaremos um
pouco mais adiante.

A sala de aula passou a ser a casa da pessoa. A lousa, o computador ou o
celular. Tudo estava ao alcance de todos via web. O isolamento social, que nos foi
imposto, exigiu o desenvolvimento de novas habilidades de comunicacao e de

! A Musica original (dominio ptblico) diz assim: “Tombei, tombei, tornei tombar! A brincadeira ja vai
comecar!” Foi livremente adaptada pelas autoras para dar titulo a esse texto.

2 Mestra em Artes Cénicas, especialista em Lingua Portuguesa, licenciada em Letras e em Danca. Profes-
sora na SEEDF desde 1993, atuando desde 2008 nos Centros de Vivéncias Ladicas - Oficinas Pedagogicas.
3 Especialista em Orientacdo Educacional e Gestao Escolar. Licenciada em Letras. Professora da SEEDF
desde 1995. Atua no Centro de Vivéencias Ludicas - Oficina Pedagogica do Recanto das Emas desde 2012.
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relacionamento. O falar ndo bastava. A imagem podia nao refletir a realidade. A
comunicacio precisava ser verdadeira e assertiva.

A necessidade de repensar a educagio escolar hd muito tempo vem sendo
ressaltada nas academias e nos proprios espacos escolares. No entanto, na pratica,
pouca coisa vinha sendo transformada. A pandemia do novo Coronavirus fez com
que novos caminhos fossem buscados, quase que de maneira compulsoria. De re-
pente, nos professores, nos vimos perdidos e tendo que enfrentar situagoes para
as quais nao estavamos preparados. Foi assim que se consolidou a necessidade de
nos reinventarmos, em todas as etapas do Ensino. Buscar caminhos e encontrar
redes de cooperagao foram alguns dos pontos positivos que a situagdo pandémica
também nos apresentou. Foi necessario flexibilidade para aceitar o novo e reco-
nhecer que as metodologias precisavam ser transformadas e adaptadas; agilidade
para inovar e habilidade humana para nos aproximarmos das pessoas, ainda que
distantes, por meio dos canais de comunicagdo: aprendizado com interagio e co-
operagao.

A situagdo de pandemia traz muitas incertezas e insegurancas a todos
os docentes, inclusive a nés mesmas. Porém, paradoxalmente, apresenta situa-
¢oes inusitadas, positivas e que promovem crescimento enquanto pessoas e pro-
fissionais.

Sobre os Centros de Vivéncias Ludicas - Oficinas Pedagogicas do DF

No Distrito Federal, existe uma Subsecretaria de Formacao Continuada
dos Profissionais da Educacio (EAPE), a qual é responsavel pela oferta de varias
acoes de formacdo continuada, sendo mais recorrentes os cursos e oficinas tema-
ticas. A EAPE ¢ subdivida em varias geréncias, das quais vamos destacar a GOET
(Geréncia de Pesquisa, Avaliacdo e Formacdo Continuada para Gestdo, Carreira
Assistencia, Orientagio Educacional e Eixos Transversais), pois ela é responsavel
por coordenar as agoes de formacao dos Centros de Vivencias Ladicas - Oficinas
Pedagogicas (CVLOPs)*. Por sua vez, os CVLOPs sdo espacos de formagao conti-
nuada de profissionais da educacio que atuam de forma descentralizada, ou seja,
cada Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) possui seu proprio CVLOP, ha-
vendo, ao todo, 14 unidades. As acoes dos professores-formadores atuantes nos
CVLOPs bem como a quantidade de professores atuantes em cada CVLOP sio
normatizadas pela portaria N° 388, de 29/11/2018.

Existentes, no Distrito Federal, desde o ano de 1986, os CVLOPs ja tem
uma metodologia propria, em que os principios basilares estdo calcados nas no-
coes de ludicidade, criatividade, educacio do sensivel, pesquisa colaborativa e

# Para maior fluidez do texto, a partir de agora, usaremos as siglas nesse paragrafo relacionadas ao nos
referirmos aos espacos mencionados.
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cooperativa, dentre outras. Em sua trajetoria, ja ofereceram mais de cinquenta cur-
sos diferentes para os profissionais da rede ptblica de ensino do DF, registrando,
em seu historico de mais de trés décadas de existéncia, muitas acoes de sucesso.

Em 2020, diante da realidade da pandemia e das mudancas necessarias
frente a uma nova proposta na educacio, duas formadoras pensaram, estrutura-
ram e propuseram para o coletivo dos CVLOPs um novo formato de acio de for-
macdo continuada. O projeto buscava promover momentos tedrico-praticos per-
meados de atividades ladicas e reflexdes sobre temas relevantes. Tudo pensado
com base no Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de Educacido do
Distrito Federal (SEEDF). Os atendimentos ocorriam durante o periodo de coor-
denacio pedagogica dos professores, de maneira remota, as quartas-feiras, nos tur-
nos matutino e vespertino. Ao final, o projeto recebeu o nome: Oficinas Pedago-
gicas nas escolas: trilhas ladicas para aulas remotas.

O projeto quase completo foi apresentado pelas duas formadoras ao
grupo de professores-formadores dos 14 CVLOPs e tudo foi tomando forma com
as contribui¢oes. Foram feitos muitos ajustes e varias discussoes. As equipes dos
CVLOPs de cada Regional de Ensino tiveram autonomia para a escolha do tema,
elaboracao do roteiro, filmagem e edi¢do de parte da aula para a formacao. Tam-
bém foi criada uma Comissio de Avaliacao para analise dos videos elaborados pe-
las equipes e, geralmente, foram solicitadas re-edicoes. Alguns CVLOPs, por esta-
rem desfalcados, uniram-se a outros e, no final, houve dez oficinas tematicas ao
todo, cujos titulos foram:

*A importancia dos brincos e acalantos para os pequeninos (Creche e
Ed.Infantil);

*Adaptacio de materiais didaticos: a criatividade no Ensino Especial (E-
ducagao Basica);

*Atividades pedagogicas ladicas para autistas na educacio infantil em
tempos de ensino remoto (Educacio Basica);

*Construcio da identidade: nome e suas memorias (Anos Iniciais e Anos

Finais);
*Contos de sabedoria: uma proposta para os anos finais e EJA;
*Experiéncias sonoro-musicais para a Educacao Infantil;
*Jogos, brincadeiras e materiais para a alfabetizacdo (Educagio Infantil e
BIA);

*Leituras e tecnologias: caminhos criativos para a producao de videos (E-
ducagao Basica);

*Praticas pedagogicas antirracistas: jogos e brincadeiras (Anos Finais);

*Vivéncias criativas para praticas iniciais de leitura (Educacio Infantil e
BIA).
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A formagio foi oferecida por meio da plataforma Meet, intercalando-se
momentos ao vivo com videos gravados, cuja série se encontra disponivel no canal:
Oficinas Pedagogicas do DF (Youtube)>.

A GOET sempre se fez presente articulando as agdes e oferecendo o apoio
necessario, em que as reunides semanais aconteciam as quintas-feiras com obje-
tivo de (re) planejamento e de troca de experiéncias entre os formadores, de modo
que todas as oficinas tematicas puderam ser apreciadas pelos demais professores-
formadores dos CVLOPs, buscando-se evidenciar potencialidades e fragilidades
de cada uma, de modo a se melhorar o atendimento em versdes futuras. Esse pla-
nejamento coletivo ¢ um diferencial no atendimento oferecido por esses espacos
de formacao.

Adaptando o modelo presencial para o remoto - nossas inspiracoes

Como cada equipe dos CVLOPs teve autonomia para escolher seu tema,
nos levamos em consideragio o chat de uma live® oferecida por professores-forma-
dores dos CVLOPs no més de junho com o tema: Ludicidade e Criatividade na producdo
de materiais diddticos, em que foi recorrente a solicitagio de atendimento aos profes-
sores das creches e da Educacio Infantil.

Um dos cursos presenciais do qual somos docentes se chama Rodas de
Brincar, o qual possui dois modulos de 120h cada, e ¢é oferecido desde 2015 para
toda a rede. Nos nos identificamos muito com a tematica e, dentre as varias aulas
e temas, existe uma cujo cerne sdo os brincos e acalantos, os quais sdo estudados
e vivenciados por meio de um repertério diversificado. Os professores-cursistas
sempre pedem que seja oferecida mais uma aula sobre o tema, pela riqueza do re-
pertorio e beleza de vivenciar memorias afetivas.

Depois de refletirmos muito, decidimos que irfamos pegar essa aula como
inspiragao para planejarmos o atendimento no modelo remoto, o que era um ver-
dadeiro desafio. Mas qual professor nao foi desafiado no contexto da pandemia,
ndo ¢ mesmo? Entdo, iniciamos as pesquisas, os planejamentos e as adequacoes
necessdrias para abordarmos o assunto. Logo que escolhido, o titulo da oficina
causou certo estranhamento, pois optamos por usar um termo ndo muito usual:
brincos. O que seriam?

Trata-se de uma nomenclatura pouco empregada, mas que significa “os
primeiros e ingénuos mimos infantis, agradinhos de pais e maes carinhosos, entre-
tendo o bebé que esta sem sono ou que acordou mais sorridente e feliz do que
nunca.”(MELO, 1981, p.45). Sdo sempre feitos por um ou mais adultos. A eles se
relacionam os gestos de balangar, equilibrar a crianca na palma da mao, esconder,

> Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCc005tMnlhW7Cm_2uqqpX9Q
¢ Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v-GiLF6CXIrg8
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ajudar nos primeiros passos, fazer cocegas, sacudi-la e toca-la com gestos carrega-
dos de delicadeza e dogura. Por corresponder a um repertorio executado por adul-
tos, com frequéncia sio encontrados nele cantos religiosos, fragmentos de cantos
de trabalho e cantos de outras infinitas manifestacoes populares.

Por outro lado, os acalantos sdo: “cancao de ninar, cantigas para embalar
meninos, de adormecer, de berco (...); sio os pequenos cantos entoados pelas
maes (...) para adormecer ou consolar menino chorio, doente ou malcriado.”
(MELO, 1981, p.27). Sabendo que a cantiga de berco, o embalo doce e suave, a-
conchego nos bracos das mies ou de cuidadores diversos, em todos os povos, foi
sempre o primeiro gesto de solidariedade a crianca bem pequena, nos nos preo-
cupamos em oferecer atividades para auxiliar professores e monitores, no mo-
mento de pandemia em ambiente remoto. Entdo, varios acalantos foram sugeri-
dos e, também, recordados.

Sobre a oficina ministrada: A importancia dos brincos e acalantos para os
pequeninos (Creche e Ed.Infantil)

O objetivo geral da oficina foi: “Sensibilizar sobre a relevancia do brincar
como experiéncia de cultura desde a mais tenra idade, ampliando o repertorio de
brincadeiras e cancoes dos professores das creches e da Educacio Infantil’. Para
isso, foram trabalhados os seguintes contetados: Escuta e reconto de historias; ges-
tos, sons e movimentos corporais em brincadeiras; historias, brincadeiras, jogos e
cancoes da tradigdo, parlendas, adivinhas, poemas e trava-linguas, dentre outros.
Por ser uma oficina com apenas um encontro, a forma utilizada para avaliacao foi
um questionario no Google Formulario, com 09 questoes, algumas subjetivas. To-
das as perguntas serviram para avaliar o percurso formativo, bem como aproxi-
marmo-nos das diferentes realidades no DF. Por meio dos graficos, analises podem
ser feitas, de modo a subsidiar futuras agdes. Traremos alguns dados a partir de
agora, os quais julgamos relevantes para o presente texto.

Ao todo, houve 535 respondentes, mas nem todos responderam a todas
as questoes, especialmente as “abertas”. A questdo trés, especificamente, buscava
avaliar o objetivo da oficina. A seguir temos o resultado:
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Contagem de 3. Sobre o objetivo geral da oficina: "Sensibilizar
sobre a relevancia do brincar como experiéncia de cultura

Foi alcancgado

Foi alcangado totalmente

93,8%

502 participantes responderam que o objetivo foi alcancado totalmente,
representando 93,8%, ao passo que 30 participantes responderam que o objetivo
foi alcancado parcialmente, 5,6% e, por fim, 03 participantes responderam que o
objetivo nio foi alcangado, totalizando 0,6%.

Para além dos dados obtidos nessa questdo do Google Formulario, foi pos-
sivel observar que a formacao atendeu as expectativas dos participantes, por meio
de depoimentos feitos no momento da aula sincrona, em que a palavra mais recor-
rente era “gratidao”.

Metodologia:

A oficina foi oferecida por meio remoto. Seguindo as orientacoes advin-
das da chefia da EAPE a época do planejamento, foram produzidos dois videos
para garantir o sucesso da ag@o. Assim, houve um momento de encontro na sala do
Google Meet, para a escola que havia feito agendamento prévio. No dia do encontro,
era enviado o link para a sala, minutos antes do encontro. Enquanto esperavamos
os participantes entrarem, foi elaborado um video com uma espécie de historico
de alguns cursos, com fotos de todos os CVLOPs. Faziamos a acolhida dos parti-
cipantes ao vivo e escreviamos o link de acesso ao primeiro video® (Youtube) no chat.
Marcavamos o retorno a sala do meet para quarenta minutos apoés o envio do link.
Vale ressaltar que os videos eram restritos apenas ao momento da formagéo. Para
que os participantes tivessem acesso aos demais materiais desenvolvidos durante

7 A SEEDF assume em seu Curriculo em Movimento da Educacao Basica, o caminho metodologico da
Pedagogia Historico-Critica para a construcao dos conhecimentos.
8 Disponivel em: https://youtu.be/Kzc7dseX24M
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a oficina, foi criado um grupo no Telegram onde ficavam as letras, os audios das
cancoes e textos que fundamentavam a oficina.

Quando retornavam, nés proptnhamos uma atividade corporal cantada
para preparar para a projecio do segundo video® e, dessa vez, marcavamos o re-
torno para dai a 22 minutos. Apos essa projecdo, os participantes retornavam a
sala do Google meet e davamos inicio a parte mais esperada: a troca de experiéncias
entre nds. Sentiamos os professores, em sua maioria, muito satisfeitos e gratos com
tudo que havia sido vivenciado. Melhor que isso, sentiamos que ficavam inspira-
dos a movimentar a escola para aplicar os saberes apresentados.

Possuir os videos gravados foi uma potencialidade do projeto, pois, por
ser online, muitas vezes ficamos reféns das tecnologias. Os videos garantiram que
o objetivo de promover a oficina fosse alcangado. Além disso, o link disponibilizado
no chat foi o caminho escolhido para que a qualidade da projecio fosse garantida,
ja que pelo meet sempre havia problemas de ficar travando. No entanto, algumas
pessoas que chegavam depois ou que caiam durante a aula precisavam ter o link
disponihilizado novamente para acompanhar a oficina. Algo que nos deixava um
pouco tensas, pois precisavamos administrar as situacdes sem que interferisse no
processo que ja havia sido iniciado.

Para a fundamentacio teorica, tragamos dialogo com varios autores, den-
tre eles: Lydia Hortélio, Adelsin, Lucilene Silva, Andréia Martinez, Verissimo de
Melo, Camara Cascudo e Vigotski, além do Curriculo em Movimento da SEEDF.

Diante do objetivo da oficina de Sensibilizar sobre a relevancia do brincar
como experiéncia de cultura desde a mais tenra idade, ampliando o repertorio de
brincadeiras e can¢des dos professores das creches e da Educacio Infantil, tudo
pensado a partir do curriculo em movimento da educagao infantil da SEEDF, de-
cidimos que o cerce seria investir o eixo integrador: Brincar e Interagir. O brincar,
tanto para educadores como para as criangas, constitui uma atividade humana que
promove muitas aprendizagens e experiéncias de cultura. Quando se brinca com
as cangoes, esta sendo repassado um saber cultural. A brincadeira identifica e di-
versifica os seres humanos em diferentes tempos e espagos e deve ser incentivada,
garantida e enriquecida, pois ¢ um canal de encontro entre adultos e criangas,
sendo uma forma de ac@o que contribui para construcio da vida social e coletiva.

Como patrimonio cultural, a brincadeira cria lagos de solidariedade e de
comunhio entre os sujeitos que dela participam. Apesar de ter sido promovida por
uma conexio virtual e eletrdnica, nossa busca foi o encontro com a esséncia.
Mesmo de longe, o objetivo era tocar o ser humano além da tela do computador ou
celular. Para sintonizar, sensibilizar e unificar. Acreditamos que, para exercitar a
sensibilidade de maneira ladica, as cantigas, acalantos, brincos, brincadeiras e

° Disponivel em: https://youtu.be/LWNbFcs28Lk
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historias sao fundamentais. Atingindo o professor, o monitor e o cuidador, certa-
mente seria um caminho para chegarmos as criangas, aos bebés e as suas familias.

De acordo com os pressupostos teoricos do curriculo da SEEDF, o ser hu-
mano, por meio das relacdes com outros humanos e, em sociedade, inserido em um
tempo e uma cultura, aprende a falar e a ouvir, a se posicionar e a acolher a opiniao
das outras pessoas, mesmo quando divirja do dele. As criangas precisam ser intro-
duzidas nestas praticas, de modo a possibilitar vivéncias em que experimentem o
falar e 0 ouvir, o pensar e o imaginar, apropriando-se, assim, das marcas da huma-
nidade. Estas vivéncias ocupam importante papel no desenvolvimento humano.
No compartilhamento de brincadeiras, cantos, versos, historias, as criancas se tor-
nardo seres mais brincantes, alegres, solidarios e criativos. Cultura e educacio va-
lorizam a criatividade e, juntas, fortalecem o objetivo da transmissio e construcao
do conhecimento. Isto se da por meio de experiéncias concretas.

Lydia Hortélio defende muito destes pensamentos. Baiana, pesquisadora,
educadora e pianista, dedica-se a pesquisa etnomusical da cultura das infancias,
baseando-se nas cantigas que acompanham o brincar das infancias, especialmente
no interior do Brasil. Investiga a cultura da crianca, em que as cantigas sio a di-
mensdo que d4 ritmo ao fendmeno brinquedo. Pesquisa também o ato de a crianga
entreter-se ao interagir com outras pessoas e objetos, criando movimentos que po-
dem resultar em narrativas. Com isso, mapeia a constituicio do ladico: a constru-
c¢o de figuras a partir de historias cantadas e movimentos coordenados entre cri-
ancas, as quais sdo apresentadas como agentes que constroem relacoes sociais e
contribuem para a preservacio da memoria por meio dos seus brinquedos. Com
modelos nao formais, busca a educacio pela sensibilidade e pelas manifestacoes
do corpo, muitas vezes ignoradas na experiéncia social de ser adulto.

Lucilene Silva também enriquece estas defesas. Ela ¢ pesquisadora, brin-
cante, cantora, mestra e doutoranda em Miusica pela UNICAMP. Desenvolve,
desde 1998, pesquisa de campo e documentagao de cultura infantil, musica tradi-
cional da infancia e musica de manifestacoes populares, tendo percorrido cerca de
160 municipios do Brasil e outros paises da América Latina, apresentando resulta-
dos desta pesquisa, que confirma a qualidade e riqueza da musica tradicional da
infancia brasileira e das praticas possiveis a partir dela; praticas estas que podem
contribuir para uma educacio condizente com nossa misica e realidade.

Andréia Martinez, doutora em Educacio, atual chefe da DIINF (Diretoria
de Educacio Infantil) da SEEDF, em sua pesquisa de doutoramento intitulada: A
musicalidade dos bebés, também afina o discurso quando sustenta que, desde a inser-
¢do dos alimentos na vida do bebg, ele esta sendo inserido na cultura humana, as-
sim como outras praticas comegam a surgir, como toques, cheiros, olhares, sons,
palavras, cantos e acalantos. Assim, também, a propria movimentagdo motora
compreende aspectos da vida cultural, das relagdes que as criancas estabelecem
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com o meio. Dessa forma, em didlogo com Vigotski, defende que é necessario a
educagio favorer condicoes de possibilidades de desenvolvimento das criangas.
Educacio no sentido amplo e, ndo, apenas, educacio escolar. Assim, vale a pena
destacar que os bebgs, as criancas pecuenas e as criangas bem pequenas sao capa-
zes de captar os mais diversos sons, constituindo suas experiéncias sonoro-musi-
cais e desenvolvendo sua musicalidade, que vai sendo internalizada e que € tinica.
Dai a responsabilidade da escola em propiciar possibilidades de varias experién-
cias as criangas.

Outro aspecto a destacar € sobre a imaginacio. Segundo Vigotski (2009),
embora seja senso comum a crenca de que as criangas tém uma imaginacio mais
rica do que os adultos, isso ndo ¢ bem assim. Para ele, a imaginagao se alimenta da
realidade; logo, quanto mais experiéncia, mais imaginacdo. O que ocorre ¢ que as
criancas costumam acreditar no seu poder imaginativo, sem muitos receios com
relagio ao “erro”; ao passo que os adultos ndo sio assim, ja possuem varios “freios
sociais”. Dessa forma, brincar ¢ vital para o desenvolvimento da crianca em todos
0s aspectos.

Assim, por que nio ativar, desenvolver o interesse, provocar a imaginacao
primeiro neste adulto que é envolvido com criancas pequenas? Arriscamos e in-
vestimos. Esta foi a proposta do trabalho.

Espaco/Tempo:

Ao todo, foram oferecidos 21 encontros, no periodo de 16/09/20 a 13/01/21.
Tivemos a participacdo de 992 profissionais de 51 escolas diferentes. Houve pre-
senca de todas as catorze regionais de ensino, conforme mostra o grafico seguinte:

Contagem de 1. Regional de Ensino em que vocé atua:
8o
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Contagem de 1. Regional de Ensino em que vocé atua:

A oficina durava em torno de 2h15, a depender do grupo de participantes.
A avaliag@o sobre a duracao pode ser vista no grafico abaixo:
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Contagem de 4. Sobre o tempo de duragio da oficina
(incluindo a abertura da sala no Meet até o fechamento), vocé

Foiinsuficiente Foi extensao

Foi suficiente

91% avaliou como suficiente; 7,3% julgou extenso e 1,7% analisou como
insuficiente. Na nossa avaliacio, a existéncia de dois videos foi um ponto negativo.
O primeiro video foi bem mais acessado que o segundo. Porém, uma poténcia do
projeto foi a possibilidade de atendermos escolas dos mais longinquos lugares do
DF. Outro ponto positivo foi o formador poder ajustar a propria agenda de aten-
dimentos.

O tempo para o planejamento de toda a formacio foi suficiente, devido
haver tanta novidade e tanta aprendizagem a ser alcancada. Vale lembrar que o
coletivo dos CVLOPs atua de forma cooperativa e colaborativa, o que auxiliou bas-
tante também na etapa de planejamento. A seguir apresentamos duas avaliagoes
da oficina, preservando a identidade das pessoas que responderam:

“A oficina foi 6timal Gostei da ideia do video no youtube, acho que para manter

a qualidade realmente ¢ a melhor opcao. As sugestoes foram 6timas, ficaria ainda
mais e mais aprendendo musicas e brincadeiras.”

“Gostei bastante desse formato de interacao, passando videos e trocando ideias
pedagogicas. Muito esclarecedora e instrutiva com conceitos e praticas efetivas.
Parabéns pelo trabalhol.”

Tais avaliacoes eram feitas na questdo aberta em que os participantes po-
diam se manifestar de acordo com sua vontade e foram intimeros os elogios tecidos
arespeito da adequacio do atendimento para o momento que viviamos. O encon-
tro por meio do Google Mect favoreceu um atendimento mais proximo em que 0s
professores podiam se manifestar. Falar. Expor ideias. Compartilhar dificuldades
e acoes de sucesso.

Recursos/Meios/Técnicas:

A principio, a EAPE nos informou que haveria espaco e pessoal para ad-
ministrar as filmagens/ edi¢oes. Porém, no decorrer do projeto, isso se tornou im-
possivel e nds, professoras-formadoras, tivemos que aprender a fazer roteiro, falar
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para as cameras, filmar e editar, dentre outras coisas. Usamos recursos pessoais
(computador, celular) para produzir os videos, entrar em contato com as escolas
agendadas e ministrar a oficina. Alguns professores-cursistas relataram que a me-
todologia escolhida para a projecao dos videos (por meio do link no chat) foi boa e
até iam adotar na pratica de suas aulas remotas.

Relagio Pedagogica Professora-Formadora/ Professores-Cursistas:

A relacao estabelecida entre professoras-formadoras e professores-cur-
sistas foi sempre muito respeitosa em que se abriram campos para inumeraveis
trocas de conhecimentos e de repertorio. Algumas avaliacdes podem apresentar as
percepedes de alguns participantes:

“Fiquei encantada com a alegria e o entusiasmo das formadoras, demonstram
que amam o que fazem. Parabéns!! Por mais profissionais assim!!”

“Formadoras bem fundamentadas, apresentando propostas alinhadas com o cur-
riculo em movimento. Demonstraram animacao e motivacdo. Gostei muito das
propostas! Grata!”

Tais feedbacks deixavam as formadoras satisfeitas com resultados tao po-
sitivos. Afinal, apesar de estarmos passando por momento tao angustiante, foi pos-
sivel despistar as amarguras e desanimo, tapear a tristeza, brincar e conservarmo-
nos aquecidos, apesar do esfriamento que poderia se instalar. Memorias afetivas
surgiram. Era uma retroalimentacdo também para nos, professoras-formadoras,
que buscavamos manter a energia elevada durante os momentos formativos, bus-
cando encontrar forcas para favorecer o otimismo diante da vida, pois sabemos o
quanto a energia pode contagiar o outro, para 0 positivo ou para o negativo.

Processo de Avaliacao'® da oficina:

A Questido 08, especificamente, serviu como um levantamento de inte-
resse de assuntos que os professores dos pequeninos gostariam de ter na formacgao
continuada. Isso serve como orientacio para o planejamento de futuras agdes de
formacao. Houve 451 temas sugeridos, em que foram elencados, no grafico abaixo,
0s 10 temas de maior ocorréncia na etapa atendida (creche e Educacio Infantil):

10 A SEEDF assume em seu Curriculo em Movimento da Educacao Basica e em suas Diretrizes de Ava-
liacao, a concepcao formativa de avaliagao.
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SUGESTOES DE TEMAS/CURSOS

80

Como se pode observar, os dez temas mais sugeridos pelos professores
atendidos durante a formacio (creche e Educacio Infantil) foram, na sequéncia:
Contagdo de historias, Musicalidade, Brincadeiras, Jogos, Cantigas de roda, Con-
feccao de brinquedos com material alternativo, ludicidade, Atividades direciona-
das para o Ensino Especial, Psicomotricidade e Confec¢io de materiais pedagogi-
cos, dentre varios outros.

Alguns relatos dos professores-cursistas em relacao a oficina:

Seguem alguns relatos que julgamos relevantes recolhidos das respostas
a questdo namero nove (aberta):

“A formacio foi a melhor que ja participei, tema gostoso, e muito importante
para nossa realidade de professores de Educacio Infantil, vocés tem uma voz
doce que nos encanta e nos leva a viajar, o tempo passa e nem nos damos conta.
Parabéns, que venham mais cursos”.

“Eu amei. Foi super construtiva na minha carreirall Vou aplicar com certeza em
sala de aula.”

“Acredito que a oficina foi extremamente significativa para os professores que
estao entrando na EI ou que possuem pouco tempo de atuacio nessa faixa etaria.
Grata por compartilharem seus conhecimentos e vivéncias. Apesar de extensa,
achei a oficina agradavel.”

“Foi 6timo, aumentou muito o meu conhecimento em como ter mais aulas ladi-
cas com musicas e brincadeiras faceis que ja estao sendo esquecidas por muitas
pessoas, videos riquissimos”.

“Adorei que em pouco mais de duas horas foi possivel unir a teoria com a pratica
e aprender tantas musicas e brincadeiras. Muito obrigadal”

“Gostaria de agradecer por todo conhecimento passado hoje, eu absorvi e levarei
para a vida, com toda certeza. Parabéns a equipe que organizou, e eu vou amar
participar mais vezes, além de amar as dicas que foram passadas, as cancdes e as
referéncias (autores e livros).”

Nos faziamos a leitura diaria dos apontamentos dos participantes, para

verificarmos se a metodologia estava correspondendo as expectativas deles, bem
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como para nos mesmas avaliarmos todo o processo. Recebermos tantos feedbacks
positivos nos inspirava a oferecer com mais qualidade cada aula. A verdade ¢ que
cada encontro semanal era recheado de expectativas e surpresas. Nos combinava-
mos nosso figurino do dia e nos preparavamos para aquele momento com muito
carinho, pois era uma forma de estarmos com nossos pares, fazendo aquilo que,
presencialmente, amamos fazer, que é cantar, brincar, refletir e sorrir juntos, com
muita leveza. Durante o percurso, percebemos que toda quarta-feira era recheada
de emocoes, as mais varias. Foram muitas as situacoes inusitadas pelas quais pas-
samos. Essas dariam um capitulo a parte, mas vamos relatar apenas algumas ocor-
réncias. Quem sabe alguém se identifica...

Antes que o primeiro encontro acontecesse, fizemos varios testes para
“dominarmos” os procedimentos tecnologicos elementares para que a aula tivesse
fluidez: abrir sala do meet, projetar tela, testar dudio e camera. Teoricamente, tudo
sairia perfeito, ndo fosse 0 mas... a verdade é que toda historia tem um mas, assim
como esse “mas” se fez presente em quase toda quarta-feira. Os mais comuns eram
os tombos. Sorte nossa trabalharmos em dupla. Afinal, quando uma “tombava”, a
outra dava o encaminhamento ao planejamento. Certa quarta, mesmo tendo con-
firmado no dia anterior e termos enviado o link da sala minutos antes recebendo a
anuéncia da pessoa que fazia o elo com a escola, os professores-cursistas nao en-
travam na sala. Estranhamos. O que haveria acontecido? Enquanto uma dava pros-
seguimento a aula, a outra foi descobrir. A escola havia agendado duas oficinas
para o mesmo dia e horario, uma confusao!

Outra vez, a escola atrasou a entrada. De repente, varios participantes
comegaram a entrar com uma hora de atraso, o que nao fazia sentido algum. O elo
da escola havia esquecido de encaminhar o link para acesso. O mais marcante para
a gente foi a ultima aula. Enquanto o video de abertura ia sendo projetado, nos
ficavamos em siléncio, esperando os participantes entrarem na sala, por cerca de
dez minutos. No entanto, nesse dia, uma professora, durante a projecio do video,
comecou a perguntar: “Nao tem ninguém ai nao? Ninguém vai falar nada nio? Eu
quero conversar!” Nesse momento, uma das formadoras precisou pausar o video
para certificar se 0 mesmo estava sendo projetado. E nio ¢ que estava? Isso sem
falar nas inameras vezes em que professores apontaram que o dudio do video no
YouTube estava baixo ou inexistente. Sempre que isso acontecia, era gerada uma
tensdo para as formadoras, pois era uma situagio que precisava ser resolvida e,
muitas vezes, era o equipamento do participante que estava apresentando alguma
complicacio dificil para a gente solucionar de maneira remota. Percebemos o quao
trabalhoso e estressante era lidar com esse novo universo em que fomos inseridos
sem poder escolher néo entrar.
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Resultados de uma das sugestoes da oficina: a dobradura de um caracol.

PIC-COLLAGE

~-— - -

Fonte: Acervo pessoal das formadoras. Janeiro/2021.

Porém, apesar de todos os imprevistos e acontecimentos inusitados que
houve, foi gratificante, apos a exibicao do video e na hora da partilha, receber tan-
tas dobraduras executadas, sorrisos estampados nos rostos, agradecimentos por
tantas sugestdes de atividades e momentos leves promovidos.

Um olhar avaliativo sobre todo o processo...

Ao todo, oferecemos 21 encontros, dos quais participaram 992 professo-
res, de 51 instituicoes diferentes. Ao final de cada encontro, era disponibilizado
um link de formulario para avaliagao do dia no Formularios Google, conforme ja ex-
plicitamos. Por meio dessa avaliagdo, podiamos acompanhar as impressoes dos
participantes e alterar a rota, conforme fosse possivel e necessario.

O alcance desse quantitativo de participagdo dos professores e escolas foi
surpreendente. O atendimento remoto permitiu que pudéssemos ir a escolas de
diferentes localidades do Distrito Federal, o que seria impossivel no modo presen-
cial. Conhecemos varias realidades, tivemos contato com os gestores de varias ins-
tituicoes, algo inovador e, de certa forma, inédito que precisa ser ressaltado. A pos-
sibilidade de envolver todo o grupo da escola, incluindo os gestores, foi uma
poténcia do projeto e bastante recorrente. Também houve participacio de algu-
mas pessoas que compoem as UNIEBs. (Unidade de Educagao Basica) das Coor-
denagoes das Regionais de Ensino (CREs).

Vale ressaltar ainda que tivemos a oportunidade de levar o nome dos Cen-
tros de Vivéncias Ludicas - Oficinas Pedagogicas ao conhecimento de professores
que sequer haviam ouvido falar desse espaco de formacio continuada que existe
desde 1986 na SEEDF. No caso da nossa oficina em particular, 55,7% nio
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conhecem a Oficina de sua Regional de Ensino presencialmente, conforme de-
monstra o grafico seguinte, em que a cor azul representa quem conhece o CVLOP
de sua CRE (44,3%):

Contagem de 7. Vocé ja conhecia o trabalho das Oficinas
Pedagogicas do DF?

Nao, ainda nem tinha...

Sim, j fiz curso prese.

Ja tinha ouvido falar,...

Um significativo problema no projeto foi o processo de inscricoes. Nesse
sentido, a nova experiéncia trouxe grandes desafios ao setor responsavel, o qual
apresentou dificuldades em sanar os problemas que surgiram: houve professores
que se inscreveram individualmente (embora a orientacido fosse que a gestdo da
escola deveria fazer a inscri¢ao de TODOS os participantes, ja que o objetivo era
atendimento ao grupo da escola); houve escolas que se inscreveram para oficinas
que nao contemplavam sua etapa de ensino, o que so foi percebido apos o bloqueio
da data, inviabilizando-a para outras unidades escolares. Houve escolas que agen-
daram mais de uma oficina no mesmo dia e turno, assim como houve datas em que
varias escolas conseguiram agendar, algo contrario & proposta, pois a ideia era de
atendimento de apenas uma escola por vez, convidando outras, apenas caso hou-
vesse disponibilidade de vagas, até o preenchimento de trinta.

Tivemos escola que agendou dois, trés professores, apenas. Interessante
registrar o quanto foi importante o professor-formador ter a autonomia para en-
trar em contato com escolas interessadas para serem inseridas nos dias em que
houvesse vaga ou nio tivessem sido agendados. Por varias vezes, colegas de outros
CVLOPs entraram em contato conosco nesse sentido. Percebeu-se que a centrali-
zagdo das inscri¢oes foi um fator negativo para o projeto, pois muitas planilhas de
inscritos chegaram apos a data agendada pela escola e outras sequer chegaram. Foi
um transtorno possivel de ser solucionado, pois pudemos entrar em contato com
as escolas e agendar outras datas. No fim, conseguimos atender todas as escolas
que manifestaram interesse fazendo inscri¢éo no sistema e acolhemos muitas ou-
tras, por haver disponibilidade de vagas. Essa autonomia foi, portanto, essencial.
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A divulgacao da oficina foi por meio de circular e de um video curtinho
disponibilizado nas redes sociais. Talvez pela correria ou mesmo devido a uma
leitura superficial da circular, ndo houve um entendimento muito assertivo sobre
os procedimentos para a inscri¢do. De uma proxima vez, talvez fosse interessante
o video apresentar esse passo-a-passo para nao haver tantas inscricoes equivoca-
das, sem seguir o protocolo estipulado para elas.

Outra questdo que causou angustia foi a inser¢ao dos cursistas no sistema
para sua certificacdo. Por exemplo: no sistema, constam 454 HABILITADOS NA
T1 (Turma 1 - Matutino) e 313 HABILITADOS NA T2 (Turma 2, vespertino),
totalizando 767 HABILITADOS no curso. No entanto, em nosso controle, tivemos
566 na T1 + 426 na T2 = 992. Ou seja: 225 profissionais participaram da formacio
e, por alguma questdo, nio estdo registrados no sistema. Convém ressaltar que
muitos dos atendimentos foram feitos para creches e instituicoes conveniadas,
cujo procedimento para entrada no sistema sempre foi, por nos, proefssoras-for-
madoras, explicitados as escolas. No entanto, nem todos fizeram esse procedi-
mento de “cadastro usuario externo”, fundamental para a certificacio.

Consideracoes finais

Em um curto espago de tempo tivemos que aprender a escrever um ro-
teiro de video que ficasse com a cara do trabalho desenvolvido nos CVLOPs: la-
dico, acolhedor, leve. Tivemos que aprender a falar com as cameras, a editar e re-
editar videos. Aprender a subir videos pro youtube, copiar links, abrir sala do meet,
entrar em contato com as escolas, administrar os varios desencontros. Levantar a
cada “tombo” que a internet nos dava. Foi dificil. Foram varias questoes a serem
pensadas. Houve muitos desencontros no percurso. Era tudo muito novo. O novo
nos assusta.

No entanto, o formato escolhido pode atender aos objetivos a que se pro-
pos: dialogar mais de perto com as escolas, de forma mais proxima e acolhedora.
Promover um momento de escuta. Percebemos que as escolas gostaram disso. Sen-
tiram-se valorizadas. Houve uma escola que se caracterizou toda com aderecos e
cenarios para nos receberem.

Outro ponto a ser destacado na oficina foi a participacio de creches e
institui¢des conveniadas, que muitas vezes, nio tém acesso a muitas formacoes,
mas puderam, em peso, garantirem este momento. Ao final, a palavra gratidao foi
a mais ouvida por nos. Telas que se abriam, microfones que pediam a vez para
agradecer e falar da importancia daquele momento. Muitos colegas pediram mais.
Nos ficavamos motivadas e inspiradas a fazer melhor enquanto essa situacio per-
durasse, mas a verdade € que, apesar de todo o sucesso, de tantos pontos positivos,
sentimos falta mesmo ¢ do olho no olho; do toque; de cantar e brincar juntos. S6
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quem viveu a responsabilidade de fazer com que um encontro funcionasse no mo-
delo remoto sabe o quanto pode ser estressante devido a tantas situacoes a serem
resolvidas a toque de caixa, no improviso. Foi uma boa experiéncia, principal-
mente para perceber o quao caros sio NOssOs eNncontros presenciais.
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GESTAO ESCOLAR E OS DESAFIOS DA
EDUCACAO A DISTANCIA DIANTE DA
PANDEMIA DA COVID-19

Damido Amiti Fagundes'

INTRODUCAO

O pressente artigo tem como objetivo abordar os desafios da gestao esco-
lar e da participacao familiar frente ao cenario da educagao remota imposta pela
pandemia da Covid-19, identificando as reflexdes necessarias a gestdo escolar
nesse momento. Tendo como objetivos especificos compreender a importancia da
gestdo escolar participativa, envolvendo os pais no processo de ensino.

O estudo adota o método de revisio de literatura para dar subsidio te6-
rico a pesquisa, e o relato de experiéncia a partir da pratica do autor que é profes-
sor de Geografia na rede publica de ensino no estado do Espirito Santo.

O processo de ensino aprendizagem na educacdo basica se esbarra o
tempo todo em questdes como: Como aprendem os alunos? Quais as dificuldades
de aprendizagem que eles apresentam? Quais as alternativas que podem ser utili-
zadas para vencer as barreiras e dificuldades? Qual o real papel e melhor forma de
avaliar a aprendizagem dos alunos?

Todas essas questdes que ja fazem parte das reflexdes da gestao escolar
vém 2 tona com maior énfase quando, em virtude da presenca de um virus que
pode matar e que vem fazendo vitimas no mundo inteiro, todas as escolas precisa-
ram sdo fechadas e a educagio remota foi imposta aos docentes e dicentes da rede
de ensino piblica e privada, sem terem qualquer oportunidade de planejar, exi-
gindo uma adaptagio rapida para um novo contexto educacional a distancia.

Dentre todas estas reflexoes, uma bastante atual diz respeito a importan-
cia da participacdo dos pais no processo de ensino aprendizagem das criancas na
escola, que se antes vinha sendo um tema relevante, na educacao remota passou a
ser essencial.

! Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UNIRIO), mestre em Cién-
cias da Educacao, pela Universidad San Carlos (PY), Professor da rede estadual de ensino e do curso
de Licenciatura em Historia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre-ES. (FAFIA). E-
mail: damiclio®gmail.com
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Os gestores escolares buscam repensar as intervencoes e modificar suas
praticas redefinindo alternativas que atendam as reais necessidades de aprendiza-
gem dos alunos dentro de um novo formato de ensino em que as criancas e adoles-
centes precisam contar muito mais com a participacio efetiva dos pais para que
possam acompanhar os estudos.

A pratica docente atual se sustenta pela compreensio que cada professor
tem sobre as articulacoes que podem acontecer no processo de ensino aprendiza-
gem, na dindmica constante do ensinar e aprender com suas constantes trocas que
envolvem: o sujeito que aprende, o objeto de conhecimento, o sujeito que ensina e
atualmente, a participacio da familia em todo o processo, que antes podia ser ativa
e passivamente, mas que hoje precisa ser mais ativa.

O estudo do tema se justifica pela importancia de os gestores escolares
reverem as praticas e todo o Projeto Politico Pedagogico até entdo em vigéncia,
vislumbrando a pratica com programas que envolvam a participacdo familiar de
forma ativa, incentivando e capacitando seus docentes na integragdo e interacio
do processo de ensino aprendizagem e familia, como fator de eliminagao de difi-
culdades e barreiras para a aprendizagem dos alunos.

Porém, a participagio dos pais em uma pratica pedagogica remota en-
volve mais do que um comprometimento da familia com o processo de ensino a-
prendizagem, mas envolve situacoes econdmicas, de acesso e de formacao dos pais
para acompanhamento dos filhos em ensino a distancia.

Como ocorre a aprendizagem

Qualquer abordagem que se relacione a pratica pedagogica nesse novo
contexto da educacio deve se pautar na questdo de como ocorre o processo de
aprendizagem da crianca e no modo como melhor se pode ensinar a crianca.

Somente através do entendimento sobre como se estabelece o aprendi-
zado da crianca € que se pode chegar a um meio pratico de estabelecer com as
criancas uma relacdo educativa, o ensinar e aprender devem ser pautados sempre
na resposta das questoes: Como € o processo de aprendizagem da crianca? Quais
as dificuldades de aprendizagem que elas enfrentam? Como vencer estas dificul-
dades?

Estas sdo, sem davida, as questdes nas quais as abordagens de estudo que
se relacione a pratica pedagogica devem se pautar nesse momento, pois, somente
através do entendimento sobre como se estabelece o aprendizado da crianca € que
¢ possivel encontrar um meio pratico de estabelecer com elas a relacdo educativa,
o ensinar e aprender.

As criancas apresentam maneiras peculiares e diferenciadas de vivenciar as situ-

acoes, de interagir com os objetos do mundo fisico. O seu desenvolvimento a-
contece de forma aceleradissima. A cada minuto realizam novas conquistas,
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ultrapassando nossas expectativas e causando muitas surpresas (HOFFMANN,
1993, p. 84).

A partir dessa licio de Hoffmann (1993), ¢ preciso consideramos que com
as aulas presenciais os professores tinham maior acesso a particularidades e difi-
culdades de cada aluno. Na educacdo remota, ¢ necessério considerar essa neces-
sidade e reconstruir formas de visualizar e trabalhar a individualidade dos alunos.

Muitas teorias sobre como a crianca aprende foram implementadas, tes-
tadas e vem evoluindo ao longo do tempo com A participacao de muitos estudio-
sos das areas de psicologia, fisica, pedagogia, etc.

Uma das bases que norteia a Educacio brasileira ¢ a teoria de Vygotsky
(1989) que considera que a aprendizagem da crianca antecede a sua entrada na
escola e que o aprendizado escolar ¢ producdo nova no processo de desenvolvi-
mento infantil iniciado pela crianca desde o seu nascimento.

De acordo com Vygotsky (1989) a aprendizagem acontece na vida das
pessoas em todo lugar, desde que nasce, e a partir do momento em que a crianca é
inserida na sociedade, através da iniciacdo escolar, o processo de formagio de pen-
samento ¢ despertado e acentuado pela comunicagdo constante que se estabelece
entre criancas e professores.

De outro lado, a linguagem, que permite a assimilacio da experiéncia de
muitas geracdes, intervém no processo de desenvolvimento intelectual da crianca.

A crianca, objeto de estudo mais complexo que se conhece, traz para a escola
(jardim da infancia, pré-primaria, primaria ou secundaria) um conjunto de
atitudes e valores sobre 0 envolvimento; de competéncias e de pré-requisitos de
aprendizagem, de processamento (visual, auditivo, tatilquinestésico, etc.) de
elaboracio e comunicag@o de informacio; e de conhecimentos e estratégias de
aprendizagem, que requerem um diagnostico psicoeducacional equacionado em
areas fortes e fracas que possam perspectivar o seu potencial dinamico, e nao
estatico, de aprendizagem, pressupondo o seu nivel de desenvolvimento
potencial. (FONSECA, 1995, p. 81)

Conforme entende Vygotsky (1989), a partir do momento em que um a-
dulto indica para a crianca as relagdes e nomes de objetos, por exemplo, ela passa
a construir formas mais complexas e sofisticadas de conceber a realidade.

Ou seja, a crianca constroi seu proprio conhecimento a partir daquilo que
lhe € mostrado, sozinha, ndo seria capaz de adquirir aquilo que obtém por inter-
médio de sua interacdo com os adultos e com as outras criancas, sendo, portanto,
a linguagem, fundamental nesta construcio de conhecimento.

Trazendo a teoria de Vygotsky (1989) para o contexto da educacio re-
mota, a forma como a crianca aprende torna possivel que os contetdos sejam a-
presentados a ela por meio das midias digitais.

Porém, na sala de aula o professor podia apresentar o contetido em formas
diversas, e ele mesmo intermediava o processo de construcido da crianga. No en-
sino remoto é mais dificil que o docente sozinho consiga fazer todo o papel
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interventor, passando a depender dos pais e responsaveis em casa para que a cri-
anca consiga assimilar e fazer o processo de aprendizagem.

A gestdo democratica escolar e o planejamento participativo

E preciso repensar o papel da escola procurando, dentro de uma gestio
democratica, novos caminhos educacionais para a construcdo de um Projeto
Politico Pedagogico eficiente, que atenda as caracteristicas da comunidade na
realidade atual.

O desafio da gestio escolar neste contexto ¢ muito grande uma vez que a
dindmica da escola ja apresentava situacdes, por vezes, emergenciais que
acabavam sendo resolvidas apenas momentaneamente e cujas estratégias eram
mais possiveis de se organizar ou relevar no contexto presencial do que € hoje com
0 ensino remoto.

Mas, é fundamental a busca por subsidios para enfrentar as mudancas
nas praticas escolares, alterando assim a dindmica organizacional para um modelo
que atenda as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Em sintese, por detras do estilo e das praticas de organizacio e gestao estd uma
cultura organizacional, ou seja, ha uma dimensao cultural que caracteriza cada-
escola, para além das prescri¢oes administrativas e das rotinas burocraticas. Por-
tanto, para compreendermos as mutuas interferéncias entre organizagao da es-
cola e organizacao da sala de aula, € preciso considerarmos, conjuntamente, dois
aspectos: a dinamica organizacional ja existente e a cultura da organizacdo es-
cola, propria de cada escola (LIBANEO, 2008, p. 34).

Libaneo (2008) narra que os artigos 14 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional e 22 do Plano Nacional de Educacio (PNE) ja indicavam que
os sistemas de ensino deveriam definir normas da gestao democratica do ensino
publico na educacio basica, contudo, na pratica, o que se evidenciava nas escolas
era uma dificuldade de estabelecer bem essa relacio.

A elaboragio do Projeto Politico Pedagogico ja obedecia principios da
participacao dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto pedagogico
da escola, assim como a participacio das comunidades escolares e locais em con-
selhos escolares, ou seja, com a participacao efetiva dos pais.

Pela visdo apontada e referenciada por Libaneo (2008) e Paro (2007) na
Gestao democratica escolar ¢ fundamental que haja compreensao da administra-
¢do escolar como atividade meio e reunido de esforcos coletivos para que os fins
da educagio possam ser concretizados.

Trazendo a visao do autor para a realidade atual, ¢ necessario que a gestao
escolar amplie o dialogo com pais, professores e todos os envolvidos para que se
estabelecam projetos que contemplem todas as necessidades de adaptacdo neces-
sarias nesse momento e no pos-pandemia, ja que muitas mudancas ainda deverdo
se estabelecer mesmo quando for possivel o retorno as aulas presenciais.
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LIBANEO (2008) considera que a educagio é um processo de emancipa-
¢do humana devendo ser respeitados os espagos de todos os atores envolvidos
neste processo. Portanto, enfrentar a nova realidade democrativamente ¢ o novo
desafio da gestio escolar democratica.

E inegével a importancia do projeto pedagogico, particularmente quando
se assume o seu significado como projeto politico-pedagogico (PPP), e em seu pro-
cesso de elaboracido e implementacdo se pautam os principios democraticos da
participagao.

BOBBIO (1986) destaca que o PPP ¢ um instrumento fundamental para
que a gestao escolar efetive a construcao e a instalacio da democracia social na
comunidade escolar e a partir dela, influenciando em todo o contexto social.

O autor aponta para o fato de que a democracia nao se limita a sua dimen-
sdo politica, mas, envolve a articulagio direta desta com as praticas de participa-
¢do social, inclusive e principalmente através da educacao.

Portanto, para que se possa estabelecer a democracia, é necessario que a
maioria das instituicoes sociais, inclusive a escola, sejam democraticamente go-
vernadas e considerem a realidade de vida da comunidade local em um ponto de
vista contemporaneo e futuro.

BOBBIO (1986) destaca que o indice de desenvolvimento democratico é
apontado nio apenas pelo namero de pessoas que votam, mas, sobretudo, pelo na-
mero de instancias nas quais se exerce o direito de voto.

Assim, ja ndo importa, pois, so quem vota, principalmente onde e sobre o
que se vota, como um exercicio de participacio, criacdo e ampliacio do espaco
publico das decisoes, € necessario que haja participacdo constante em processos
decisorios.

Nas instituicdes de ensino que preconizam a efetivacio de uma gestio
democratica e participativa como a que se requer para as escolas nesse momento,
o0 PPP deve ser elaborado através das informagoes coletadas em processos de inter-
relagdes entre professor x aluno, aluno x professor, escola x aluno, aluno x escola,
familia x aluno, aluno x familia, sociedade x aluno, aluno x sociedade e familia x
escola, escola x familia.

Somente considerando todo o foco de atores em todos os meios onde se
inserem a vida e as vivéncias dos alunos ¢ que sera possivel chegar a um novo Pro-
jeto Politico Pedagogico adequado a realidade dos sujeitos envolvidos.

Como narra Gandin (2010) sobre o PPP, ele ¢ global e deve compreender
o todo da instituicdo. Nao se trata da soma de planos dos setores e nem traz pro-
postas de acao para estes: o PPP deve recolher o que pensam os membros da insti-
tuicdo (todos), e a partir disto elaborar o diagnostico global e a programacao, cuja
execucao estara sob a responsabilidade da administracio central, mas envolvendo
diretamente todos os setores em a¢des sincronizadas.
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Mesmo diante de uma realidade em que haja intimeros problemas a serem
superados, para que a sociedade usufrua de uma educacio de qualidade, as mu-
dancas precisam ser vislumbradas nos processos politicos educacionais no sen-
tido da participacdo mais ativa da familia, por exemplo, em pontos cruciais sobre
0 acesso 4 educagdo no novo formato digital.

A partir do momento em que a gestdo gerencial da educagio se abre e
propicia a institucionalizacao de canais de participacio e decisdo na escola (a e-
xemplo de Conselhos, Grémios Estudantis, fortalecimento de Associagao de Pais),
se estabelece a verdadeira significacdo da logica “democratica” que sera dissemi-
nada também na formacio dos alunos.

Mais do que nunca, agora ¢ fundamental que a escola rompa com a tradi-
¢do historica de centralizacao das decisoes, para aderir 2 uma realidade manifesta
na valorizagio do local como espaco de decisio de todos os atores envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, assim considerando alunos, familiares, docen-
tes, gestores, serventuarios e até mesmo a sociedade toda na qual se insere, consi-
derando, inclusive a importancia dos profissionais de satde orientando o retorno
ao convivio escolar no pos-pandemia que ainda envolvera cuidados redobrados
com a higiene e satde no ambiente escolar.

Quando se pensa a relagdo da escola com a sociedade, sio possiveis pensamentos
diversos. Obviamente, qualquer um deles representa corrente de interpretagao
(com fundamentacao filosofica, cientifica, ideologica ou senso comum) e €, por-
tanto, parcial. Uns abrangem mais elementos explicativos, sendo, desse modo,
mais completos e globalizantes. Outros, por contemplarem menos elementos na
analise, sdo mais restritos e pobres. Todos, a seu modo, contém verdade mais ou
menos ampla, explicando, portanto, de maneira mais ou menos clara a realidade
(GANDIN, 2010, p. 13)

Na sua condi¢do enquanto instituicio, a escola desenvolve ritos e prati-
cas exercidos pelos atores que, no seu interior, ou mesmo no seu entorno, desem-
penham papéis e funcoes distintos: grupo de gestores, professores, alunos, funci-
onarios, pais, comunidade.

Se de um lado esses ritos e praticas possuem vinculagdo com a historia e
cultura da propria escola, de outro, ela deve se vincular também com as caracte-
risticas da comunidade em que se insere, acompanhando a sua evolugio e necessi-
dades pontuais.

A educacao consiste, pois, na mediacao pela qual se processa a formacao integral
do homem e sua dimensao historica. Dessa perspectiva, considerar a qualidade
do ensino em nossas escolas fundamentais ¢, como vimos, levar em conta em que
medida se alcanca essa formacao, tendo presentes as dimensoes individual e so-
cial (PARO, 2007, p. 110)

Assim, o processo de construcio e implementacio do projeto politico-
pedagogico para um novo contexto educativo, como um instrumento de gestdo
democratica, ndo pode cair em um vazio, nio pode prescindir da participacdo ativa
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dos atores locais, e neles inclui-se nesse momento a consideragio da realidade das
familias em uma participagao ativa essencial.

Desafios a serem enfrentados pelos gestores escolares frente a pandemia da
Covid-19

Conforme narra Arruda (2020) a Covid-19 espalhou-se de forma acele-
rada pelo mundo nesse ano de 2020, gerando uma situacio inédita que colocou
909% da populacio estudantil em isolamento social no mundo todo.

No inicio do més de marco de 2020 foi possivel perceber que uma transmutagao
radical das relacoes pessoais foi estabelecida por meio de decretos nacionais, pa-
nicos mundiais pelo aumento alarmante do ntmero de infectados e mortos pela
doenga denominada Covid-19 (ARRUDA, 2020, p.258).

Essa situagdo colocou todo aparato e organizacio escolar até entdo pra-
ticadas de lado, impondo a busca emergencial por novas formas de manter os vin-
culos entre estudantes, pais, professores e gestores escolares com a sequéncia do
ano letivo.

O fato é que, como destaca Arruda (2020), o mundo nio estava preparado
para todos os efeitos sociais provocados pela rapida disseminacdo do novo coro-
navirus que afetou a sociedade mundial em todos os aspectos: sociais, culturais,
educacionais e econdmicos.

O isolamento social promoveu transformacoes econdmicas severas imediatas,
com a parada obrigatoria de intimeros setores, modificou nossa relacao com a
arte, devido a auséncia do compartilhamento presencial de experiéncias de frui-
¢d0 e, no caso da educacdo, promove desconstrugdes sob a forma como o ensino
e a aprendizagem sdo vistos socialmente.

Analisando a situacio do Brasil, ndo se pode dizer que a Pandemia gerou
problemas importantes para a Educacio, até por que seria cedo demais para uma
andlise mais profunda sobre os efeitos desta crise, ja que enquanto o presente ar-
tigo ¢ elaborado, ainda nao ha previsao para o fim do isolamento e uma retomada
definitiva mais proxima do que possa se dizer de como era antes.

No mesmo sentido ¢ o entendimento de Arruda (2020, p. 259):

O ineditismo deste evento nao nos permite tecer consideracdes a curto ou médio
prazo sobre como serd o mundo e as multiplas relagdes que a humanidade cons-
truiu. Nio se trata, a meu ver, de considerar o elemento do isolamento social
como implicador do modo de ver o mundo futuramente.

Na vivéncia do autor no cotidiano da Educacao brasileira, especialmente
a publica, ¢ possivel perceber que a Pandemia intensificou e escancarou graves
problemas sociais e educacionais que o pais ja enfrentava.

Na experiéncia do autor, quando se compara, por exemplo, a educagio
privada com a publica, muitas diferencas ja existiam quanto a disponibilidade de
recursos e a consequente qualidade do ensino, porém, os gestores e docentes

357



UNIAO PELA EDUCACAO

estavam acostumados a driblar muitas dessas dificuldades e escassez de recursos
na modalidade presencial.

Com criatividade e esfor¢os conjuntos era possivel prestar uma educagao
minimamente satisfatoria para todas as criancas matriculadas na escola publica,
apesar das muitas dificuldades, o que na modalidade remota se tornou mais desa-
fiante, em alguns aspectos impossivel.

Ao lidar com docentes que atuam tanto na rede ptiblica como na rede pri-
vada de ensino, o autor identifica que a rede privada foi rapida em subsidiar os
docentes de toda a estrutura e capacitagio para que estes pudessem fazer uma
transicao mais tranquila com os contetdos disciplinares para a modalidade de en-
sino remoto.

Além disso, 100%, ou seja, a totalidade dos alunos da rede privada, con-
forme relatos de professores e colegas que lecionam em escolas privadas, tiveram
acesso imediato ao ensino a distancia, além de terem, em maior parte, familias mais
envolvidas com condicoes para darem suporte a0 acompanhamento escolar emer-
gencial.

A realidade na rede publica ¢ outra, pois, grande parte dos alunos nao
tem, secjuer acesso as tecnologias necessarias para acessar e acompanhar as aulas
na modalidade a distancia.

Dados de pesquisas recentes sobre acessibilidade digital, realizada pelo
IBGE (2018), destacam importantes pontos que precisam ser pensados no plane-
jamento dos gestores da educacio para o atendimento dos alunos da rede publica
nesse momento.

A Regido Sudeste do pais que ¢ a que mais tem acesso a internet no Brasil
segundo a pesquisa, ainda tem cerca de 16% das familias sem o acesso, o que é um
impedimento para parte dos alunos acompanharem o ensino remoto.

Os motivos para se pensar no nao acesso dos alunos a modalidade de en-
sino remoto vai além da disponibilidade da internet que para varias familias ¢ con-
siderado um servico caro, ha regides brasileiras em que os acessos sdo ainda mais
reduzidos, ndo ha estrutura de internet suficiente que atenda toda a populagio.

Outro ponto importante ¢ que a maior parte dos acessos sdo realizados
por aparelho de celular, o que nao oferece a mesma qualidade de acesso para a fi-
nalidade de ensino como um microcomputador, que segundo a pesquisa, em 2018
era usado em apenas 41,7% dos domicilios brasileiros (IBGE, 2018).

A questao de capacidade de memoria dos celulares limita as condicoes de
acesso aos conteudos digitais disponibilizados nas plataformas, nio oferecem as
mesmas condicoes de estudo do que o computador ou notebook.

Outro fator que se evidencia na rede publica de ensino ¢ o fato de que
grande parte dos professores nio tinha e nao teve qualquer preparacio para que o
remanejamento do ensino acontecesse de uma forma menos agressiva tanto para
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eles como para os alunos e seus pais que passam a ter um papel primordial no a-
companhamento educacional dos filhos.

Os professores foram formados para o ensino presencial e muitos até en-
frentam também dificuldades para o acesso e ndo possuem conhecimento sufici-
ente para usar todos os recursos disponiveis para o ensino digital.

Os docentes habituados ao planejamento de aula tradicional, que utili-
zam ha anos seu métodos e estratégias de ensino, foram submetidos drasticamente
as mudancas, que lhes impds uma necessidade de adaptacao em uma situagao de
grande estresse e instabilidade, o que reflete, obviamente, na forma como estéo se
adaptando com os contetdos por meio das plataformas digitais.

Somando-se a essas dificuldades pontuais, ressalta-se o indice de analfa-
betismo e de analfabetismo funcional no pais, que coloca, nesse momento, milha-
res de criancas sem um suporte familiar em casa capaz de auxilia-los no acompa-
nhamento dos contetdos escolares.

Os problemas sociais também precisam ser considerados. As condigoes
em que as pessoas estdo se organizando nesse novo contexto ¢ emergencial e im-
pede de se fazer um planejamento definitivo sobre os rumos da Educagio.

Mais do que um problema educacional, o bloqueio do acesso a escola reconfigu-
rou a sociedade, na medida em que tempos e movimentos foram desconstruidos,
familias passaram a coadunarem as responsabilidades do trabalho e da vida dos
estudantes em tempos ampliados e em contexto ora da necessidade da manu-
ten¢do do emprego e da renda, ora no contexto de confinamento em espacos ra-
zoavelmente reduzidos, de maneira ao isolamento ser cotidianamente compa-
rado a situagoes de Guerra (ARRUDA, 2020, p. 259).

E, se ndo bastasse, um dos fatores mais relevantes, que é saber usar a inter-
net adequadamente para acessar o contetido nas plataformas digitais e realizar as
atividades, exige um certo nivel de conhecimento de informatica que a maior parte
dos alunos da Educacio bésica ainda nao tem e muitos pais também nao, o que difi-
culta um acompanhamento satisfatorio na modalidade de ensino a distancia.

De acordo a BBC News o Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf)
estima que 3 a cada 10 brasileiros tém dificuldades para ler, escrever, interpretar
textos, identificar ironias e até fazer contas simples do cotidiano. Quando se
pensa em educagio remota dos filhos dessas pessoas, 3 para cada 10 brasileiros, é
muita coisa em numero de criancas que ndo podem contar muito com os pais
nesse processo.

Os analfabetos funcionais representam praticamente 30% da populagio
entre 15 e 64 anos no Brasil. Quando se pensa em educagdo remota dos filhos des-
sas pessoas, € muita crianca e adolescente que nao tem como contar com os pais
nesse processo de ensino remoto que a Pandemia impos.

E fato, como destaca Arruda (2020) que ndo se trata de um problema en-
frentado exclusivamente pelo Brasil, a China, onde o virus iniciou a propagacio,
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assim como paises europeus como Franca, Espanha, Portugal e Inglaterra, os Es-
tados Unidos, dentre outros, também tiveram de adotar estratégias de vinculo es-
colar por meio da mediacao de tecnologias digitais de informacao e comunicagao.

Segundo o autor, a grande maioria dos relatos desses paises apresentam
dificuldades quanto a gestao e implementacio da aprendizagem remota por mui-
tos fatores que coincidem com os brasileiros, como as dificuldades de alunos e
professores para trabalharem com contetido on line e falta de acesso as tecnologias
de informagao e comunicagio por parte da populacio.

Porém, Arruda (2020) destaca que os governos destes paises estabelece-
ram politicas publicas que ampliaram o acesso técnico a equipamentos, de ma-
neira a proporcionar uma equidade no processo de ensino e aprendizagem.

No Brasil, até o momento, agosto de 2020, nio se teve esse tipo de medida
governamental que seria fundamental para que os alunos pudessem acompanhar
0 ensino remoto, de modo que sequer ha levantamentos oficiais sobre nameros de
alunos que estdo ficando de fora da escola nesse momento.

Portanto, os desafios da gestdo escolar no Brasil sio enormes nesse mo-
mento, e nunca a gestdo participativa foi tio necessaria como agora, quando so-
mente a ampliacdo de didlogo e participacido de todos pode amenizar os reflexos
negativos que a Pandemia da Covid-19 causa na Educacio Brasileira.

Conclusao

Ao longo do tempo a pratica docente vem passando por intmeras trans-
formacoes, visando sempre estabelecer uma eficiéncia no processo de ensino a-
prendizagem através da superacdo de dificuldades e barreiras enfrentadas pelos
alunos.

A instituicdo familiar aparece como fator preponderante a ser conside-
rado na esséncia de formacao da crianca, desde antes desta se inserir no ambiente
escolar, ja que os seus conhecimentos anteriores precisam ser respeitados, assim
como suas vivéncias para que o processo de construcio do conhecimento siga de
forma saudavel, considerando sua integralidade.

A relagdo familia x escola vem sendo amplamente defendida para a me-
lhor formacio das pessoas. A gestdo escolar democratica preconiza a elaboragio
de Projetos Politico Pedagogicos que ampliem a participagdo nas decisoes, bus-
cando a construgio de um ensino completo, democratico e socialmente viavel.

Essa necessidade se intensifica no momento em que a Educacio enfrenta
um desafio tdo grande de adaptacio diante da Pandemia da Covid-19 que se nio
traz problemas de forma direta, intensifica e escancara os problemas ja enfrenta-
dos pelo pats.
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A participacao da familia junto da gestdo escolar, assim como dos docen-
tes e de todos os envolvidos direta e indiretamente com a Educacio, é hoje mais
fundamental ainda para que o ensino seja adequado a realidade das criancas e da
sociedade brasileira.

Qualquer solugao para o atual cenario coloca gestores, educadores e fa-
milias em uma patente necessidade de ampliar dialogos para encontrar as melho-
res solucdes tanto para o ensino remoto na totalidade como na possivel adaptacao
para um retorno gradativo de aulas presenciais que foquem em necessidades espe-
cificas sem aglomeragdes que intensifiquem os riscos da populacio.

Nunca a gestao escolar participativa foi mais necesséria, embora, ela ja
fosse uma busca, e que, se houvesse maior consideracio por parte de todos no pe-
riodo pré-pandemia, talvez ja fosse mais ampla e os problemas nesse momento se-
riam menos graves.

O presente estudo sugere a patente necessidade de ampliar os dialogos
para tragar os rumos da Educacao a partir da nova realidade considerando todos
os aspectos que vao desde a falta de acesso as tecnologias por parte significativa
dos alunos, até a evidente necessidade de capacitacao dos docentes para o uso das
tecnologias e para a ensino remoto de modo que os contetidos sejam apresentados
de acordo com a necessidade de alunos por faixa etaria, nivel de conhecimento
digital, dentre outros fatores que precisam ser pensados nesse momento para que
a educacio possa continuar cumprindo seu papel.
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A CONTRIBUICAO DOS IMPRESSOS NA LUTA
FEMININA PELO DIREITO A EDUCACAO, A
PROFISSIONALIZACAO E A PARTICIPACAO NA
POLITICA NO BRASIL DO SECULO XIX

Déis Maria Lima Cunha Silva'

“Falei-lhe sobre os meus planos. Ela ouviu, mas logo ficou apreensiva,
Faculdade de Direito, filha? Entrar numa escola de homens, verdadeira
temeridade que iria afastar os pretendentes, quem quer mulher que sabe
latim? Todo homem tem medo de mulher inteligente, filha, ela advertiu.
Sem saber que ao seu modo repetia o que ja dissera o poeta Baudelaire ...
Amar mulheres inteligente ¢ um prazer de pederasta ...

Introducio

Em variados periodos da historia do Brasil as mulheres foram educadas e
preparadas por suas mies para serem recatadas, pudicas e donas do lar. E do
mesmo modo, uma vez casadas deveriam desempenhar muito bem o papel de boas
esposas e consequentemente boas maes. Neste sentido, este estudo investiga a
contribuicdo dos impressos na luta das brasileiras pelo direito a educacao, profis-
sionalizacdo e a participacdo politica no Brasil, no periodo que corresponde a se-
gunda metade do século XIX. Pretendo também entender os motivos e/ou proces-
sos pelos quais durante o século em questdo as mulheres foram excluidas do
mundo académico, do direito a uma profissio de nivel superior, sendo inclusive
excluidas da participacao da vida politica no Brasil oitocentista.

Mulheres que ousavam questionar o pensamento dos homens nio eram
vistas com bons olhos pela sociedade brasileira oitocentista, e por isso a preocu-
pacdo de nio fazer cursos direcionados ao “mundo dos homens”. Nao obstante,
recentemente a Historiografia Brasileira vem trazendo trabalhos, pesquisas e dis-
cussoes sobre a atuacido das mulheres como autoras e protagonistas da propria
historia em variados periodos. O comentario de Lygia Fagundes Telles no texto

! Mestra em historia pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Especialista em Fundamentos da
Educacao: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares — UEPB. Graduada em Historia -~ UNIFIP. Contato:
deisprofhist.lima@gmail.com.

2 TELLES, Lygia Fagundes. Mulher, Mulheres. In: PRIORE, Mary Del (org.). Historia das mulheres no
Brasil. 10. ed., 1* reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2011. P. 670.
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Mulher, Mulheres, (2011) antecede a discussao aqui proposta, o medo, o preconceito
em proporcionar as brasileiras do século XIX uma educacido superior, lhes im-
pondo uma educacio voltada para o pudor, para o recato e submissio no casa-
mento. Atualmente ¢é percebivel quantos trabalhos foram e/ou sao produzidos so-
bre as mulheres nas Guerras, nas revoltas e revolucdes, na vida religiosa, assim
como em outros aspectos do seu cotidiano.

E também recente a valorizagao da producio historiografica a partir
desse cotidiano como fonte histérica, em que os “atores” sdo pessoas comuns de-
finidas por Michel de Certeau, em sua obra A Invencao do Cotidiano: Artes de fazer
(2014) como homem ordinario. Em relacio ao “homem ordinario”, acredito que ele
se refere tanto ao género masculino quanto ao género feminino por meio dos seus
costumes, dos seus valores produzem cultura, a0 mesmo tempo em que delimitam
0 espaco e o tempo, onde e quando a producio historica vai acontecer. Assim para
Certeau (2014), as praticas cotidianas sao “artes de fazer” a historia do homem e
da mulher comum. Seguindo 0 mesmo raciocinio me baseando na obra deste estu-
dioso as mulheres fizeram uso das taticas, burlaram as leis a elas impostas pelos
poderes vigentes, que neste caso trata-se do discurso religioso, médico e falocén-
trico, assim também atuaram e produziram sua historia.

Para tanto essas mulheres enfrentaram tais discursos, para ocuparem es-
pacos antes dominados somente pelos homens. Na contemporaneidade ainda se
percebe os preconceitos, sejam estes no mundo académico, profissional, pablico,
quanto mais no século XIX, periodo do qual se trata a pesquisa em questdo. Onde
objetivo discutir a contribuicio dos impressos na luta das mulheres pelo direito
de estudar, graduarem-se e atuarem também na politica brasileira oitocentista.
Nos periodicos analisados observei as ideias em artigos escritos por homens, onde
questionaram e opinaram sobre as reivindicagoes femininas. Nao obstante, nos pe-
riodicos de propriedade feminina analisei especialmente o que e como as mulheres
escreveram para alcancarem os direitos aqui citados, e como em variados momen-
tos reafirmaram normas relacionadas aos cuidados da familia, ao pudor e aos cui-
dados da casa.

Para desenvolver a pesquisa refleti sobre as mudangas sofridas pelas fa-
milias burguesas no Brasil do século XIX no espago da casa e da rua, a vigilancia
sobre este género, visto que “[...] os homens eram bastante dependentes da ima-
gem que suas mulheres pudessem traduzir para o restante das pessoas de seu
grupo de convivio. [...]” (DINCAO, 2011, p. 229). Deste modo, ficaria a cargo das
mulheres um comportamento que nio “ferisse” a honra de seus conjuges. Eviden-
temente, todas essas normas recairam com mais rigor as mulheres de elite que “[...]
mesmo com um certo grau de instrucio, estava restrita a esfera do espaco privado
[..] A mulher nio era considerada cidada politica.” (FALCI, 2011, p. 251). Dentre
as mulheres deste periodo que se destacaram como escritoras e que reivindicaram
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direitos para as mulheres estao: Nisia Floresta, Jalia Lopes, Maria Firmina dos res,
Narcisa Amalia de Campos e outras do mesmo modo importantes. Lutaram pelo
direito de escrever e em seus escritos, fossem romances poesias, artigos em perio-
dicos reivindicavam o direito a educacio, ao voto, a liberdade sexual e ao divorcio.

Para investigar a contribuicdo e a critica presente nos impressos oitocen-
tistas, verifiquei artigos dos seguintes periodicos: A Illustracdo, revista quinzenal
para Portugal e Brazil de 1884 a 1890, sob a direcdo de Mariano Pina; A Marmota da
Corte que circulou de 1849 a 1852 sob a dire¢@o de Francisco de Paula Brito e reda-
¢do de Prospero ribeiro Diniz; A Revista Illustrada, circulou no Rio de Janeiro de
1876 a 1898, sob a direcdo de Angelo agostine; A Estagdo, jornal ilustrado para a
familia, circulou de 1879 a 1904, sendo os editores e proprietarios a Livraria Lom-
baerts; A Familia, jornal literario dedicado a educacdo da mae de familia, semanal
de propriedade de Josephina Alves de Azevedo, circulou em sio Paulo de 1888 a
1894; A Mulher, periodico ilustrado de literatura e belas-artes consagrado ao inte-
resse e direitos da mulher brasileira, fundado por Maria Augusta e Josefa de Oli-
veira em 1881; A Mensageira, revista literaria dedicada a mulher brasileira, circulou
em Sio Paulo de 1897 a 1900, tendo como diretora, redatora e proprietaria Prisci-
liana Duarte de Almeida e O Sexo Feminino, semanario dedicado aos interesses da
mulher, de propriedade e redacio de Francisca Senhorinha da Motta Diniz, circu-
lou de 1873 a 1889.

Assim, “Em 1852 foi lancada uma das primeiras publicagoes brasileiras
voltadas para o publico feminino e redigida exclusivamente por mulheres, O Jor-
nal das Senhoras, que durou trés anos. [...]” (MOREL e BARROS, p 60, 2003), que
ja apresentava as primeiras reivindicacdes das mulheres para atuarem na vida pa-
blica. E importante salientar que muitos periodicos de propriedade feminina tra-
tavam apenas de moda, artes, receitas e a reafirmacio do pudor, da vida religiosa,
além de reafirmarem a submissao e a fragilidade feminina.

Reivindicacoes e preconceitos: o que diziam os impressos escritos por homens
para as mulheres e escritos por e para mulheres.

O redator do periodico, A Illustracdo, editada de 1884 a 1890, Mariano
Pina, sobre a educacio das mulheres em um discurso falocéntrico afirmou que a
educacao moral, cientifica ou literaria de uma mulher nio € resultante do estudo
dos livros, como ocorre com 0 homem, mas da frequéncia de ideias do homem com
quem ela vive e a quem se acha mais intimamente unida. E seria necessario con-
forme o redator, que esta educacio adquirida a sombra dos homens com os quais
convivem as mulheres nio saia para fora do limite do campo de acdo dos mesmos.
E ainda afirmou que:
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“[...] O estudo no homem ¢é para que o trabalho se produza inteligentemente, sem
perda d’'um minuto em coisas inateis. O estudo na mulher é apenas questao se-
cundaria de mundanismo, nao para com ele fazer o assunto das suas conversas e
das suas discussoes, mas para poder compreender quando ouve. A mulher diante
da obra darte diz apenas — gosto. S6 um imbecil teria coragem para lhe perguntar
- por que? (A Ilustracdo, 20 de Dezembro de 1884, p. 3).

Foi esse tipo de discurso que as mulheres do século XIX no Brasil tive-
ram que conviver e combater para terem acesso a educagao. Na fala do redator as
mulheres foram vistas como seres incapazes de elaborar e expor uma ideia coe-
rente, sendo elas tratadas como seres desprovidos de inteligéncia. Mariano Pina
ainda acrescentou no mesmo artigo que a mulher nasceu para a familia e nao para
o mundo, divulgando a misoginia de uma época em que as mulheres ficavam res-
tritas aos afazeres domésticos. Outro impresso que comunga da limitacdo da e-
ducagao e comportamento das mulheres encontra-se em A Marmota na Corte?, que
circulou no dia 14 de fevereiro de 1851 e apresenta uma mensagem que comunga
com o discurso do jornal A Illustracdo, onde afirma que a mulher instruida nio
deve demonstrar seu conhecimento e mesmo que se apresente quem tenha inte-
resse em ouvi-la deve ser concisa, demonstrar recato, pudor e assim sera amavel,
docil e honesta. De modo algum, tais mulheres deveriam demonstrar algum tipo
de cientificidade.

Todavia, de encontro a estes discursos e pensamentos, nos impressos de
propriedade femininas e que mulheres sdo as redatoras percebi um pensamento e
discussao que contraria tais preconceitos. E o caso do periodico O Sexo Feminino,
que tratou-se de um semanario dedicado aos interesses da mulher, tendo como
proprietaria e redatora D. Francisca Senhorinha da Motta Diniz*, a mesma deixou
claro logo na primeira edi¢do em 07 de setembro de 1873 na primeira pagina que o
periodico nao foi bem aceito pela sociedade paulistana e mesmo que “[...] agourem
bem ou mal o nascimento, vida e morte do Sexo Feminino; persigao [sic] os retro-
grados com seus ditérios de chufa e mofa nossas conterraneas, chamando-as uto-
pistas [...]” (O Sexo Feminino, 07 de setembro de 1873, p. O1), o periodico resistiu as
investidas preconceituosas, e mesmo que chegou ao fim cumpriu o seu papel em
conclamar a sociedade e conscientiza-la quanto a importancia da educacao das
mulheres. Ainda nesta edicao sobre a educacio das mulheres afirmou:

3 Circulou entre setembro de 1849 e abril de 1852. Nascida da parceria entre o editor Francisco de Paula
Brito e do redator Prospero Ribeiro Diniz. Mais informagdes ver: A Marmota na Corte: Recreagao e
vereda literaria no cenario cultural do século XIX (1849-1852) de Rinaldo Cavalcante dos Santos.

* Foi professora, natural de Minas Gerais. Lecionou em Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. Em
seus escritos lutou pela emancipacao feminina, pela abolicao da escravatura. Mais informagoes ver: A
judia Rachel: O romance como instrumento indutor de emancipacio feminina no brasil na segunda
metade do século XIX. Escrito por Roberta Oliveira de Carvalho. Disponivel em: http://www let-
ras.ufrj.br/neolatinas/media/publicacoes/cadernos/al4n8. Acesso em 05 de agosto de 2016.
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Em vez de pais de familia mandarem ensinar suas filhas a coser, engomar, lavar
cozinhar, varrer a casa etc., etc., mandem lhes ensinar a ler, escrever, contar,
gramatica da lingua nacional perfeitamente e depois economia e medicina do-
mestica a puericultura, a literatura (ao menos a nacional portuguesa), a filosofia,
a historia, a geografia, a fisica, a quimica, a historia nacional, para coroar esses
estudos a instrugdo moral e religiosa que estas meninas assim educadas nao di-
rdo quando mocas estas tristes palavras:

‘Se meu pati, minha mie, meu irmao, meu marido morrerem o que sera de mim!’
(O Sexo Feminino, 07 de setembro de 1873, p. 01).

Demonstrando assim, uma preocupacao com o bem-estar das mulheres e
a necessidade em ampliar o nivel da instrucio feminina. Na edicdo de 02 de maio
de 1874 O Sexo Feminino defendeu que por meio da instrucio superior para as mu-
lheres a sociedade se elevaria. A autora cita como exemplo de nacido que se desen-
volveu porque instruiu as mulheres, os Estados Unidos, nesta mesma edi¢io na 3
Ppégina o Jornal chamou a atencio para que as escolas tenham na direcao as mu-
lheres, para que deixem de ser lugar de prisoes e castigos e ainda afirmou que “[...]
a mulher pobre no Brasil deixara de ser escrava ou criada para, como nos Estados
Unidos, seguir a profissio do magistério.” (O Sexo Feminino, 02 de maio de 1874, p.
3). Essa foi uma das primeiras profissoes que as brasileiras tiveram acesso sem que
suas capacidades intelectuais sofressem grandes questionamentos e/ou restricoes.
Além de defender a instrugdo de nivel superior percebi na edicao de 27 de setem-
bro de 1873 um artigo na primeira pagina intitulado: A mulher no magistério em
que a autora apontou:

Pois bem - ja que ninguém ousa por em davida a capacidade da mulher para
educar - e visto que o proprio governo também por seu turno a considera apta
para professora nio somente de meninas, mas até mesmo meninos, confiando-
lhe a regéncia de tais escolas, fazendo-a destarte depositaria de sua confianca
oficial, é ocasio, é tempo oportuno para o alto da imprensa clamar e convencer
tais professoras de que nio se contentem com a instrucio suficiente para ensinar
0-A B C-; é necessario, € urgente que possuam a maior soma possivel de conhe-
cimento, o que s6 conseguirao com estudo profundo metodizado. (O Sexo Femi-
nino, 27 de setembro 1873, p. 01-02).

E s0 assim as mulheres conquistariam a tdo almejada emancipacao, edu-
cacao e contribuiriam com o desenvolvimento da sociedade. Ao mesmo tempo em
que a redatora do jornal criticou uma educagio voltada para as chamadas prendas
domésticas € possivel perceber que reafirmou uma rigidez no que se refere a uma
educacdo moral e religiosa de suma importancia para a época.

As redatoras e colaboradoras do semanario, O Sexo Feminino, expuseram
em seus escritos que a emancipacdo das mulheres passaria pela aquisicao da edu-
cacdo, vale destacar que essa educacio estd intrinsicamente ligada as questoes de
virtude e de moral®. No exemplar de 28 de janeiro de 1874 a redatora do periodico

>0 Sexo Feminino, Ano 1, 01 de novembro de 1873, p. O1.
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reafirmou que o Império do Brasil deveria elaborar leis que garantissem as brasi-
leiras o direito a educacao superior, assim como as mulheres europeias. Ao reivin-
dicar tal direito foi levantado o seguinte questionamento: “Sera que os governos se
arreceiam de alguma revolugao resultante de ciéncia feminina?” (O Sexo Feminino,
28 de janeiro de 1874, p. 04). Pelos discursos misoginos do periodo pesquisado
pude entender que existiu certo receio de mudar a organizacio da sociedade vi-
gente, a divisdo das tarefas dedicadas as mulheres, que foram as atividades do es-
paco privado. Ainda mais que, o falocentrismo oitocentista acreditou na incapaci-
dade intelectual das mulheres.

Outro impresso dedicado as mulheres e que defendeu a instrucio destas
¢ A Familia, jornal literario, dedicado a educacio da mae de familia, semanal de
propriedade de Josephina Alvares de Azevedo, sendo esta também professora. E
importante lembrar que, o conceito de Literatura do século XIX nio ¢ o mesmo da
contemporaneidade de acordo com Barbosa (2007), hoje trata-se de uma atividade
humana que cria e produz cultura por meio da arte de escrever, no século XIX
tratava-se do conhecimento, ou noticia das boas letras.

Assim, na primeira edi¢do do Jornal a autora deixou claro que o objetivo
do mesmo nao era ensinar 2 mulher paulista a educar seus filhos porque esta ja o
sabia. Ao tratar de uma modesta publicacdo procurou despertar as consciéncias
adormecidas no que se refere a educagio das mulheres. Logo, na primeira coluna
teceu uma critica ao fato dos homens tratarem as mulheres com inferioridade e ao
elevar as aptiddes tanto masculinas como femininas pontuou que “[...] em tudo
devemos competir com os homens - no governo da familia, como na diregao do
Estado.” (A Familia, 18 de novembro de 1888, p. 01). Neste sentido, assim como os
homens as mulheres tém capacidade, também, de gerir e/ou colaborar com a ad-
ministracio de um estado. A autora fez uma argumentagao interessante em que
segundo ela as sociedades tém como base dois principios: a forca representada
pelo homem e a ordem representada pela mulher, sendo o homem a negacio da
ordem, nao ha possibilidade de uma sociedade estruturada e organizada somente
com o uso da forca e por isso precisar-se-ia da participagao das mulheres.

Deste modo, ela citou como exemplo o governo da casa, sendo a mulher o
principio da ordem, o governo da casa, do privado, esta sempre bem, e faltando tal
principio, ao homem, explica-se a desordem social e/ou do espago ptblico. Em
vista disso, se faltar ao homem a capacidade de organizacao, ele tera dificuldades
em manter o estado ordenado. Do mesmo modo, sendo a mulher capaz de organi-
zar e manter a estruturacdo no espaco privado, também desenvolveria muito bem
este papel no espaco publico. E ainda chamou a atengio “|...] elle [sic] ndo é capaz
de governar uma casa, que se compde de algumas pessoas, como podera governar
um estado, que se compoe de muitas centenas de casas? [...]” (A Familia, 18 de
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novembro de 1888, p. O1), diante de uma sociedade misogina, patriarcal e domi-
nada por homens, tais argumentos eram ridicularizados e criticados.

Na edicao de 22 de dezembro de 1888, uma das colaboradoras, Amalia
Franco, escreveu um artigo intitulado: A mulher e a sua educagao, fez uma critica a
educacio deficiente das mulheres brasileiras em fins do século XIX. Dessa forma,
Amalia defendeu que os paises civilizados entre eles a Inglaterra, opinaram e se
preocuparam a respeito das capacidades intelectuais e administrativas das mulhe-
res, mas no Brasil houve uma dificuldade imensa a respeito da educacao, profissi-
onalizacdo e participagao politica, devido os preconceitos, resisténcias e discursos
patriarcais.

Segundo Amalia, ainda sdo poucas as mulheres talentosas devido a educa-
¢do limitada que receberam ou do medo em enfrentar as resisténcias e as criticas,
que ndo as reconhecem como capazes. Dando continuidade a seu artigo a autora
apresentou um dado importante que foi noticiado na Gazeta de Noticias, de outu-
bro de 1885 que no Brasil de seis milhdes de senhoras, cinco milhoes e trezentas e
vinte e cinco mil eram analfabetas, assim sendo era preciso sanar este problema
com o objetivo “[...] de preencher dignamente, cada uma sua missio na sociedade
como filha, como esposa e como mae.” (A Familia, 22 de dezembro de 1888 p. 02).

O Jornal também expods uma noticia da Faculdade de Direito do Recife,
em que comemoraram ao mesmo tempo que engrandeceram a formacao em Cién-
cias Sociais e Juridicas das Excelentissimas senhoras D. Palmira Secundina da
Costa, Maria Fragoso e Maria Coelho da Silva Sobrinho. Um grande avanco para
as mulheres naquele momento em que buscavam a emancipacao feminina.

Mesmo diante de conquistas como as citadas acima, muitas mulheres fo-
ram sujeitas aos discursos falocéntricos, em que suas capacidades intelectuais fo-
ram colocadas em davida. foram submetidas as normas descritas e escritas, que
limitaram e delimitaram seus comportamentos no espaco pablico e privado, mui-
tas tinham medo até mesmo de assumir suas ideias, mesmo quando eram ditas e
escritas num tom espirituoso ou quem sabe até burlesco como a carta escrita para
o0 Jornal A Estagdo em 15 de janeiro de 1885 em que a autora assina como P. P. pre-
ferindo o anonimato. A autora da carta recomendou o seguinte para acabar com os
roubos, crimes, violéncias e falsificacoes dos votos que ocorrer-se-iam nas eleicoes:

“[...] o meio é decretar que tanto a camara como o eleitorado se compoe so de
mulheres.

Deixe-se de rir: leia primeiro, e vera que nao estou sonhando. Deem a nos, e s6 a
nos, o direito de votar e tudo muda. Em primeiro lugar, somos o sexo fraco, e
fracos nao fazem barulho. Fraco mete-se em casa, ndo provoca, nao insiste, nem
resiste. Em segundo lugar a mulher é indulgente e meiga; perdoa com facilidade.
Em terceiro lugar, para fazer barulho, é preciso cair no desalinho, e nenhuma de
nos sacrifica um pedacinho da manga ou da saia ao gosto de ter um diploma.” (A
Estagdo, 15 de janeiro de 1885, p. 05).
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E percebivel a consciéncia que esta senhora tem sobre a maneira que sua
carta seria recebida, quando pede que “antes riem leiam com aten¢io”. Ainda em
seu escrito a senhora P. P. lembrou que o dominio dos homens desde a antiguidade
a contemporaneidade do ano em questio tem sido por meio do derramamento de
sangue ¢ lagrimas, e nas eleicdes propostas por ela nao haveria violéncia. A res-
posta da carta, também no mesmo jornal, foi escrita nos seguintes termos: “Se-
gundo a distinta senhora deseja, so6 as senhoras votariam em senhoras, e parece
que por circulo de uma, e a condicdo seria a mais bonita; ideia vergonhosa, que
converteria a eleicao politica em um concurso de beleza. [...]” (A Estacdo 15 de ja-
neiro de 1885, p. 05). Vi desse modo a forma como as mulheres eram tratadas, vale
lembrar que o contetado do jornal era destinado as mulheres e/ou as familias.

Ainda assim, esse discurso falocéntrico inferiorizou as mulheres e suas
capacidades intelectuais, uma vez que, as relegou as tarefas do lar. Para ter-se uma
ideia, A Revista Illustrada® publicada em 1° de janeiro de 1876, de propriedade de
Angelo Agostine, na sua 4252 edicdo de 11 de janeiro de 1886, publicou um artigo
intitulado: O Eterno Feminino, o autor que assina como Blck, constatou que alguns
impressos tém trazido reivindicacoes sobre a educacido feminina, o direito a ter
uma profissio e a participagao na politica, ao opinar sobre essa questio descreveu:

“Na politica, porém, o belo sexo s6 deve passar a vol d'oiseau [sic]. num ambito

largo, que lhe deixe ver os factos de longe. Nada de se intrometer em lutas elei-
torais, de pedir votos, de formar comités, de patrocinar candidatos.

Desgostos e decepgoes, viriam azeda-la, dar Ihe uma forte preocupagao de éxito,
encarar factos passageiros, como acontecimentos momentosos, aos quais seria
um dever sacrificar o bom tempero do jantar do marido, e até os vagidos deses-
perados do seu filhinho mais moco.

E se nao veja-se:

O candidato X esta em perigo. E' preciso sem perda de tempo falar com 5 ou 6
eleitores e convenceé-los. para isso é forcoso andar, de casa em casa, durante al-
gumas horas. Mas o seu bebé de meses, nao pode tolerar essa auséncia. Chora
desesperadamente. A mae entre os grandes interesses sociais, e a berraria do pe-
querrucho, nao pode vacilar. A crianca chora, mas calar-se-a.

E, entretanto, os vizinhos, com essa masica calamitosa, estardo amaldigoando a
hora em que as mulheres se meteram na politica, e o marido, cujos trabalhos e-
leitorais seriam muito mais eficazes, 1a est4, agarrado ao bergo, a ver se a crianca
sossega.

Nada! Isto seria um horror.

Depois, muitos publicistas veem um perigo em se envolver a mulher n'esses epi-
sodios. pelas tendéncias despoticas que tem quase todas as senhoras. Havera por
exemplo, déspota que tenha gozado de uma fama opressora igual a das sogras?
Qual I Imagine-se a presidéncia do conselho de unia situagao conservadora em

¢ Circulou no Rio de Janeiro de 1876 a 1898. Redator e proprietario: Angelo Agostine. Mais informacoes
ver: http://hemerotecadigital. bn.br/acervo-digital/revista-illustrada/332747. Acesso em 15 de agosto de
2016.
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maos de uma d'essas rivais de Attila, e um povo de genros liberais, curvado aos
arbitrios e desmandos do poder, em quadra eleitoral. E' horroroso! As tragedias
gregas passariam a ser uma futilidade. e os grandes lances de desespero, dos po-
vos antigos, desapareceriam, ante a invencao de sublimes torturas Moraes, nao
sonhadas ainda.” (Revista Illustrada, anno 11, Rio de Janeiro de 1886, n® 425, p. 06).

Nesse contexto, percebi mais uma vez na publicacio o preconceito, uma
critica sem fundamento e até certo desrespeito as mulheres e o tipo de discurso
que enfrentaram para terem, em alguns casos suas vozes ouvidas. Observando tais
posicionamentos que inferiorizam as mulheres cabe aqui alguns questionamentos,
0 que temiam estes homens? Sera que estavam apenas obedecendo e seguindo as
normas morais vigentes? Ou temiam serem ultrapassados no meio académico e
profissional pelas mulheres? Era somente uma demonstragio de poder? Ou uma
disputa pelo poder?

Nao obstante, ao passo que as mulheres conquistavam, mesmo com res-
tricdes, seus espacos, impunham aos homens receio de perderem sua virilidade,
sua posicdo de mando daquele que submeteu durante muito tempo as mulheres a
sua volta. Pelos discursos observados nos periodicos analisados constatei a como-
didade do género masculino em manter a ordem social vigente e manter as mulhe-
res afastadas do direito a educacio superior e a participacdo na vida politica.

Embora diante de tantas limitagoes, as mulheres de elite se organizaram
e escreveram. O periodico, A Mulher’, na 12 edi¢ao em janeiro de 1881, as redatoras
destacaram que o objetivo do jornal era defender o direito das mulheres obterem
a educacio superior e reafirmaram que também eram capazes e providas de inte-
ligéncia. Ainda pontuaram que a razdo pela qual um ntimero limitado de mulheres
atuarem no Brasil nas mais variadas 4reas, como literatura e medicina, foi devido
ao fato de sempre lhes negarem o direito a profissionalizacio e a instrucao de nivel
superior. As redatoras e proprietarias do jornal chamaram a atencdo para que as
mulheres, no que se refere a saade, fossem tratadas por mulheres. Neste sentido
pontuaram que as mulheres sio providas, também, de capacidade intelectual:

Se para os leitores vale alguma cousa a ciéncia, se a historia é a mestra infalivel
da vida da humanidade, com elas faremos curvar a fronte daqueles que preten-
dem negar a mulher as mesmas faculdades intelectuais que possuem o homem;
nao obstante a sua pequena massa cerebral, nao sendo somente apta, para ser

mae e para a cozinha. A ciéncia e a historia oferecem provas inconcussas de que
tem havido muitas mulheres e que existem ainda muitas, que foram e sio

7 Periodico fundado em 1881 por Maria Augusta e Josefa de Oliveira as duas eram colegas de faculdade
e se formaram em medicina nos Estados Unidos. O jornal era consagrado aos interesses e direitos da
mulher brasileira. Sendo veiculado nao apenas nos Estados Unidos, como também no Brasil. Mais in-
formacoes ver: COSTA, Priscila Trarbach. Refletindo sobre as contribuicoes do periodico A Mulher
para as discussoes acerca da instrucdo feminina no século XIX. Disponivel em: <http:/www.
anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/Eixo-1_PRISCILA-TRARBACH-

COSTA pdf> Acessado em 24 de janeiro de 2021.
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superiores a muitos homens cientificos; e que escreveram trabalhos que sio ci-
tados com orgulho por médicos insignes. (A Mulher, ano I, n. 1, 1881, p. 2).
Mulheres como Maria Augusta e Josefa de Oliveira representaram para a
sociedade oitocentista brasileira, a luta pelo direito a profissionalizacio. Uma vez
que, a atuacio na area da medicina, no Brasil, durante anos foi um espago ocupado
por homens. Importante destacar que estas mulheres pertenceram a elite brasi-
leira, detentora de riquezas, fato que facilitou a aquisicao ao curso de medicina
¢/ou jornalismo nos Estados Unidos. Todavia, mesmo pertencentes a classe domi-
nante estas médicas, jornalistas formadas nos Estados Unidos enfrentaram resis-
téncia em serem recebidas, requisitadas para atuarem em uma sociedade em pro-
cesso de civilidade, onde apenas um grupo, o dos homens, tinham o direito de
frequentar as Universidades, adquirirem seus diplomas e atuarem profissional-
mente na area que escolhessem.
As reivindicacoes ndo param por ai, A Mensageira, Revista [llustrada dedi-
cada a mulher brasileira teve sua primeira edicdo em 15 de outubro de 1897 na ci-

dade de Sao Paulo. A frente da direcio estava Presciliana Duarte de Almeida®. A
revista tinha entre as colaboradoras e redatoras a escritora Julia Lopes de Almeida.
Logo na primeira publicacdo Presciliana Duarte temeu a possibilidade da nao a-
ceitacdo da revista na sociedade vigente.

Na mesma edi¢ao a diretora pontuou “[...] que é a bem da propria familia,
principalmente d’ela, que necessitamos de desenvolvimento intelectual e do apoio
seguro de uma educacio bem feita.” (A Mensageira 15 de outubro de 1897, p. 4). Per-
cebi na fala da redatora que mesmo buscando a elevagao do nivel da educacao para
as mulheres como ja foi citado, essa aquisi¢ao do conhecimento tinha também por
objetivo desempenhar bem o papel de mae de familia, por isso mesmo é importante
ter o cuidado para nao cometer anacronismo e interpretar a emancipacao feminina
do século XIX com o olhar do século XXI. Nesta mesma edicdo de maneira sutil,
Julia Lopes de Almeida criticou o papel que as brasileiras do século XIX foram
condicionadas “[...] de trabalhar para ser agradavel, util, boa, para satisfazer uma
necessidade moral ou intelectual do esposo e da familia, revelando-se amorosa e
digna do doce e pesado encargo que a sociedade lhe destinou.” (A Mensageira, 15 de
outubro de 1897, p. 11).

Afinal mesmo influenciadas pelo movimento feminino europeu e adqui-
rindo instrucao superior, de acordo com Norma Telles (2011) estas mulheres obri-
gatoriamente deveriam reinar em casa, sendo elas o anjo do lar, aquela que ajudaria

8 Nasceu em Pouso Alegre, Minas Gerais, no dia 3 de junho de 1868. Jornalista e professora, foi a tnica
mulher que pertenceu a Academia Paulista de Letras, como membro fundador. Junto com os seus fa-
miliares transferiu residéncia para Sao Paulo. Em 1892 contraiu matriménio com o Dr. Silvio Almeida,
filosofo, professor e poeta. Disponivel em: http://www.alf-rs.org br/web/3_patrona.html. Acessado em
17 de agosto de 2016.
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o companheiro e/ou conjuge e que educaria os filhos, seria ela também um ser de
virtudes. Assim sendo, enfrentaram um discurso preconceituoso, e de Norte a Sul
do Brasil oitocentista ter-se-a um grupo de mulheres que escreveram e trouxeram
em seus escritos a luta pelo direito a educacio superior, a profissionalizagio e a
participacdo politica por meio do voto.

Conclusao

A pesquisa apresentou um estudo sobre a atuacio das mulheres, a luta
pela emancipacio e a contribuicio dos periodicos escritos por e para elas no Brasil
do século XIX, mais precisamente na segunda metade, momento este que surgiram
0s primeiros jornais e revistas escritos por mulheres sendo elas mesmas as propri-
etarias. Mas foram muitos séculos de questionamentos, lutas e reivindicagoes pelo
mundo afora. Tendo iniciado na Europa como foi dito até aqui, chegou ao Brasil
influenciando um grupo de mulheres pertencentes a elite a reverem o que lhes foi
imposto como o modelo de comportamento da mulher recatada, modelo de filha,
esposa e de mie, uma vez que:

“[...] ser mae, mais do que nunca, tornou-se a principal missao da mulher num
mundo em que se procurava estabelecer rigidas fronteiras entre a esfera publica,
definida como essencialmente masculino, e a privada, vista como lugar natural
da esposa-mae-dona de casa e de seus filhos.” (RAGO, 2011, p. 591).

Neste contexto, foram anos de reivindicacoes, questionamentos para te-
rem um espaco também na esfera publica da sociedade. Estas mulheres que foram
submetidas as normas sociais e relegadas ao papel de boas maes e esposas, também
postularam o direito a educacido superior, a atuarem profissionalmente na socie-
dade em qualquer area do conhecimento. Estas mulheres para terem seus direitos
respeitados, muitas vezes foram vistas como loucas, anormais, subversivas, mas
ndo desistiram e buscaram a liberdade de escolha, de participacio na vida publica,
liberdade sexual, liberdade para estudarem que foi uma das primeiras bandeiras
levantadas por estas corajosas mulheres. Para conseguirem ter suas reivindicacoes
ouvidas tiveram que romper com o discurso que as relegaram as tarefas do lar.

Em Minha histéria das mulheres, Michelle Perrot (2013) fez uma critica ao
pensamento de Aristoteles quando este afirmou que “[...] a mulher ¢ um homem
mal-acabado, um ser incompleto, uma forma malcozida. [...]” (PERROT, 2013, p.
63). Constatei neste pensamento que a falta de conhecimento da anatomia femi-
nina e as funcodes de cada 6rgio do aparelho reprodutor relegou as mulheres, du-
rante séculos, a inferioridade aos olhos dos discursos falocéntricos.

Portanto, a imprensa em muito contribuiu com as lutas femininas do Bra-
sil no século XIX e pos XIX. Foram influenciadas pelos impressos vindos da Eu-
ropa, mais precisamente Inglaterra, Franca e dos Estados Unidos. Entendi que a
escrita e o saber funcionaram por muito tempo como meios de dominagao e nesse
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contexto as mulheres assumiram um papel fora das paredes do lar, fora do espaco
privado. Assim sendo, na segunda metade do século XIX no Brasil formou-se um
trio: A mulher, a imprensa e a literatura, Oliveira (2011). Importante destacar o
cuidado com os anacronismos niao podendo ver essa luta pelos direitos, ou eman-
cipacao femininas no século XIX com o olhar e o pensamento da contemporanei-
dade, para muitas destas mulheres a educagio superior seria um complemento
para que desempenhassem muito bem o papel de educadoras do lar.
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Introducio
A Geografia e o papel das novas linguagens cartograficas

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma sequéncia didatica
do uso da linguagem cartografica para o desenvolvimento escolar que possibilite
a insercdo desta linguagem nas aulas de Geografia. O mesmo tem como base dis-
cussoes sobre 0 ensino de Geografia e a linguagem cartografica, pontos relevantes
sobre a alfabetizacao cartografica como metodologia para linguagens de codigos,
a fim de auxiliar seus alunos a ler e interpretar mapas, graficos, saber extrair in-
formacoes e entender sua Geografia.

Assim, podemos observar que os principais objetivos do trabalho se con-
sistem em uma analise onde: a) verificar a funcionalidade dos recursos cartografi-
cos utilizados pelos professores para ensinar e aprender a cartografia. b) identifi-
car fatores condicionantes para o processo de alfabetizagido cartografia. c)
registrar quais fundamentos e elementos que possam ser trabalhados em sala para
buscar melhor formacio.

Um dos pontos centrais para a discussio ¢ entender como acontece a al-
fabetizacdo cartografica e como se desenvolve a formacao do professor que atua
no ensino de Ensino Fundamental II, nas escolas publicas. Ha varias formas de
entender e trabalhar a geografia na alfabetizacao cartografica e as possiveis inter-
vencoes educativas.

Segundo Jolly (1990, p.7), a Cartografia é parte integrante da disciplina
de Geografia, contudo uma ciéncia que tem por objeto o estudo do espago terrestre
e a distribuicao espacial de fendmenos que se desenvolvem na paisagem natural
ou humanizada.

Procurou- se usar uma metodologia a fim de mostrar qual a capacidades
e entendimentos que os alunos tinham sobre aas linguagens cartograficas, mas,
respeitando a faixa etaria de cada turma. Assim foi uma metodologia voltada para
0 espaco vivido de cada aluno e aplicacdo de mapas mentais de suas casas ate a
escola para os mesmos.

Esta disciplina esta inserida na grade curricular e também desenvolvida
nas séries de Ensino Fundamental IT compondo um processo de interdisciplinari-
dade com as ciéncias e a Historia, que se ocupa do tempo e das intervengoes do
homem sobre ele; assim estas se ocupam do tempo (Historia) e do espago (Geo-
grafia) em que vivemos; ¢ também por meio delas que 0 homem procura compre-
ender e planejar onde vive, fazendo da Cartografia uma ferramenta de trabalho
para o professor. Vlach (1990).

Formagao complementar: Formagao de gestores da rede publica, pela Secretaria da Educacao de Goias,
SEE/GO, Brasil. Professora de Fisica estatutaria na Secretaria Estadual de Educacao em Goias — GO.
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Sabe-se que a cartografia ¢ considerada uma linguagem, um sistema de
codigo de comunicacgdo imprescindivel em todas as esferas de aprendizagem em
Geogratia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e
escrever as caracteristicas do espaco geografico.

A Geografia e o papel das novas linguagens cartograficas

O ensino de Geografia tem sido inserido no contexto dessas transforma-
¢oes gerais da sociedade e de sua dinamica espacial. Sua historia como disciplina
escolar tem inicio no século passado, quando foi introduzida nas escolas com o
objetivo de contribuir para a formagao dos cidadaos a partir da difusio da ideolo-
gia do nacionalismo patriotico. Vlach (1990), comenta o carater ideologico da in-
corporacdo da Geografia no curriculo escolar:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas primarias e secun-
darias da Europa do século XIX que a institucionalizou como ciéncia, dada o
carater nacionalista de sua proposta pedagogica, em franca sintonia com os in-
teresses politicos e econdmicos dos varios Estados-nacdes. Em seu interior, ha-
via preméncia de se situar cada cidadao como patriota, e 0 ensino de Geografia
contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiado a descricao do seu quadro
natural. Vlach (1990, p. 45).

Dessa forma, a investigacdo sobre o ensino de Geografia exige a decom-
posicdo e a reconstituicdo permanente dos aspectos ontologicos e logico-episte-
mologicos da geografia, por outro lado, os fundamentos pedagogicos e psicologi-
cos dos condicionantes politicos, sociais e econdmicos da escola publica. Tal
proposta se fundamenta a perguntas de professores de geografia tais como: O que
e por que ensinar? Para quem ensinar? Como ensinar e como aprender Geografia?
(ALMEIDA, 1991).

Atualmente, os estudos sobre o ensino de Geografia vém ampliando as
reflexdes feitas no campo da Pedagogia e da Didatica. Se por um lado a transfor-
magao na pratica de ensino nao ocorre em fungio de nossas reflexdes teoricas, com
elas as possibilidades dessa transformacao ficam potencializadas desde que sejam,
efetivamente, reflexdes “coladas” aos imperativos da pratica. (ALMEIDA, 1991).

Santos (1995), também aborda o tema da relagio contetdo e objetivo no
ensino de Geografia, entendendo ser importante a reflexdo sobre os objetivos,
tendo em mente ndo necessariamente o futuro, mas o presente, ja que a escola ¢ o
“presente de milhoes e milhoes de individuos™. Afirma que a escola tem tido como
principal funcio o ensinamento de uma logica: a logica formal. Santos (1995) res-
salta ainda que ndo basta apenas uma reestruturacio dos contetidos ja consagra-
dos em Geografia. E preciso, ainda, propiciar aos alunos o desenvolvimento de um
modo de pensar dialético, que ¢ um pensar em movimento e por contradi¢do. Em
resumo, e poder expressar sua proposta da seguinte maneira:
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A dialética fundamental, quando estamos nos referindo ao processo escolar de
ensino-aprendizagem, mesmo que possa e deva se expressar na formulacao dos
contetidos, nio esta exclusivamente neste, mas vai além e se concretiza na iden-
tificacao das caréncias (formulacao de questoes) e na busca de solucoes (formu-
lacao de respostas) (...) a relac@o escolar, na medida em que se fundamenta no
ensino da logica formal, mas do que passar esse ou aquele contetdo fragmentado
~isento de contradicoes — permite ao educando apropriar-se de perguntas e res-
postas prontas, enquanto o processo de dialetizacdo do ensino nao €, simples-
mente, a reproducio de textos elaborados a partir desse tipo de logica, mas, mais
que isso, € a possibilidade de viver a contradi¢ao imanente entre a necessidade e
sua superacio, no plano da construcio intelectual. (Santos. 1995, p. 56).
Santos (1995) destaca que os Pardmetros Curriculares Nacional ~-PCNs
ao considerar a Geografia como uma ciéncia social, indica o seu objeto de estudo
como sendo a sociedade e traz a relacio entre os processos historico que regulam
a formacgao da sociedade e os funcionamentos naturais.
Assim, o ensino da Geografia proposto no PCN para a Educacio de Jo-
vens e Adultos, mostra que o educando deve, além de dominar os conhecimentos
geograficos, precisa ainda conhecer a historia do pensamento geografico e suas

contradicoes sociais, pohticas e econdmicas.

A cartografia e o Ensino de Geografia

A tematica da Cartografia Escolar trabalhada nas aulas de Geografia tem
um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Para Campos (2017,
P- 51) construir e ler mapas em diferentes propostas e perspectivas possibilitam o
reconhecimento do espaco para além de suas estruturas ou concepgdes, ampli-
ando a leitura espacial dos individuos sobre o territorio que ocupam.

Campos (2017, p. 52) ressalta que a utilizagdo de mapas para ensinar Ge-
ografia potencializa a compreensio espacial dos alunos a medida que o nivel de
atendimento sobre o real representado torna-se um instrumento que valoriza a
relacdo do sujeito com o mundo.

A geografia escolar como parte essencial do conhecimento geografico tem
um papel fundamental na formacao de cidadaos, visto que, a compreensio socio-
espacial de mundo ocorre quando os conceitos geograficos sao trabalhados para
potencializar o raciocinio espacial dos alunos.

Assim, o significado de ensinar geografia para Campos (2017, p. 52) esta
relacionado aos fundamentos tedrico-metodologicos da ciéncia geografica, isto
porque, mais do que buscar maneiras de trabalhar os contetidos geograficos em
diferentes contextos escolares, os professores de Geografia devem possibilitar aos
alunos a anélise espacial a partir da realidade que os cerca.

Cavalcanti (2010, p. 7) salienta que: “ensinar Geografia é ensinar, por
meio de temas e conteudo (fatos, fendmenos, informacoes), um modo de pensar
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geograficamente/espacialmente o mundo”. Nesse contexto, a nogio espacial tem
funcio importante no desenvolvimento humano.

Assim, a cartografia utiliza no ensino de Geografia possibilidades que
leva a crianga a conceber a representacio do espago, revelando que na escola o
professor deve desenvolver a aprendizagem espacial do aluno.

Desse modo, a Cartografia Social surge numa abordagem contra- hege-
monica sobre o que anteriormente era imposto pela otica politica do Estado em
relac@o ao uso e controle do territorio. Na visdo de Girardi (2016):

E dificil, a principio, pensarmos em uma cartografia que nao seja “social”, dado
carater inexoravelmente humano da atividade cartografica. Mas a adjetivacao
“social” remete em geral ao contraponto ao oficial, ao estatal, ao econémico, en-
fim, ao hegemonico, ainda que estas sejam também constituigdes do social. A
forma desse termo ¢ a de exprimir um lugar no jogo de poder. Uma cartografia
social seria portanto, uma apropriacao das técnicas cartograficas por parte dos
grupos sociais. (p.83).

A utilizacdo de diferentes modos de cartografar esta relacionada a funci-
onalidade do mapa e ligada a duas questdes centrais: Como? E para quem? Na Ge-
ografia o uso do conhecimento cartografico no ensino, cria condicoes para que a
crianca faca a leitura de seu espaco vivido.

Por isso, os alunos utilizam de imagens mentais a respeito de seu espaco
de vivéncia e trancam seus percursos, no sentido de organizar seus lugares a partir
dos limites que sdo marcados com o uso das informacoes.

A Geografia na escola deve estar, entdo, voltada para o estudo de conhe-
cimento cotidianos trazidos pelos alunos e para seu confronto com o saber siste-
matizado que estrutura o raciocinio geografico. Porém os dados até aqui trabalha-
dos, a respeito da pratica de ensino de Geografia e das representacoes que alunos
e professores tém a respeito dessa disciplina, suscitam algumas questdes: por que
o conhecimento geografico, que é considerado tdo util a pratica social cotidiana
ndo ¢ mais significativo na escola? Por que a pratica espacial é tdo presente no co-
tidiano das pessoas e na escola ela nio é valorizada da mesma forma?

Sao questionamentos como estes que faz com que pensemos nossas pra-
ticas enquanto professor em sala de aula, assim, uma reflexio sobre novas praticas
metodologicas para inserir em sala pode se obter resultados que levam alunos a
ter uma formacao sobre o espaco geografico mais consistente.

Castrogiovanni afirmam que:

No ensino da Geografia, a Cartografia tornou-se importante na educacio con-
temporanea, tanto para o aluno entender as necessidades do seu cotidiano,
quanto para estudar o ambiente em que vive. Aprendendo as caracteristicas fisi-
cas, bioticas, econdmicas, sociais e humanas do ambiente, ele pode entender as

transformagoes causadas pela agio do sujeito e dos fendmenos naturais ao longo
do tempo (2010, p.2).
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Baseando-se nas palavras do autor, tanto a Geogratia como as demais ci-
éncias necessitam da cartografia e dos produtos cartograficos para o desenvolvi-
mento da pesquisa e do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Castrogiovanni (2000), a cartografia ¢ uma linguagem que ex-
pressa fatos e fendmenos observados em varios contextos e constitui instrumen-
tos de informacdo e de reflexao, possibilitando o conhecimento do espaco geogra-
fico, e ainda, permite que o aluno faga a leitura critica dos fendmenos geograficos
em diversas escalas.

Alfabetizacio Cartografica e a escola

A Alfabetizacio Cartografica deve ter a mesma seriedade e preocupacoes
metodologicas que o ensino da lingua escrita e falada, assim como a linguagem
matematica, preparando o sujeito para que ele possa realizar uma analise de sua
representacio e desenvolver a compreensao desta espacialidade.

Katuta (1997, p. 41) também discute os termos Alfabetizacdo Cartogra-
fica e/ou Leiturizacdo Cartografica. Para a autora, ndo basta o aluno somente ser
alfabetizado cartograficamente para que ele se torne um leitor e/ou usudrio de ma-
pas, ou seja, que tenha conhecimento apenas de simbolos graficos. Ele necessita
muito mais que mera decodificacio desses simbolos.

Castellar (2005), também contribui destacando que:

A cartografia, entao ¢ considerada uma linguagem, um sistema de codigo de co-
municacao imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever
as caracteristicas do territorio. Nesse contexto, ela ¢ uma opg¢ao metodologica, o
que implica utiliza-la em todos os contextos de geografia, para identificar e co-
nhecer nao apenas a localizacao dos paises, mas entender as relagoes entre eles,
compreender os conflitos e a ocupagio do espaco. (p.216).

O aluno nao alfabetizado para a leitura da linguagem cartografica nao
possui habilidades suficientes para “entrar” em mapas de escala pequena, como os
que representam o Brasil ou o mundo com simbolos abstratos, e entender o con-
tetdo neles representado.

A didatica a ser desenvolvida em sala de aula deve considerar agdes que
estimulem o desenho, a criagio de signos e sinais da educacio infantil até o ensino
médio, na perspectiva de desenvolver no aluno a capacidade cognitiva e de inter-
pretacio dos lugares a partir da descricdo, comparagao, relagdo e sintese de mapas
e croquis.

O estudo gréfico ¢, portanto, o ponto de partida para estimular o racioci-
nio espacial do aluno, articulando a realidade com os objetos e fendomenos que re-
presentam. A concepgao em relacio ao processo de estudo geografico tem como
base as nogoes cartograficas: area, ponto de linha, escala de proporcio, legenda,
visdo vertical e obliqua, imagem bidimensional e tridimensional. A ideia ¢ que a
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Geografia faca parte do processo inicial da alfabetizacdo de um aluno a partir do
reconhecimento, por exemplo, das dire¢des, tendo como pontos de referéncia o
corpo ou o lugar de vivéncia do aluno.

Cardona (2002) entende, que, de maneira semelhante ao processo de lei-
tura e escrita, a cartografia exige praticas no sistema comunicativo e, nesse sen-
tido, a capacidade de leitura e de elaborar mapas faz parte do processo. Isso im-
plica uma importante dimensido metodologica disciplinar e de contetdos
procedimentais no ensino.

Desta forma, a alfabetizaco cartografica permite a crianca desenvolver
as nogoes de espacialidade, fazendo-a perceber aquilo que esta a sua direita e a
esquerda, o que esta perto e o que estd longe; o que € grande e 0 que pequeno.
Neste contexto, Passini (2007) coloca:

As primeiras relacoes espaciais que a crianga constroi sao as relacdes espaciais
topologicas (vizinhanga, proximidade, separagdo, envolvimento e interiori-
dade/exterioridade). Elas evoluem depois para as relacoes projetivas (coordena-
¢do de pontos de vistas, descentracio, lateralidade). As acoes que os educandos
organizam para essas construcoes podem explicar o funcionalismo do seu pen-
samento para a leitura do espaco e sua representacio. A passagem da percepcao
para a representacao espacial ¢ feita sobre significante e significado, isto ¢, sobre
o pensamento (significado) e o desenho (significante) (p. 213).

Quando se aborda o tema alfabetizacio, logo se pensa no ato de ler e es-
crever; agdes que sustentam a existéncia da escola e que sdo pontos fundamentais
para a organizagao da sociedade. A alfabetizacdo cartografica é parte integrante
do processo ensino-aprendizagem, pelo qual as criancas das séries iniciais devem
vivenciar para tornarem-se aptas a interpretar e elaborar os mapas.

Elaborar mapas requer que o aluno pense o espaco. Pois 0 mapa ¢ uma
forma de representagio deste espaco com simbolos, legendas e escalas que fazem
com que o aluno busque potencializar habilidades e competéncias do sistema para
entendeé-lo, decifra-lo e utiliza-lo.

Materiais e Métodos

Para buscar melhor resposta sobre o trabalho e analisar de forma mais
especifica, foi aplicado em sala de aula, uma atividade direcionado para perceber
o nivel de aprendizagem dos alunos e ver qual e a deficiéncia em questao, assim, o
método utilizado para a realizagio das atividades desenvolvidas em sala com os
alunos da escola mencionada foi fazendo com que os alunos tenham acesso ao en-
tendimento no que se refere a cartografia e mapas mentais.

Foram desenvolvidas, no periodo matutino aulas com os alunos de sexto
e nono ano, explicacoes basicas sobre a cartografia e seus conceitos, desenvolvido
ainda trabalho sobre o mapa mental a fim de demonstrar aos alunos nocoes basicas
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de como elaborar um mapa mental, para que os mesmos tivessem orientagoes a fim
de se situarem no espago ao qual estdo inseridos.

Assim, a proposta de trabalho realizado nas duas turmas teve como é-
xodo explicacoes sobre a cartografia no quadro negro e a confecgio de mapas men-
tais. Porem, respeitando a faixa etaria de cada sala foi trabalhado mapas mentais
de suas residéncias até a sua escola e explicacdes dos mesmos.

Apos todas as explicagoes pertinentes ao tema, os alunos passaram a de-
senvolver as atividades propostas, a fim de ter uma visao de espaco e localidade,
pois é um dos papeis fundamentais da cartografia; fazendo com que os mesmos
conhegam a localizagao dentro do espaco ao qual estao inseridos e percebam a to-
pologia que cada um possui.

Conforme Castrogiovanni (2009):

As nocoes topologicas auxiliam na construcio das estruturas logicas que leva a

crianca a entender as relacoes de tamanho e proporcionalidade entre os diferen-
tes territorios, como o municipio em um estado e esse inserido em um pais.

(p-29).
Portanto, a formacio de cada aluno no ambito escolar pode proporcionar
uma visdo mais clara onde eles estio localizados, diante desse assunto a cartogra-
fia escolar vai além de ser uma simples ciéncia.

Figura - 1 e 2 alunos do 9° ano fazendo mapa mental.

Fonte: Jorcelita/Walquiria, 2019.

As figuras ilustram os alunos do nono ano confeccionando mapa mental
com o percurso de suas casas ate a escola, trabalho feito para instigar os mesmos
a se localizar e aprender sobre mais da cartografia escolar.

A dinamica do trabalho foi associar a visao dos alunos em relacio ao es-
paco vivido e ter uma compreensao dos aspectos fisicos, e a elaboracdo de mapas
mentais e a pratica auxilia a fixacdo da aprendizagem cartografica dentro do que
foi proposto.
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Figura 3 — mapa mental com alunos do 6° ano percurso da casa a escola.
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Fonte: Jorcelita/Walquiria, 2019.

Figura 4 — mapa mental com alunos do 6° ano percurso da casa a escola.
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Fonte: Jorcelita/Walquiria, 2019.
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Figura 5 — mapa mental com alunos do 9° ano percurso da casa a escola.
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Fonte: Luiz Cesar, 2019.

Figura 6 — mapa mental com alunos do 92 ano percurso da casa a escola.
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Fonte: Jorcelita/Walquiria, 2019.

Os trabalhos realizados em sala de aula nos tras uma grande diferenca
entre os alunos do sexto e nono ano, assim, podemos fazer uma reflexao de como
se apresenta o ensino da cartografia escolar, de fato a visao dos alunos do sexto
ano tem mais a ver com as construgdes em si, e, mostra que eles sdo mais detalhis-
tas, tém uma preocupacao de citar cada ponto de referéncia até chegar ao destino.
Porem os alunos do nono ano possuem uma observacdo mais sucinta do que eles
pensam, tras em seus trabalhos um modo de descrever mais cartografico.
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Resultados Esperado

Percebe-se que ao ministrar as atividades propostas, constatamos que o
conhecimento na 4rea da cartografia das séries do sexto e do nono ano uma maio-
ria dos alunos apresentam uma imensa dificuldade sobre o tema, ao trabalhar com
os alunos os contetdo e as confeccoes de mapas mentais, percebe-se que eles nio
apresentam nenhum conhecimento sobre a cartografia e sobre orientagio, alunos
com a mesma idade deveria ter a nocdo de se orientar e falar sobre o conteudo
proposto, que no ensino da geografia é mais especifico na area da cartografia ha-
vendo uma falha expressiva na aprendizagem dos alunos. Esperamos que este tra-
balho seja um ponto de observagio para leitores que procuram ideias de metodo-
logias para desenvolver um trabalho diferente.

Esta falta de conhecimento nio é apenas no sexto ano, pois, 1o nono ano
numa sala de 40 alunos poucos tém a nocdo de ensino da cartografia e suas carac-
teristicas. E notavel a falha do ensino da cartografia no ensino fundamental, e isso
afeta ndo s6 os alunos em sua formacao, mas também os proprios professores que
ndo possuem culpa dessa exposicao negativa, mas ficam sempre como principais
responsaveis pela baixa aprendizagem apresentada.

De fato hd muito que mudar no ensino nas escolas pablicas, trabalhar
com os alunos mais afinco, explorar mais seus conhecimentos, trazer os alunos
para uma dinamica onde os proprios, podem transformar a sua capacidade de in-
terpretacdo ou a0 Mesmo se orientar no seu espago.

Consideracoes finais

Pelo que foi exposto, concluimos que o assunto é extremamente amplo e
muito se tem a contribuir para o melhoramento e facilitacio do aprendizado e do
Ensino de Geografia usando a Cartografia. E necessario se pensar na motivagao de
professores e alunos dos cursos de Geografia em relacdo a grande ferramenta que
¢ a Cartografia para o Ensino de Geografia, como uma efetiva possibilidade de le-
var o aluno a compreender o espaco como produto das relagoes da sociedade.

No ambito da Geografia Escolar, a Cartografia assume um papel vital, por
se destacar dentre as outras ciéncias, como uma linguagem a ser ensinada. Nesse
sentido, a Alfabetizagio Cartografica apresenta-se como um elemento necessario
no processo de formacao escolar, tendo como objetivo desenvolver competéncias,
a partir das representacgdes cartograficas.

Sabe-se que o ensino de Alfabetizacdo Cartografica enfrenta desafios,
principalmente nas séries iniciais, onde essa disciplina, muitas vezes nao faz parte
dos contetidos, ou se os faz, sio ministrados de forma deficiente, ineficaz e sem
nenhuma articulagio com a realidade do estudante. Tal situagao pode ser verifi-
cada nos resultados apresentados.
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EDUCACAO PARA O SECULO XXI:
REPENSANDO AS TECNOILOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO - TDIC.

Jodo Eudes Alexandre de Sousa Juinior!

Ensino-aprendizagem na versao 4.0

As mudangas vivenciadas pela humanidade no século XX foram mais im-
pactantes para as sociedades humanas que as alteracoes ocorridas nos mil anos
anteriores. A rapidez, cada vez maior, engendrou uma geracio de amantes da ve-
locidade. Nesse contexto, Milton Santos chamou atencio para essa Aceleracio
Contemporanea que “impds novos ritmos ao deslocamento dos corpos e ao trans-
porte das ideias” (1993, p. 11). Tal concepgio é fundamental para entender o ritmo
da humanidade ao adentrar o terceiro milénio, ou seja, um ritmo que busca se
adequar a velocidade das maquinas com tecnologias que tem se renovado cons-
tantemente. Por isso, da-se énfase a importancia em conhecer, interagir e domi-
nar os usos de novas tecnologias, sob pena de se tornar um(a) profissional ana-
cronico(a), incapaz de dialogar com o proprio tempo em que vive.

A problematica que se apresenta é: qual o impacto das Tecnologias Digi-
tais da Informacio e Comunicacio (TDIC)? no processo de ensino-aprendizagem?
E claro que existem muitas variantes envolvidas na composicao de uma solugao
para essa perquisicao, mas certamente elas passam por uma educacio engajada as
questdes do tempo presente e, sem davida, com a participacio de educadores cri-
ticos e reflexivos, habituados aos recursos e tecnologias digitais. Para tanto, € in-
teressante ndo apenas conhecer, mas oportunizar aos estudantes o contato com as
mais atuais metodologias e recursos educacionais em trés etapas: a) saber que

"Mestrando em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Ceara (UFC), especialista em Meto-
dologia do Ensino de Historia e Geografia pela Faculdade de Educacao Sao Luis (FESL), graduado em
Historia pela Universidade Estadual do Ceard (UECE) e técnico em Mecanica Industrial. Professor da
Rede Publica Estadual do Ceara e consultor pedagogico na School King.

2 Termo derivado de TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagio), existe ainda outro acronimo
que se refere a Tecnologia de Comunicacio e Informacio para o Desenvolvimento (TICD), conforme
indica Airton José Ruschel (2009) ao se referir a Rede Colaborativa de Software Livre e Aberto - Amé-
rica Latina e Caribe (RCSLA), projeto de software idealizado a partir de parceria entre o Programa das
Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e a UFMG. Disponivel em: https://egov.ufsc.br/por-
tal/conteudo/ticd-tecnologia-de-comunica%C39%A7%C3%A30-e-informa%C3%A7%C3%A30-para-
o-desenvolvimento. Acesso em: 27 fev. 2021.
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existe; b) saber usar; ¢) saber tornar significativo. Assim, aparentemente, a pro-
blematica que se apresenta ¢ sobre a necessidade de fazer um upgrade nas metodo-
logias pedagogicas e se tornar um educador ou educadora 4.0.

Nao ¢ novidade que a melhor forma de conduzir o ensino-aprendizagem
¢ por meio da participagao ativa dos envolvidos. E preciso — para promover uma
formagao critica e significativa - a compreensao do perfil geracional dos estudan-
tes. Assim, adequando linguagem, metodologias e formas de ensino para que os
educandos atuem como protagonistas nesse processo. E fundamental promover
um ensino capaz de integrar contetidos e as novas tecnologias de forma dinémica,
ampliando redes de cooperacao e conhecimento, possibilitando a construcao de
saberes.

A globalizagdo vem encurtando distancias e integrando todas as comuni-
dades do mundo ao longo dos séculos. Tal dindmica ganhou novo impulso com as
revolucoes tecnologicas — comumente chamadas de Revolucoes Industriais - cujas
quais se fizeram sentir globalmente e transformaram profundamente todas as es-
feras da vida humana, seja o trabalho, a producao de riqueza ou a educacio. A pro-
pria estrutura das escolas integradas por um sistema de educacido nacional surgiu
para possibilitar as novas geracoes a aquisicdo dos conhecimentos enciclopédicos
perpassados pela primeira revolucio industrial (Indastria 1.0), marcada pelo ad-
vento da maquina a vapor. Desde entdo, outros dois grandes saltos ocorreram: a
segunda revolucdo industrial (Indastria 2.0), que abriu novas possibilidades de
geragdo de energia com o uso do petroleo e eletricidade, ainda no século XIX; e
terceira revolucio industrial (Induastria 3.0), ja na segunda metade do século XX,
que trouxe a era da computacio e automacio (DRATH; HORCH, 2014). Acompa-
nhando a nomenclatura tecnologica, os sistemas educacionais concomitantes a
tais mudancas nas ciéncias e nas técnicas foram igualmente numerados, por uma
literatura recente,> como Educacgio 1.0, 2.0 e 3.0.

Todas essas modificacoes nas sociedades nem sempre foram acompanha-
das pelos componentes curriculares e sistemas de ensino. O modelo tradicional de
educagio escolar por meio de livros impressos e cadernos em um espaco fisico li-
mitado e definido, tipico da Educacio 1.0 e 2.0, ainda ¢ o cendrio mais comum entre
os ambientes de aprendizagem. Com isso a Educacio 3.0, que propde uma relacio
professor-aluno menos verticalizada, ou a Educacio 4.0, que preconiza a descen-
tralizacdo da producio do conhecimento através de um ensino-aprendizagem co-
laborativo e mediado pelo uso das novas tecnologias, sdo, no Brasil, limitadas pelo
baixo investimento em TDIC.

3 Versam sobre o assunto, dentre outros, PRETTO (2011), ANTUNES (2017), BACICH (2018) e FUHR
(2019).

390



UNIAO PELA EDUCACAO

O impacto sobre as relacoes humanas € notorio, muitos dos sistemas edu-
cacionais mostram dificuldades de acompanhar o ritmo das transformagdes, espe-
cialmente durante a pandemia de Covid-19. Essa lacuna dos curriculos em TDIC,
tem gerados prejuizos a educacio basica e afetado a sociedade de forma mais ampla,
pois impede que o pais alcance uma Educagdo em sua versao mais atual.

Para melhor compreensio da Educacio 4.0 € basilar conhecer o contexto
na qual o termo se aplica. Desde 2011, quando na feira de Hannover, na Alemanha,
foi introduzido o conceito de “Industria 4.0”, comecou a ser sistematizada e difun-
dida a ideia de que a segunda década do século XX estaria gestando uma quarta
revolucdo industrial.* Mas apenas em 2016, especificamente, com edicdo anual do
Forum Econdmico Mundial, em Davos, cujo tema foi “Para dominar a Quarta Re-
volucdo Industrial” ¢ que Klaus Schwab, fundador e, a época, presidente do Fo-
rum, apresentou com maior organicidade os limites, possibilidades e desafios que
caracterizam a quarta revolucio industrial, segundo ele

a assombrosa profusao de novidades tecnologicas que abrangem numerosas a-
reas: inteligéncia artificial (IA), robotica, a internet das coisas (IoT, na sigla em
inglés), veiculos auténomos, impressio em 3D, nanotecnologia, biotecnologia,
ciéncia dos materiais, armazenamento de energia e computacao quantica, para
citar apenas algumas. Muitas dessas inovacoes estao apenas no inicio, mas ja es-
tdo chegando a um ponto de inflexao de seu desenvolvimento, pois elas cons-
troem e amplificam umas as outras, fundindo as tecnologias dos mundos fisico,
digital e biologico. (SCHWAB, 2016, p. 15).

Como apontou Pierre Bourdieu (1998), o saber escolar agrega conheci-
mentos externos as aulas, ou seja, a escola ndo cobra apenas os saberes por ela en-
sinados. Isso gera desigualdades dentro dos ambientes formais de ensino, pois es-
tudantes com acesso a outros cursos, estudos, experiéncias e tecnologias fora dos
muros da escola conseguem, com isso, adquirir maior cabedal de conhecimentos
sistematizados e garantir melhor desempenho escolar. A compreensio do conceito
de Capital Cultural € basilar para o entendimento de que o atraso da estrutura es-
colar e dos curriculos, em relacdo as mudancas ocorridas em outras esferas de cons-
trugdo do conhecimento, ¢ potencialmente prejudicial a formagao dos estudantes.
Felizmente, com a ampliagdo do acesso a internet € possivel garantir que os mais
diversos tipos de conhecimento cheguem a um namero cada vez maior de pessoas,
assim, o cenario atual aponta para estratégias de reducio dessas desigualdades.

Pensando em termos de equidade e reducio da desigualdade, ¢ basilar a
atuagdo da Organizacio das Na¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e da Organizagio para a Cooperacio e Desenvolvimento Economico
(OCDE). Ambas instituicoes apontam para a educacdo como marco mundial

* Entre 2011 e 2014 a feira de Hannover avocou papel de destaque nas inovacoes referentes a novas
tecnologias na Industria 4.0. Disponivel em: https://www.deutschland.de/en/topic/business/globali-
zation-world-trade/industry-40-at-hannover-messe. Acesso em: 25 fev. 2021.
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integrador de objetivos para o desenvolvimento sustentavel. Estando, por conse-
guinte, no centro de esforgos tanto de adaptacio as mudancas quanto de transfor-
magcio do mundo no qual vivemos.

AUNESCO, elegeu o desenvolvimento sustentavel como uma preocupa-
¢do central para a educagao e tem reafirmado uma abordagem humanista, além da
proposta de formulacio local e global de politicas para a educagido em um mundo
complexo. Sustentando a recontextualizacio da educacio e do conhecimento
como bens comuns mundiais.> Nessa conjuntura, pelos objetivos da OCDE, aferi-
dos pelo PISA, a educacio deve buscar desenvolver nos estudantes o interesse e
habilidade para engajar-se em questdes relacionadas a ciéncia. Isso porque uma
pessoa cientificamente letrada ¢ habil a compreender debates racionais sobre ci-
éncia e tecnologia, 0 que requer competéncias que auxiliam a explicar fendmenos
cientificamente.®

Ja bastante difundidos desde a obra de Delors (1996), os quatro pilares
da educacio (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver) formam o alicerce indispensavel para a aprendizagem ao longo da vida
em um mundo complexo e em rapida transformacio, sendo considerados pela U-
NESCO como fundamentos norteadores das acdes educativas. Em um contexto
internacional de composicdo curricular e sele¢do de contetidos — a partir do rela-
torio de 2018 do Programme for International Student Assessment (PISA) — € importante
atender a trés objetos de avaliacao: Reading literacy; Mathematics literacy e Science lite-
racy (OCDE, 2020).” Vale ainda ressaltar que nenhum desses eixos deve ser traba-
lhado sem articulagdo com o desenvolvimento do Letramento Digital, conferindo
as redes colaborativas de ensino-aprendizagem um lugar de destaque.

De acordo com a UNESCO, ¢ importante definir trés conceitos basicos:
Conhecimento, como modo por meio do qual individuos e sociedades atribuem
significado a suas experiéncias; Aprendizagem, sendo esta tanto um processo
quanto seu resultado, tanto uma pratica individual como um esforco coletivo, por
meio do qual se adquire conhecimento e, por fim, Educacao, que é a aprendizagem
com um fim determinado, ela pode ser organizada em algum grau de instituciona-
lizagdo (educacio formal), ou pode ser ndo institucionalizada (educacao informal
ou nio formal).

No Brasil, os objetivos de aprendizagem da educacdo basica se consti-
tuem a partir de uma base comum que define o conjunto organico e progressivo de

> Assim sugere o compéndio “Repensar a educagao: rumo a um bem comum mundial?”, langado pela
UNESCO em 2016. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244670. Acesso em:
10 fev. 2021.

¢ Dados do relatorio de analise dos resultados do PISA 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.
1787/ca768d40-en. Acesso em: 10 fev. 2021.

7 Competeéncia leitora; Literacia matematica ou “numeracia” e Literacia cientifica.
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aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da
Educacio Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, sob os preceitos do Plano Nacional de Educacido (PNE).
Este documento normativo se aplica exclusivamente a educacio escolar, tal como
adefine 0 §1°do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB,
Lein® 9.394/1996).

Na legislaco brasileira, ganhou espago a no¢io de ensino por competén-
cias, com influéncia da obra de Philippe Perrenoud que definiu competéncia como
'uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacio, apoi-
ada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles" (1999, p.7). Concomitante-
mente, houve a disseminacio da educagio integral, que vai muito além da simples
ideia de “passar o dia na escola”. Ensino em Tempo Integral e Educagéo Integral
sdo coisas distintas, esta tltima abrange varias dimensoes do desenvolvimento hu-
mano, seja na a parte cognitiva e intelectual, sejam os aspectos fisicos, socioemo-
cionais e culturais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se orienta por principios
éticos, politicos e estéticos que buscam a formacao humana integral e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.’ No senso comum, a palavra com-
peténcia é, em geral, tomada como um qualificativo individual, definindo pessoas
como competentes ou incompetentes. Ja na BNCC, competéncia ¢ definida como
amobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prati-
cas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas com-
plexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Essas caracteristicas sdo distribuidas na BNCC em competéncias Gerais e Espe-
cificas, inerentes a cada area do conhecimento, aproximando-se da representacio
ilustrada de Durand (2000).

8 Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em:
10 fev. 2021.
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Figura 1: Dimensoes da competéncia
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Fonte: DURAND (2000) apud BRANDAO; GUIMARAES. 2001, p.10.

Pelo panorama até aqui exposto, conclui-se que é de suma importancia a
aco de educadores engajados, atuantes na implementacio de estratégias que uti-
lizem as TDIC em favor da educacio. A disseminacdo dos meios de comunicacao
na era digital exige um novo paradigma didético voltado para demandas proprias
do século XXI, essa € a Educacdo 4.0. Voltada para integracio dos contetdos, re-
des de colaboracio, protagonismo discente, preocupagdo com a sustentabilidade
e metodologias que incentivam a criatividade.

Midias Digitais e Metodologias Ativas

Conferir maior autonomia aos estudantes nos ambientes de aprendiza-
gem ndo é uma preocupagaio tio recente entre os pensadores da educacio, ha pelo
menos meio século, ja se indicavam algumas formas que o processo de ensino po-
deria assumir, sendo o modelo tradicional apenas uma dentre outras possibilida-
des como a abordagem humanista, onde a experiéncia pessoal subjetiva seria o
fundamento sobre o qual o conhecimento é construido; ou a abordagem sociocul-
tural, onde o conhecimento seria criado a partir da consciéncia do sujeito sobre
sua historicidade, pois o “processo de conscientizacdo é sempre inacabado, conti-
nuo e progressivo.” (MIZUKAMLI, 1986, p.91). Todavia, com a popularizacio do
computador pessoal, internet e, mais recentemente, com a universalizacdo do a-
cesso a rede pela massificacdo do uso de smartphones, ¢ que as formas de aquisicao
e transmissao do conhecimento foram postas em xeque.

O momento atual ¢ de emergéncia de conceitos e sobre de novas tecnolo-
gias em funcio da educagio, termos como Tecnopedagogia, Tecnodocéncia, Midia-
educacio, EdTech, ou mesmo a terminologia seriada em Educacio 4.0, sio nomen-
claturas para definir o uso das TDIC aliadas com o processo de ensino-
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aprendizagem. Uma outra questio de cunho pedagogico ligada diretamente as cri-
ticas que se faziam aos modelos educacionais - incidindo de forma veemente sobre
o dito “modelo tradicional” - ¢ que este, antes de qualquer relativismo, seria anacro-
nico em relagdo a geracio dos chamados de Nativos Digitais,® termo adotado por
Marc Prensky (2001) para definir nossos estudantes do terceiro milénio, aqueles ja
“falantes nativos” da linguagem digital dos computadores, video games e internet.

Portanto, aqueles que por toda a vida estiveram cercados e usando com-
putadores, video games, tocadores de musica digitais, telefones celulares, tablets e
as demais ferramentas da era digital, seriam nativos digitais. Em média, a maior
parte de suas interagdes com o mundo e com outras pessoas ¢ por meio de uma
interface digital. Como resultado deste ambiente onipresente e com grande carga
de interacdo com a tecnologia, tais individuos pensam e processam as informacoes
bem diferentes das geracoes anteriores.

Para se comunicar com os nativos digitais evidenciou-se, aos professores,
a necessidade de aprenderem essa nova “linguagem”, de se familiarizarem com as
novas midias e de analisar como tais tecnologias seriam incorporadas ao cotidiano
escolar, ou seja, de migrarem para este novo lugar, o ambiente virtual, tornando-
se assim Imigrantes Digitais. Esses que ndo nasceram no mundo digital, mas em
alguma época da vida, incorporaram muitos ou a maioria dos aspectos das novas
tecnologias em sua rotina e habitos, sempre se colocam em comparagio aos nati-
vos digitais. Portanto, “os imigrantes digitais aprendem - como todos os imigran-
tes, alguns mais do que os outros - a adaptar-se ao ambiente, eles sempre mantém,
em certo grau, seu ‘sotaque’, que €, seu pé no passado.” (PRENSKY, 2001, p.11).
Havendo ainda, inclusive, aqueles que por alguma razio nao migraram e que ga-
nharam a depreciativa alcunha de analfabetos digitais.

Na Educacido 4.0, o contato com ferramentas digitais e de armazena-
mento sio essenciais para o trabalho de qualquer profissional que precise transfe-
rir informagoes. O mainframe dos contetidos escolares nao se limita mais a livros
didaticos e cadernos, ou mesmo aos professores, cujos quais detinham o conheci-
mento a ser “transferido” aos estudantes em um espaco fisico ja definido e materi-
almente limitado. Pensar a evolucdo da computacdo do mainframe a nuvem serve
como analogia para pensar uma questio central da Educacio 4.0: o protagonismo
discente. Mainframe é a denominacdo dada aos computadores mais robustos nao so
com funcio de processamento, mas de armazenamento de informacoes. Aos com-
putadores mais "fracos’, sem poder de processamento, restava apenas a funcio de
terminal de visualizagio de informacdes.

9 E possivel ainda utilizar os termos “N-gen [Net] ou D-gen [Digital]” (PRENSKY, 2001, p.5), para se
referir as geracoes de Nativos Digitais.
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A computacao em nuvem demanda uma maior capacidade de processa-
mento de cada terminal, ou seja, para melhor efetividade do trabalho em nuvem
melhor devem ser as configuragoes individuais de cada equipamento ligado a rede.
Da mesma forma, aquilo que os sistemas educacionais da atualidade buscam pro-
mover € justamente o desenvolvimento das capacidades individuais dos estudan-
tes, ou seja, seu protagonismo, mas isso sempre pensando no melhor para a comu-
nidade, para o coletivo. Isso porque a melhoria da capacidade individual de cada
terminal é também uma melhoria estrutural de toda a rede. Por isso, as propostas
de desenvolvimento das competéncias curriculares sdo estruturadas em redes de
colaboracio, assim como ocorrem com os ambientes de produtividade em nuvem.

Conhecer as possibilidades de trabalho e usos de plataformas em nuvem
serve para otimizar processos educacionais e rotinas escolares. Aulas gravadas po-
dem ser disponibilizadas online, materiais didaticos, planos de aulas, mapas de
notas, etc. Mas a possibilidade mais interessante é a do trabalho colaborativo em
rede, véarias pessoas podem abrir 0 mesmo documento, a0 mesmo tempo e modi-
fica-lo, dando maior dinamismo e outro ritmo aos trabalhos em grupo. Outra van-
tagem esta diretamente ligada a parte burocratica da rotina docente, pois provas
e testes realizados online ja entregam planilhas de notas e resultados prontos, além
de possibilitar a analise de desempenho individual ou coletivamente, tanto de a-
lunos como de atividades, ou mesmo de dados referentes a uma questao especifica
dentro de uma determinada tarefa.

E auxiliando os estudantes na aplicacio dos conhecimentos disponiveis
para o desenvolvimento de competéncias que devem atuar os educadores da con-
temporaneidade - sendo mediaticos e midiaticos — combinando planejamento e
pesquisa com efetividade na conducio do processo de ensino-aprendizagem por
meio da participacio ativa dos estudantes, promovendo uma formacio continua e
centrada no protagonismo discente.

Em tempos de aceleracio tecnologica e ampliacdo do acesso a informa-
¢d0, demanda-se um maior empreendedorismo docente, efetivado por educadores
e educadoras que aceitam o desafio de inovar rumo a efetivacio de um ensino-a-
prendizagem deveras significativo. A recontextualizacdo de metodologias educa-
tivas que objetivam colocar os estudantes no centro do processo de construcio de
saberes, as chamadas Metodologias Ativas, multiplicam suas potencialidades
quando aliadas as TDICs.

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacio efetiva
dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino com muitas possiveis combina-
coes. A juncido de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz con-

tribuicoes importantes para o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de
hoje. (BACICH; MORAN, 2018, p. 4).
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Informatica, telematica, automacao, cibercultura, etc. Todas palavras que
as ultimas geracoes do século XX viram surgir, mas que sempre fizeram parte do
vocabulario dos nativos digitais. Piaget (1976) afirmara que compreender ¢ trans-
formar e dar-se conta das leis da transformacio. Mas diferente das mudancas tec-
nologicas anteriores, a linguagem digital nio € apenas mais uma linguagem, ela é
possibilidade de integracio de todas as outras, literatura, musica, fotografia, ci-
nema, jogos, texto e hipertexto. Tudo agora ¢ integrado, em um tnico aparelho,
que conecta pessoas por meio de uma, ou vérias interfaces virtuais. Essa nova rea-
lidade de integracao online demanda também um outro mindset, pois alguns ja sdo
nativos, outros imigrantes, e outros ainda ndo migraram, permanecendo ainda

offline.

Nesse contexto de ciberaprendizagem, muitas institui¢oes contratam educado-
res especializados no manuseio das ferramentas tecnoldgicas e investem na for-
magcdo continuada a partir de cursos tedricos e praticos. Os profissionais que nio
acompanham ou resistem diante da evolugao das novas tecnologias acabam
sendo dispensados do mercado educacional. (FUHR, 2019, p.100).

Na procura por integrar as demandas do mundo globalizado com o ritmo
multitarefa dos nativos digitais ¢ que ganham destaque os modelos disruptivos de
ensino. Possibilitando a personalizagio, eles promovem a reorganizagio do tempo
e espago da aprendizagem. Com isso, emergem um variado Menu de metodologias

10

ativas, dentre as quais, evidencia-se aqui apenas um dos modelos possiveis: o en-

sino hibrido - blended learning, ou b-learning — que consiste em um amalgama de re-
cursos que combinam ferramentas didaticas mediante uso das Tecnologias Digi-
tais de Informacdo e Comunicacio, buscando flexibilidade e efetividade das
rotinas pedagogicas.

A combinagcio, facilitada pela ampliacdo do acesso a internet, consiste em
integrar as aulas presenciais e as tecnologias educacionais disponiveis em funcio
do ensino-aprendizagem, centrado na a¢ao colaborativa entre estudantes e profes-
sores na produgio do conhecimento. A transferéncia de contetidos que o docente
tradicionalmente realiza, agora, da-se nao mais apenas pelos professores, ou apenas
sob indicacio direta destes por um tnico material especifico. Os alunos estudam
em diferentes situagdes e ambientes, a escola, enquanto espaco fisico, torna-se o
lugar da troca de conhecimentos, mais do que da aquisicao destes, apenas.

Por conta da pandemia de Covid-19, que forcou o distanciamento social e
até suspensao das aulas presenciais, a modalidade de ensino hibrido ganhou bas-
tante notoriedade em 2020. Diferente do ensino remoto, que coloca as demandas
escolares em dependeéncia das TIDCs, ou da Educacdo a Distancia (EAD), que

10 Existem muitos modelos de metodologias ativas, para citar alguns: desing thinking; Aprendizagem Ba-
seada em Problemas/Projetos (PBL); estudo de caso; just in time teaching; sala de aula invertida; gamifi-
cagao; modelo de rotagio.
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possui foco voltado ao resultado, ou seja, nas notas dos estudantes, o ensino hibrido
se preocupa com o desenvolvimento educacional dos estudantes. Por conseguinte,
¢ comum que nesse modelo se lance mao da utilizacio de todos os recursos dispo-
niveis para manter o acompanhamento de alunos e alunas, buscando a manutencao
das redes de colaboragao e apoio educativo.

No ensino hibrido, predomina a logica da pluriatividade, o foco esta na e-
fetivag@o do processo de ensino-aprendizagem, a integracao entre atividades remo-
tas e presenciais configura uma dinamica acolhedora e nao punitiva. Assim, os estu-
dantes ndo sio prejudicados por avaliacdes herméticas, pois abre-se um leque de
possibilidades para atividades avaliativas. Com isso, os educandos podem desenvol-
ver habilidades e competéncias que melhor se alinhem com seu perfil e projeto de
vida. E ainda, considerando as potencialidades da instrumentalizacdo didatica da-
das a partir da integracdo de varias etapas e ferramentas, as aulas passam a ser o
momento de compreender ativamente, por meio da resolucdo de problemas ou es-
truturacao de projetos, com a mediacdo docente, mas também ¢, como ja dito, mo-
mento da construcio de saberes de maneira colaborativa com os demais estudantes.

O meio é a mensagem

Alunos do século XXI, sdo ‘ensinados’ por professores do século XX, com
praticas do século XIX". Esse jargdo - superficial e reducionista, como todo jargio
~ja foi completamente desconstruido em trabalhos como a dissertagao de Ana Pa-
tricia C. Queiroz (2016). Todavia, segue sendo amplamente utilizado, como citado
por José Pacheco em entrevista a Noticias Magazine (2017). Tal cliché, geralmente
usado para desmerecer paradigmas escolares sem levar em conta a pluralidade de
sujeitos e discursos que permeiam o cotidiano das escolas no Brasil. Com isso, jus-
tificando o que se chama aqui de anacronismo pedagogico, isto é, quando, por
qualquer motivo, a percepcao sobre os ruidos que interferem na efetivacio do pro-
cesso de ensino-aprendizagem recai sobre um suposto conflito geracional entre os
agentes envolvidos no processo.

Por tal viés, professores atrasados nao seriam capazes de estabelecer uma
efetiva comunicagio com seus alunos, ou mesmo, educadores mais progressistas
seriam tolhidos no desenvolvimento de praticas docentes mais "contemporaneas’
por conta de um modelo escolar retrogrado. Deste modo, muito do insucesso dos
sistemas de ensino ¢ atribuido a "ponta de lanca’, recaindo sobre os atores finais
de toda uma cadeia produtiva que tem como linha de frente a relacdo professor-
aluno.

O anacronismo pedagogico enquanto conceito, ao que parece, nao possui
uma autoria especifica, isso por qué, aparece concomitantemente em varios traba-
lhos recentes (CAMARGO, LIMA e TORINI, 2019; BENATTI e TERUYA, 2019),
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alguns sem cruzamento de referéncias e nem sempre significando a mesma coisa.
Todavia, aqui, o entendimento de anacronismo pedagogico é pautado em Carlos
Alberto Marques (2020) que associa o chamado anacronismo pedagogico a um
certo grau de tecnofobia (aversio a tecnologia) por parte dos docentes brasileiros,
sobretudo no ensino superior, ja que na educagao basica a problematica envolveria
mais uma caréncia na formacio dos profissionais da educacio, além da propria
falta de investimentos na area de ciéncia e tecnologia. Entretanto, antes de qual-
quer outra acepcao, infere-se que “anacronismo pedagogico” é uma definicao sim-
plista e epistemicida, pois desconsidera o rigor da critica cientifica para os inime-
ros cendrios educacionais possiveis.

Contrariamente ao reducionismo imbuido no conceito de anacronismo
pedagogico, na percepcao historico-critica das acoes pedagogicas ha uma preocu-
pagdo com a aquisicio, pelos estudantes, dos conhecimentos sistematizados, mas
nao antes de considerar as questdes objetivas e subjetivas de cada realidade, além
da analise das condicdes materiais de existéncia, bem como da historicidade dos
agentes envolvidos no processo. Com isso, considerando as diferentes temporali-
dades possiveis.

A diferenciacio entre as abordagens de ensino (ou modelos de ensino),
sejam sincronicos ou diacrdnicos, esta antes na abertura, ou nio, para a aceitagdo
das diferentes realidades, espagos e temporalidades da consciéncia historica dos
atores envolvidos.

A formacao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao deste
saber necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que ¢ a importancia inega-
vel que tem sobre nos o contorno ecoldgico, social e econdmico em que vivemos.
E ao saber teorico desta influéncia teriamos que juntar o saber teérico-pratico
darealidade concreta em que os professores trabalham. Ja sei, nao ha davida, que
as condicoes materiais em que e sob que vivem os educandos lhes condicionam
a compreensio do proprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos
desafios. (FREIRE, 1996, p. 70).

O tecnicismo ainda se sustenta, de modo imaturo, no mito do futurismo
positivo. Nessa construcio, a felicidade humana esta em algum lugar no futuro,
possivel de ser alcancada apenas pelo progresso tecnologico e se, de alguma forma,
esta felicidade coletiva ndo chegar, seria pela falta de acesso ou, sendo mais sim-
plista ainda, pela falta de habilidade humana na utilizacdo dos recursos tecnolo-
gicos disponiveis. Uma aproximagcao pertinente — exemplificando a relacdo con-

11

temporanea entre aqueles que compartilham uma mentalidade tecnicista™ - esta

na religido, em especial na religiosidade crista ocidental, pois esta adquiriu um

' Um forte indicio, no Brasil, de que se esta diante de um discurso tecnocrata, reside na linguagem
empregada, a saber, quando: trabalho ou servico, virar job; projeto ou experiéncia, virar case; ou ainda,
mentalidade ganhar a alcunha de mindset. Sao todos termos que tentam imprimir uma logica de mer-
cado as relacoes sociais e que, na educacio, sao indicios de uma desumanizacao do processo de ensino-
aprendizagem.
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carater extremamente personalista de seus usos. No Brasil, cada cristao, suposta-
mente, pode retirar da biblia o que melhor serve ao seu estilo de vida e seguir ig-
norando normas coletivas da moralidade crista.

Além de exemplos puramente empiricos, que sdo mais afetados pela rela-
tivizagao da experiéncia individual, € possivel observar construcdes menos ingg-
nuas que induzem ao erro aquele que analisar uma questdo social apenas com o
filtro do senso comum. Isso ocorre porque andlises dedutivas ou indutivas sao ne-
cessdrias a ciéncia - dadas as limitacoes do espago amostral de qualquer pesquisa
- e uma leitura descomprometia com a ética humanista e com o bem estar coletivo
pode desumanizar quaisquer dados, acontecimentos ou discursos, colocando o co-
nhecimento humano contra a humanidade. E assim que o revisionismo nao cienti-
fico afeta de forma contraproducente a construcio do conhecimento, de maneira
simplista e desonesta, desconsiderando variaveis importantes, mascarando dados
quantitativos e qualitativos, bem como evocando uma pretensio de verdade.

Na educacao nao ¢ diferente, desde que os avangos tecnologicos livraram
a humanidade da armadilha malthusiana? foram lancadas as bases do futurismo,
e com ele veio a crenca em que os problemas mais graves da humanidade seriam
resolvidos pela tecnologia. Ideologia esta que se alinha perfeitamente a concepcio
linear de historia e de progresso, reforcada constantemente por narrativas hege-
monicas que contribuem para a domesticagao dos corpos e afetos. Essa mentali-
dade pode ser resumida no cliché do “final feliz”. Contudo, nio se trata de retirar
a esperanca em um futuro melhor, ou de uma vida melhor para as camadas pobres
e miseraveis de uma sociedade, ¢ justamente o contrario. Trata-se de conferir pro-
tagonismo, retirar da passividade e mobilizar a consciéncia historica'® em prol de
acoes que levem a melhoria das condicoes materiais de existéncia.

A educagio também é um fenomeno cultural, sendo assim, é equivocado
supor que uma determinada metodologia, ou grupo de metodologias prontas, dara
conta de solucionar quaisquer problematicas educacionais tao heterogéneas. Ade-
mais, em educac@o, método nio se copia. Cabe a cada agente envolvido no pro-
cesso educativo colaborar na abertura de caminhos para se chegar a efetivacao do
ensino-aprendizagem no desenvolvimento do saber escolar. No inicio do terceiro
milénio, varias temporalidades se cruzam em um mundo cada vez mais conectado,

12 Thomas Malthus foi o pastor e economista inglés autor da obra "Um ensaio sobre o principio da
populacdo’ que, no século XIX, afirmara que a populago crescia em uma velocidade maior que a capa-
cidade de produgao de alimentos, para tanto, ele propusera como solugao o controle populacional. En-
tretanto, a Revolucao Industrial possibilitou um acentuado aumento na producao de alimentos, ainda
no século XIX, fazendo da Inglaterra o primeiro pais a superar a chamada “armadilha malthusiana’.

B Conforme os alicerces tedrico-metodologicos aqui adotados “se entende por consciéncia historica a
suma das operacdes mentais com as quais os homens [e mulheres] interpretam a sua experiéncia da
evolucao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p.57).
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compreender que a globalizacdo nio ¢ um evento, mas um processo que vem se
desenvolvendo ha pelo menos cinco séculos.

Sendo a educacdo uma construcao cultural - seja ela formal, nao formal
ou informal - ¢ valido entéo considerar, antes de qualquer agdo educativa, com-
preender as relacoes de dominagao cujas quais ordenam a sociedade e refletir so-
bre as posicoes na hierarquia social cujos agentes envolvidos ocupam no “teatro”
do sistema econdmico, sempre buscando agregar os saberes dos agentes na urdi-
dura do conhecimento. Geralmente, tal sistematica ganha outro nome nos ambi-
entes formais de ensino, chama-se “partir da realidade dos estudantes”,

“[...] ai radica a nossa educabilidade bem como a nossa insercao num permanente
movimento de busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos
conta das coisas mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. A ca-
pacidade de aprender, nao apenas para nos adaptar mas sobretudo para trans-
formar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a
um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das
plantas. (FREIRE, 1996, p. 35.)

Como ja apontava Paulo Freire (1996), ensinar nio ¢ transferir conheci-
mento, mas antes de tudo, produzi-lo. Para melhor discorrer sobre o papel da e-
ducagao como pritica transformadora da realidade, como dito, ¢ necessario con-
siderar todos os aspectos e dados disponiveis sobre essa realidade conforme ela se
apresenta, tanto em nivel micro quanto macro, bem como as influéncias mutuas,
fatores objetivos e subjetivos na elaboragao de uma praxis educativa. Por isso, cabe
rememorar algumas definicoes trazidas pelo marco legal, atualmente vigente, so-
bre a educacio no Brasil:

Art. 1° A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pes-

quisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifes-
tacoes culturais. [...|

§ 2° A educacio escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica so-

cial. (BRASIL, 1996) 4
E certo que nio se pode desassociar o papel da educagio formal na inser-
¢do dos estudantes a0 mundo do trabalho, todavia sendo o mercado de trabalho,
antes de qualquer eufemismo, competitivo, pois limitado, surge um dilema super-
cilioso da sociedade de classes que pode ser traduzido em uma pergunta que em
si, expressa uma das contradi¢des do capitalismo e sua carga de violéncia simbo-
lica: “o que vocé quer ser quando crescer?”. Claro que essa é uma questao desterri-
torializada e atemporal, mas é comum que as expectativas de respostas apontem
para categorias de insercdo no mercado de trabalho, tornando essa pergunta

14 A Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, estabeleceu como finalidade da educacao “Art.2° [...] O pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o tra-

balho.”
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aparentemente infantil, no limitada a infancia. Pelo contrario, faz-se uma questao
central para os estudantes dos anos finais da educagio basica.

Conforme Silvio Bock (2002), o peso da escolha profissional surge com a
instalacdo do capitalismo em sua forma hegemonica. Forma e conteudo que estru-
turam o ser humano, passam a segundo plano. O sujeito, aos poucos, deixa de ser
identificado pela sua historicidade e torna-se o servico que realiza ou os objetos
que produz. Essa metonimia materialista encontrou na alienacdo da forca de tra-
balho a sua versdo mais sutil. A partir do momento em que o trabalho passa a ser
“livre”, pode-se optar por uma profissio a ser seguida, fator determinante a mobi-
lidade social. Dado que na piramide econdmica das sociedades capitalistas ha a-
penas uma forma de ascender: acumulando bens. Deste modo, o ser humano passa
a ser aquilo que possui em forma de bens de consumo, por conseguinte, as profis-
sdes que possibilitam maior acumulagdo gozam de maior status perante a socie-
dade, por fim, na contemporaneidade o “ter” passou a ocupar o lugar do “ser” e os
valores que antes regiam as sociedades como ética, religiao, moral; sdo substitui-
dos por um tnico valor comum: a renda.

Inseridos em um contexto de globalizacdo regida pelo capital, onde o tra-
balho se consolida como um objetivo explicito da educacio escolar, estdo os jovens
impelidos a fazerem escolhas que lhes garantam “sucesso”; sendo que este é comu-
mente associado a retribuicao financeira, o que determina também a preocupacao
com a insercdo dos estudantes do ensino médio no mundo do trabalho, este por
sua vez, associado ao papel que cada um ird desempenhar em uma relacio de troca.
Fica em segundo plano a forma como os sujeitos podem contribuir com suas po-
tencialidades para o meio social. “Um dia, temos essa esperanga, o progresso ja nio
se limitara a essa camuflagem mercantil.” (FREINET, 1998, p. 115).

Analisando a realidade da educacio quanto as possibilidades do processo
de ensino-aprendizagem, € basilar perceber sobre qual estrutura se assentam as
acoes educativas. Apesar da globalizacio, existem aspectos regionais e locais que
ndo podem ser negligenciados, mesmo essa parecendo uma ressalva 6bvia para
profissionais da educacio, é¢ fundamental alinhar teoria e pratica em qualquer pro-
jeto educacional. Michel Foucault nos lembra que em uma sociedade de vigilancia
o sistema de ensino engendra a producio de um conhecimento disciplinado por
minuciosas relagdes de poder, parte delas, institucionalizadas, como ¢ o caso do
espaco escolar. “A disciplina é uma anatomia politica do detalhe.” (FOUCAULT,
1987, p. 167).

Complementando a pauta da discussio necessaria para a inteligibilidade
de fatores intrinsecos quanto as bases conceituais desta analise, entenda-se que: a
escola é, inexoravelmente, um espaco em disputa; o ‘espago’ € um ‘lugar’ praticado
e, um lugar
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[...] ¢ uma ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas re-
lagdes de coexisténcia. Aise acha portanto excluida a possibilidade, de duas coi-
sas, ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do proprio: os elementos conside-
rados se acham uns ao lado dos outros, cada um situado num lugar “proprio”
distinto que o define. (CERTEAU, 2003, p.201).

Michel de Certeau (2003) apresenta dois conceitos caros para a constru-
¢do de lugares: “estratégias” e “taticas”. Uma estratégia traz a marca de uma insti-
tuicdo da ordem dominante, geralmente estatal. Ja as taticas sio empregadas nas
formas de resisténcia, s@o mais elasticas, pois derivam das necessidades dos ‘usu-
arios’. Quanto a estes ultimos, Certeau nao emprega ‘sujeitos’, para ressaltar que
as pessoas sdo agentes ativos nas relacoes cotidianas, sio usuarios e escolhem (ta-
ticas) quais produtos da ordem dominante (estratégias) irdo consumir.

Sdo inegaveis o amplo alcance das categorias conceituais apresentadas
por Michel Foucault e Michel de Certeau e a contribuicao desses autores, especi-
almente, para compreensao das sutis relacoes sociais de poder. Porém, toda elabo-
racdo epistemologica deve, também, ser posta em perspectiva. Isso nio significa o
abandono de leituras tidas como “datadas”, mas sim a compreensao sobre a neces-
sidade de releituras e atualizagoes das categorias epistémicas. Ambos autores su-
pracitados nio chegaram a conhecer o mundo conectado a internet, nem a era a-
tual da Internet das Coisas (IoT). “A sociedade de hoje nio é primordialmente
uma sociedade disciplinar, mas uma sociedade de desempenho, que esta cada vez
mais se desvinculando da negatividade das proibicoes e se organizando como so-
ciedade da liberdade” (HAN, 2017, p. 79).

Pragmatismo do ensino-aprendizagem

Ao refletir sobre o Ensino, apresenta-se como propicia uma aproximacao
com a Teoria da Complexidade'® de Edgar Morin onde, - considera-se o ser hu-
mano como falho e limitado a propria condiciao humana, mas detentor de imensu-
raveis potencialidades - ao lancar sobre o outro um olhar que busca o compreen-
der como complexo, caminha-se em direcio a construcio de uma visio de
alteridade. Além disso, no rol dos saberes elencados por Morin (2009) como ne-
cessdrios a educagao, segundo modelos e regras proprias a cada sociedade e a cada
cultura, existe uma diferenciacdo entre ‘conhecimento’ e ‘conhecimento perti-
nente’. O conhecimento seria aquilo que é ensinado como certo e verdadeiro, por

B10T ¢ asigla para Internet of Things. Refere-se a interconexao de objetos entre si, assim, a internet também
possibilita a interatividade entre objetos (veiculos, eletrodomésticos, portas, janelas, construcoes, etc).
16 Afirmando que existem elementos inseparaveis nos fenémenos humanos e, ao definir por complexo
aquilo que foi tecido junto, Edgar Morin (2000, p. 38) infere que “ha um tecido interdependente, inte-
rativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as
partes, as partes entre si.” (MORIN, p. 42). Compreenda-se como complexo aquilo que nao for linear.
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isso mesmo ilusorio. Ja o conhecimento pertinente € aquele que busca contextua-
lizar o saber, sendo simultaneamente analitico e sintético.

Dentro da contemporaneidade capitalista — onde ainda imperam profun-
das desigualdades nas condicoes materiais de existéncia — corrobora-se aqui com
as ponderagoes feitas por Dermeval Saviani” ao se observar que, com relagio ao
ensino-aprendizagem, tanto os modelos liberais nao-criticos, quanto as concep-
¢oes critico-reprodutivistas da educacdo defendem uma formacao progressista e
democratica, voltada ao pleno exercicio da cidadania. Por isso, alegando uma difi-
culdade em distinguir qual modelo seria realmente efetivo ao desenvolvimento de
uma escola “articulada com a constru¢ao de uma ordem democratica” (1999, p.
59), Saviani, ao buscar incorporar os avangos e superar os limites das correntes
teoricas por ele esquadrinhadas, lancou as bases do que veio a ser chamado de pe-
dagogia historico-critica, concebendo um modelo critico nao-reprodutivista.

Por isso, entenda-se que a dita Educacio 4.0, antes de qualquer programa
inovador, ¢ um modelo nao-critico, formado pela justaposicio dos pressupostos
da Escola Nova com um tecnicismo reforcado pelas TDIC. Outro aspecto a consi-
derar com relagao a esta “Paidéia Digital” (FUHR, 2019), ¢ sobre o uso do celular,
principalmente a partir da popularizacdo dos smartphones. Sem davida um tema
complexo e polémico dentro e fora do espaco escolar, tanto que ensejou a positi-
vacdo de um instrumento normativo.!®

A literatura sobre o uso do celular como ferramenta de aprendizagem ¢é
controversa, pois, apesar de algumas praticas apontarem que a proibi¢io nio ¢é
uma boa alternativa, discute-se quais interesses de mercado estejam estimulando
0 consumo tecnologico no ensino-aprendizagem. Assim, ampliam-se os estudos
que sugerem ser importante uma maior preocupacao, da sociedade de forma geral,
mas também das institui¢cdes de ensino, com o uso excessivo dos aparelhos celu-
lares e 0 aumento dos casos de nomofobia.'® Talvez o cerne deste tema nio seja
apenas endossar ou proibir, 0 uso das tecnologias de bolso ou gadgets™, mas

17 Na obra Escola e Democracia, Saviani (1999) apresenta uma importante classificagio de teorias educa-
cionais em dois grupos: de um lado as teorias nao-criticas, abrangendo as pedagogias tradicional, es-
colanovista e tecnicista; de outro as teorias critico-reprodutivistas, englobando a teoria do sistema de
ensino enquanto violéncia simbolica, teoria da escola enquanto Aparelho Ideologico de Estado (AIE)
¢ a teoria da escola dualista.

18A lei n° 14.146/08 dispoe sobre a proibicao do uso de equipamentos de comunicacio, eletronicos e
outros aparelhos similares, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Ceard, durante o horario das
aulas.

1 Nomofobia ¢ o termo que designa o vicio em tecnologias de comunicagao, especificamente, a depen-
déncia em aparelhos celulares, com implicacoes negativas sobre a produtividade e aprendizado, tema-
tica de alguns trabalhos como os de Fatima Herrea e Gioriet Ochoa (2018); e também, LEITE, R.L. et
al. (2020).

20 Palavra em inglés usada para designar o conjunto dos dispositivos eletronicos portateis, aparelhos e
aplicativos de informatica de fungoes especificas, dentre os quais o celular é o mais conhecido.
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procurar compreender qual apelo os torna tio interessantes e problematizar sua
funcionalidade.
Durante a pandemia de Covid-19, dada a necessidade de distanciamento
e isolamento social, ficou patente a procura por solucoes tecnologicas para conti-
nuidade das mais diversas atividades laborais. Seguindo a logica de mercado, que
nada mais é do que transmutaco de tudo em mercadoria, a maior tragédia humana
em mais de um século virou “oportunidade”, sendo este o mais usual eufemismo
da burguesia neoliberal sempre avida de lucros. Como exemplo, note-se a atuagao
da plataforma de aprendizagem online Udemy, em 2020, quando o nimero de ma-
triculados online saltou de 9 milhoes para 25 milhdes. “E claro que estamos muito
animados com isso”, disse Gregg Coccari, CEO da Udemy, em entrevista a revista
Forbes (2020). No Brasil, ¢ emblematico o caso da curitibana Kultivi.
Impulsionada pelo isolamento social no Brasil, que fez com que as pessoas pas-
sassem mais tempo €m casa nos flltlmOS meses ¢ buscassem formas para poten/
cializar os estudos ou, até mesmo, aprender novos contetidos, a Kultivi registrou

um crescimento de mais de 300% desde a chegada do novo coronavirus ao Brasil.
(JORNAL DIA A DIA, 2020).

wa

Perceba-se que o0 “éxito” de tais empreendimento toma por parametro os
lucros obtidos, ndo o real aprendizado dos alunos por eles formados. Essa “metro-
logia da prosperidade” subverte todos os principios educacionais, sejam pedago-
gicos ou andragogicos, pois o sucesso esta na quantidade de produtos e programas
de ensino vendidos e ndo na eficacia e eficiéncia de seus modelos de ensino-apren-
dizagem. Um outro exemplo disso ¢ a plataforma StartSe que se apresenta como
uma escola de negocios preparada para oferecer “a nova educacio para o novo fu-
turo”.?! No curso online “Nova Educagio” ofertado pela StartSe, encontra-se um in-
vejavel e diversificado corpo docente, de especialistas a pos-doutores, oriundos de
Instituicoes de Ensino como MIT, USP, Columbia University, PUC-R], Unicamp,
Stanford e Berkeley. Com isso, agregando valor ao curriculo e certificados emiti-
dos pela plataforma, porém, ofuscando o que realmente é importante a propria l6-
gica de mercado, os resultados do processo de ensino-aprendizagem. Emergem en-
tdo algumas questdes sensiveis sobre este panorama educacional. Como mensurar
os resultados praticos desses programas de ensino? Quais os resultados concretos
e dados quantitativos da efetividade do ensino-aprendizagem de tais plataformas?
Qual competéncia formativa possuem as StartUps nos sistemas formais de ensino?

Denota-se, portanto, que a escola ¢ um espago complexo, palco de varia-
das relacoes cotidianas de poder. Neste ‘espaco’ em disputa, que também engloba
o ciberespaco, admite-se mais de um ‘lugar’, o lugar do estudante pode nio ser o
lugar da aula, pois, se 0 espaco € um lugar praticado, as praticas dos alunos podem

2 StartSe. Curso Nova Educacio. Disponivel em: https://www.startse.com/. Acesso em: 11 mar. 2021.
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ter objetivos alheios ao processo de ensino-aprendizagem. Dai a importancia de

compreender a realidade discente.
Assim, na tentativa de superar tanto o poder ilusorio (Teorias ndo criticas),
como a impoténcia (Teorias critico-reprodutivistas), entende-se que ¢ na elabo-
racao do saber que se devem engajar os que lutam pela garantia de um ensino de
qualidade [...] Percebe-se pois, que, mesmo veiculando a cultura e a ideologia
burguesa, a escola que instrumentaliza, que ensina, que leva o aluno a aprender,
refletir, criticar, oferece condi¢des de fazer valer os interesses nio so da burgue-
sia, mas também dos outros setores. (PORTO, 2002, p. 26).

Retomando o fendmeno da aceleracdo contemporanea, entenda-se que:
aceleracio é uma grandeza responsavel pela variacio da velocidade em relacio ao
tempo, da-se com isso que “acelerado” ¢ o movimento que o modulo da velocidade
aumenta e “retardado” é aquele cujo qual o médulo de velocidade diminui no de-
correr do tempo. Foi André-Marie Ampere (1775 - 1836), com a obra Philosophie des
Sciences, quem denominou de Cinematica a analise sobre o0 movimento dos corpos.
Jano século XIX, a Cinematica passou também a buscar compreender fenémenos
daluz e do som (BISCUOLA; MAIALA, 2000). Todavia, como lembra Regina Bon-
jorno (1993), a Cinematica € o estudo dos movimentos, mas sem preocupar-se com
as causas. Ja a parte da Mecanica que busca analisar as causas que produzem ou
modificam o movimento, bem como as relacdes de forca, ¢ denominada Dinamica.
Na Fisica, os estudos em Mecanica podem ser divididos em, pelo menos, trés gru-
pos: Mecanica Classica, com Newton; Mecanica Quantica, a partir de Planck; e, a
Mecanica Relativista, com Einstein.

O que se busca aqui ndo ¢ resgatar nenhuma “fisica social”, mas sim tecer
uma critica ao neocartesianismo, sendo este nada mais que a permanéncia do ra-
cionalismo mecanicista na educacio. Isso porque muitas das metodologias que se
propdem dinamicas, ndo o sdo. Comumente se utiliza a palavra dinamica como
antonima de estatico, para evocar a inten¢do de movimento, porém, essa percep-
¢do aponta para uma falta de esmero na utilizacdo de conceitos e expressa uma
polarizagdo perigosa que em nada favorece a produgcio cientifica. Nem toda pra-
tica educativa dinamica é progressista, além do que o proprio conceito de pro-
gresso precisa ser relativizado. Ademais, ndo é porque uma ac¢do educativa se a-
presenta como nao estatica ela pode se afirmar dinamica.

As “inovacoes” propostas pela chamada Educagao 4.0, que impoe aos do-
centes a necessidade de dar uso a tecnologias por vezes desnecessarias e ineficien-
tes na consecucdo do processo de ensino-aprendizagem, ou pior ainda, abrindo
caminho de uma possivel Educacio 5.0, que anula a figura docente, retirando o
professor enquanto sujeito de carne e osso, relegando as maquinas a regéncia do
ensino, desumanizando por completo a educagio e, como nada ¢ tio ruim que nao
possa piorar, limitando a producio do saber ao acesso as tecnologias. Por conse-
guinte, muitas das metodologias educacionais que se dizem dinamicas sao, na
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verdade, apenas cinematicas. Para ser dinimica uma acdo precisa preocupar-se
com as causas por tras das relagoes de forca. As diversas propostas cinematicas de
ensino-aprendizagem que compdem a chamada Educacao 4.0 devem ser analisa-
das de maneira radical, caso contrario, dar-se-4 livre passagem para a robotizacio
do ensino.

O que esta posto ¢ um projeto desigual de acesso ao conhecimento, ex-
plicitamente excludente, desumanizador e, provavelmente, ineficaz. A tinica con-
clusio inovadora deste cenario ¢ que nunca se esteve tio proximo da realidade
apresentada pelas irmas Wachowski no filme Matrix (1999) com maquinas ges-
tando, criando e controlando os seres humanos, seus corpos e consciéncia.

Se o que se almeja na atualidade ¢ a estruturacio de modelos educacionais
que formem sujeitos capazes de estabelecer redes de colaboracio laboral e difusao
do conhecimento. Entdo, temos uma explicita divergéncia, ou nio, dos objetivos
da educacio em relagio a sociedade cuja qual serdo inseridos os sujeitos oriundos
dos modelos escolares propostos, pois a logica do mercado de trabalho é primor-
dialmente seletiva, portanto, individualista e excludente. Por isso, Byung-Chul
Han (2017) chamou de Sociedade do Cansaco, a sociedade produzida pela Indas-
tria 4.0. Nessa conjuntura uma organizagao da vida em funcio de metas acentua o
individualismo e difunde uma cultura narcisista, colocando a subjetividade e a ob-
jetividade da vida em contradicao.

Nao ¢ que o sujeito narcisista nao queira chegar a alcancar a meta. Ao contrério,
ndo ¢ capaz de chegar a conclusio. A coagio de desempenho for¢a-o a produzir
cada vez mais. Assim, jamais alcanga um ponto de repouso e gratificacio. Vive
constantemente num sentimento de caréncia e de culpa. E visto que, em altima
instancia, esta correndo consigo mesmo, procura superar a si mesmo até sucum-
bir. Sofre um colapso psiquico, que se chama de burnout (esgotamento). O sujeito
do desempenho se realiza na morte. Realizar-se e autodestruir-se, aqui, coinci-
dem. (HAN, 2017, p.85)

Dai a necessidade da inclusio de competéncias socioemocionais nos cur-
riculos escolares. Tenciona-se atenuar os impactos do estresse ¢ esgotamento e-
mocional que, no século XXI, figura como dentre os principais motivos de licencas
de afastamento do trabalho. Todavia, essa domesticacdo de corpos e mentes, ¢ a-
penas um paliativo, um tratamento sintomatico, pois a solucao definitiva deman-
daria a radicalizacdo, como dito, buscar agir nas raizes do problema que, ainda ¢,
aexploracio excessiva da forca de trabalho em funcio do capital. Em 2016, no Bra-
sil, aproximadamente 199 mil pessoas se ausentaram do mercado e receberam be-
neficios relacionados a enfermidades mentais (EPOCA, 2017). Com o cenario atual
de pandemia, pesquisas indicam aumento significativo no percentual de casos de
depressio, estresse e ansiedade (FIOCRUZ, 2020).

No século XXI, os ambientes virtuais demandam que os profissionais a-
tuem integrando o ensino com tecnologias que se renovam em um ritmo cada vez
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maior. Para isso, ¢ imprescindivel ndo somente conhecer os recursos disponiveis,
mas saber como estruturar as atividades e estratégias pedagogicas para atingir os
objetivos definidos. E obvio que o universo virtual importa a educacao, assim
como reconhecer o potencial pedagogico das novas tecnologias, mas importa tam-
bém, sobremaneira, saber a quem elas servem e como afetam o comportamento
humano, a vida e a sociedade. Ha mais de meio século, Mc Luhan (1979) refutara a
tese da neutralidade das tecnologias da informacao, posto que:
ao transmitir a mensagem, afirmava ele, 0 meio transmite também algo mais que
lhe ¢ inerente, e que age sobre o contetdo, transformando-o. Este algo mais ¢ o
que hoje chamamos “linguagens” das midias eletronicas. (MC LUHAN apud
BELLONI, 2012, p.6).

Refletir e repensar o processo de ensino-aprendizagem se faz uma cons-
tante para todos que zelam por uma educacio transformadora e buscam a superacao
da abordagem tradicional verticalizada e centrada na figura docente. Para tanto, ¢
essencial que os estudantes sejam protagonistas ndo apenas do consumo de tecno-
logia, mas problematizadores de tal necessidade, nao apenas usudrios de produtos
da ciéncia, mas comprometidos com o método cientifico. Se o que se almeja é a for-
macio de pessoas engajadas e preparadas para o pleno exercicio da cidadania é fun-
damental um ensino-aprendizagem critico, consciente e questionador.

A melhor forma para efetivacao do processo de ensino-aprendizagem ¢ a
radicalizacio, no sentido de buscar expor as raizes dos problemas, assim efeti-
vando a construcio partilhada de saberes através da resolucido de problemas, mas
compreendendo que um problema de pesquisa ¢, antes de tudo, uma questio a-
bordada por um viés de natureza epistemologica. Com isso, a proposta € que mais
¢ menos. Menos dicas, menos receitas, menos formulas para reinventar a roda. Mé-
todo é caminho, e seja qual for o caminho que se escolher como percurso na cons-
trucdo do saber escolar € basilar que os estudantes aprendam a aprender e saibam
questionar.

O importante ¢ desnaturalizar tudo aquilo produzido pela mao humana.
Portanto, para uma educacio realmente transformadora, talvez o primeiro requi-
sito seja colocar um ponto de interrogacio em todas as coisas, repensando tudo
aquilo que ndo se sustenta quando submetido ao crivo cientifico e testando os pro-
prios limites do conhecimento. Isso implica em uma postura questionadora como
fundamento das investigacoes que levam a producio de saberes. O “conto de fa-
das” tecnicista se ancora na ideia de que os recursos tecnologicos — computagio
na nuvem, ambientes colaborativos de aprendizagem virtual, ciberespaco voltado
a cultura maker, ensino hibrido com aprendizagem baseada em projetos, laborato-
rios moveis, gamificagao digital, robética, aprendizagem personalizada e curriculo
aberto — apresentam-se como as melhores praticas educativas, mas nio sao.

408



UNIAO PELA EDUCACAO

Naio se trata de apontar praticas “melhores” ou “piores”, a diferenca nao
estd no mérito, mas na abordagem. Cabe aos profissionais da educagio encararem
as “ferramentas pedagogicas” como “objetos de estudo”, atuando como analistas
das proprias praticas, desvelando as ideologias que carregam cada modelo dida-
tico, cada tecnologia, revelando-se as bases de cada uma delas, se inclusivas ou
excludentes. Mesmo assim, nio se deve evocar algo do que foi posto aqui como
inovagio, estando antes para um “museu de grandes novidades”. Compreenda-se
que o 6bvio nao ¢ aquilo que todos sabem, ¢ antes aquilo que ndo pode deixar de
ser dito. Assim, € pertinente sempre reiterar que “uma aula pode ser extremamente
conservadora e ultrapassada contando com todos os mais modernos meios
audiovisuais. Uma aula pode ser muito dinimica e inovadora utilizando giz,
professor e aluno” (KARNAL, 2003, p.11) é a propria concepcao de educacio que
deve ser repensada, questionando seus interesses, objetivos e serventia.
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“NOVO NORMAL” NA EDUCACAO A PARTIR DA
COVID-19: O CASO DO IFNMG

Nivaldo de Oliveira Boaventura Filho!
Luca Ramos Dias?
Luidy Siqueira Santos’

Introducio

A pandemia do CoVid-19 afetou, especialmente, as unidades escolares.
Apesar de ser necessario, como medida de prevencio, com o afastamento social -
impossibilitando as atividades do modo como eram antes, houve uma grande in-
seguranga e cobranca por parte de toda a comunidade escolar - professores, técni-
cos administrativos, estudantes e pais para que as atividades e o calendario letivo
retornassem da forma mais breve possivel.

Nio que o ambiente escolar escolar seja 0 mais propicio para a dissemi-
nacdo do virus, no entanto, a quantidade (significante) de pessoas circulando, que
ndo inclui so os professores e estudantes, mas servigos de transporte e alimenta-
¢do, por exemplo, levou a uma preocupacio que ja no inicio da divulgacio de casos
no Brasil, segundo os autores Pereira et al,

O Ministério da Educacao também precisou definir critérios para a prevencio
ao contagio da COVID-19 nas escolas. A partir do més de marco de 2020, os es-
tados da federago brasileira passaram a adotar diversas medidas publicas, entre
elas a suspensao das atividades escolares.O objetivo era evitar aglomeracoes, que
poderiam contribuir para a disseminacao do novo virus. (PEREIRA et al, 2020,
p. 205).

O que a principio (nos meses de marco e abril) pareceria afetar pouco
tempo dos calendarios letivos, foi se estendendo ao longo de 2020, somando mor-
tes e ora afrouxando ora agravando as medidas de isolamento, ao redor de todo o
mundo, de modo que nos meses finais de 2020 comecou-se a falar em “segunda
onda” de contagio, com as vacinas em fase de testes - ainda que numa rapidez
nunca vista.

! Mestre em Ciéncias Humanas pela UFV]M, servidor do IFNMG.
2 Graduando em Ciéncia e Tecnologia pela UFV]M, egresso do IFNMG.
3 Graduando em Historia pela UFMG, egresso do IFNMG.
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Nessa “segunda onda”, com pico em janeiro/2021, provavelmente pelas
festas de fim de ano e até mesmo por mutacoes do virus, conforme noticiado pela
imprensa, em entrevista com especialista:

H4 mais mutagoes no Sars-CoV-2 em circulacao no Brasil e no mundo, e isso é
resultado do aumento da propagacao da pandemia. Antes encontravamos novas
linhagens com uma ou duas mutagdes. Agora, elas apresentam de 15 a 20 muta-
coes, algumas delas importantes — afirma o virologista Fernando Rosado Spilki,
coordenador da Rede Corona-omicaBR/MCTI, criada para a vigilancia geno-
mica do coronavirus. (AZEVEDO, 2021, online).

A contagem de mortos no Brasil, e seu ritmo de crescimento, ultrapassou
205.000%, e logo pode chegar rapidamente a marca de 240.000 - com a curva em
crescimento e média movel de casos e mortes ascendente - algo como a populagdo
inteira de uma cidade como Sete Lagoas, a 11° maior cidade mineira em termos de
populacio. Os casos confirmados beiram os 9 milhdes®. Nameros que assustaram
e uma profusdo de informacoes que nio permitiam, a principio, uma tomada de
decisio segura.

Em diversas unidades escolares, como no Instituto Federal do Norte de
Minas - [ENMG, optou-se por utilizar Atividades Nio Presenciais - ANPs, apos
varias discussoes na instituicdo, envolvendo setores como o Comité de Crise esta-
belecido no momento da pandemia, a Pro-Reitoria de Ensino, o comité de ensino
(formado pelos Diretores de Ensino), a Assessoria Pedagogica, o setor de Assis-
téncia Estudantil, a Camara de Ensino, Pesquisa e Extensao, e 0 6rgao maximo da
entidade, o CONSUP (Conselho Superior).

No caso do IFNMG, as Atividades Nio Presenciais tiveram como base as
ferramentas tecnologicas para disponibilizacdo de materiais para professores e es-
tudantes, realizacio de aulas sincronas e assincronas e avaliagdes das disciplinas.
A dinamica, apesar de parecida, é diferente das aulas a distancia (EAD), notada-
mente pelo curto prazo de planejamento, pelas aulas sincronas e pela modalidade
em que os alunos se matricularam: presencial.

Também tomando por base 0 IFNMG, foram criados editais especificos
para ajuda de custo com servico de internet e para empréstimo de equipamento
(tablets), para os estudantes que nao dispunham de outras formas de acessar au-
las. No entanto, ao longo do desenvolvimento dos modulos letivos, e conforme
pesquisa desenvolvida pelo Nuacleo de Apoio Pedagogico do Campus Pirapora, ou-
tras dificuldades surgiram, como por exemplo a dificuldade de utilizar a tecnolo-
gia, de se organizar para o estudo individual e de ter um ambiente propicio (difi-
culdades que nio so relatadas por exemplo num curso EAD).

Segundo o MEC, a Educacio a distancia:

*# Conforme Jornal O TEMPO, atualizado periodicamente.
> Idem.
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¢ a modalidade educacional na qual alunos e professores estao separados, fisica
ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizagao de meios e tecnolo-
gias de informagao e comunicagao. Essa modalidade ¢ regulada por uma legisla-
¢do especifica e pode ser implantada na educacio basica (educacio de jovens e
adultos, educacio profissional técnica de nivel médio) e na educacio superior.
(PORTAL DO MEC, online).

Deste modo, a situacio vivenciada em 2020, ainda que use de conceitos
semelhantes nao pode ser chamada de Educacio a Distancia, pois nessa existem
pré-condicoes, sendo vejamos, conforme Araajo e Rodrigues:

A educacio a distancia se apresenta como uma nova maneira de nos relacionar-
mos com o conhecimento e - a partir de estratégias diferenciadas, de um traba-
lho integrador, profissionais competentes, alunos comprometidos, materiais di-
daticos especificos, meios de comunicacio e outros recursos necessarios -,
podera ser mais uma modalidade de ensino que possibilita a producio do conhe-
cimento, a qualificagdo de profissionais, o acesso as tecnologias, a informagao
significativa e a mediagao de professores efetivamente preparados para a sua uti-
lizagao inovadora. (Araajo e Rodrigues, 2010, p.8, grifos nossos).

A simples implementacio da educacio a distancia para solucao do pro-
blema sanitério gerado pela pandemia do CoVid19 nio seria assim simples, consi-
derando nio so6 os aspectos didatico-metodologicos, mas os de preparacido e os
sociais. O autor Wagner dos Santos aborda o tema:

Implica a organizacao e estruturacdo de um sistema especifico, que possui com-
ponentes essenciais ao seu funcionamento. A espacialidade, caracteristica pro-
pria do ensino a distancia, ndo deve ser vista como elemento impeditivo ou difi-
cultador do seu funcionamento, mas reconhecida como elemento intrinseco,
cuja superagao ocorre, por um lado, devido o paradigma de ensino-aprendiza-
gem adotado, de outro, mediante o sistema de comunicagao utilizado para me-
diar o processo educativo. (SCHARTZ et al, 2010, p.25)

Em outras unidades, por exemplo, as escolas estaduais de Minas Gerais e
as municipais de muitos municipios do Estado, nao foi possivel disponibilizar au-
xilios ou equipamentos, de modo que as atividades formativas e avaliativas eram
disponibilizadas fisicamente nas escolas e os pais (ou em alguns casos, os proprios
alunos) retiravam e devolviam. Sabe-se que nesses casos, a condicio financeira dos
alunos ¢é bastante distinta daquela dos matriculados em escolas particulares, que
continuaram com atividades online.

No entanto, para os alunos de escolas publicas cujos pais dos estudantes
ndo tinham como dar o suporte adequado - por diversas questoes: o trabalho ex-
terno, a falta de experiéncia, a falta de conhecimento, a falta de alguém para ajudar
nos servicos de casa, dentre outras), o trabalho para esses foi muitas vezes novo e
extenuante.

Docentes também relataram dificuldades com a nova metodologia, uma
vez que ndo estavam acostumados (em sua maioria) a trabalhar em cursos a dis-
tancia. Em pouquissimo tempo, foi necessaria a adaptacio, inclusive com atendi-

mento em contas particulares de Whatsapp, criacdo de salas de aula virtual
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(notadamente o Google Classroom, no caso do IEFNMG), aprender a gravar e edi-
tar aulas sem uma formacao especifica para tal, aquisicio de quadros e equipamen-
tos tecnologicos, e adequacio das metodologias de aulas e principalmente de ava-
liacoes foram algumas das inovacdes. Na opinido de Rosa (2020):

Urge, entdo, o momento de reflexio docente, para um panorama nunca antes
imaginado, as escolas niao podem mudar sem o empenho dos professores; e estes
nao podem mudar sem uma transformacao das instituicoes em que trabalham.
O desenvolvimento profissional dos professores tem de estar articulado com as
escolas e os seus projetos politicos pedagogicos. O que estamos testemunhando
agora, neste exato momento, refletira em todos os setores da sociedade nao so-
mente na educacgdo, mudancas que talvez levariam em geral, anos ou décadas,
estamos presenciando em algumas semanas, por conta de um virus, esse pacote
de mas noticias embrulhado em proteinas. Outrossim, devemos reconhecer o lu-
gar de destaque e esforco de cada professor nessa circunstancia de crise, pois
apesar dos maleficios do virus, ele também nos trouxe a possibilidade de mudar
e/ou repensar o modelo educativo atual. (ROSA, 2000, p. 4).

Assim, ao lidar com as diversas novidades, refazimento de calendarios,
reorganizacdo do trabalho, as escolas tiveram que lidar com outros dois proble-
mas: evasao e resisténcia de pais, alunos e professores, conforme tratam os auto-
res abaixo, ao citarem o Curso de Especializacio em Gestio Escolar, coordenado
pelo Ministério da Educacdo em 2007, dentro do Programa Nacional Escola de
Gestores da Educacio Puablica:

Entre margo e o final de maio quando efetivamente teve inicio o curso, houve
uma grande desisténcia. Alguns por circunstancias alheias ao curso outros pelo
“receio” da plataforma e do nivel de exigéncia das atividades. Imediatamente lan-
camos novo Edital para preenchimento de vagas e formagao de banco de reser-
vas. Sendo assim, tivemos que repetir a formagao introdutoria ao ambiente, pelo
menos, até 0 més de agosto de 2007. Essa foi apenas uma das medidas para con-
tornar outro grande desafio: o da evasao. Outras medidas foram encontros pre-
senciais nos polos com os professores assistentes, visita dos professores de
turma aos polos, incentivo a formacio de grupos de diretores e a recomendacio
explicitada em vérias reunides: “nenhum a menos”. Essa recomendacio era diri-
gida especialmente aos professores assistentes, que tinham contato mais direto
e freqiiente com os cursistas. (SCHWARTZ et al, 2010, p. 20).

A evasio ¢ de fato um fator a ser considerado, ao tratarmos do ensino a
distancia, por diversos fatores, como o identificado abaixo,
Separacao fisica entre professor e aluno, [...] influéncia de uma organizagio edu-
cacional (planejamento, sistematizacao, plano, projeto e organizacao dirigida),
que a diferencia da educacio individual; utilizando de meios técnicos de comu-
nicagdo para unir o professor ao aluno e disponibilizar os conteudos educativos;
previsio de uma comunicagao-dialogo, e da possibilidade de iniciativas de dupla
via, possibilidades de encontros ocasionais com propositos didaticos e de socia-
lizacao (Keegan, 1991, p.68, apud Almeida, 2013, p. 25).
Considerando que houve grande avanco, aceitacdo e difusio desse mo-
delo de ensino, nos 11 anos que se passaram, os dados de 2009 da pesquisa de San-
tos e Neto nio deixam de chamar atencio:
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Apesar de os cursos on-line serem adequados para atender as necessidades atu-
ais das pessoas, observa-se que as taxas de evasio sio elevadas se comparadas
aos cursos presenciais. [...] Considerando a evolucao da qualidade dos cursos on-
line, observam-se altas taxas de evasio em diversas localidades do mundo. Em
2007, somente 8% dos alunos (do total de 369.766 alunos matriculados) com-
pletaram esses cursos no Brasil (INEP/MEC, 2008). [...] Holder (2007) conclui
em seu trabalho que um aluno de sucesso no ensino on-line deve possuir certas
habilidades de aprendizagem que nio sdo essenciais ao ensino presencial. (SAN-
TOS e OLIVEIRA NETO, 2000, p. 2-3).

No IFNMG, de 2020, ano base 2019, disponiveis na plataforma Nilo Pe-
canha, o indice de dados de evasio nos cursos a distancia ¢ de 17,7%, enquanto nos
cursos presenciais ¢ de 14,7%, sinalizando uma assimetria ndo muito grande. No
entanto, os alunos considerados nos dados matricularam-se para exatamente a-
quele tipo de oferta, e ndo precisaram muda-la no decorrer do curso.

Desta forma, mesmo levando-se em conta a evolucio dos métodos e téc-
nicas em ensino a distancia, os fatores elencados por Keegan, Santos e Oliveira
Neto devem ser observados especialmente na educago infantil e no ensino funda-
mental, anos em que a socializacdo ¢ fator preponderante no processo ensino-a-
prendizagem, e considerando que esses publicos também foram afetados pela pan-
demia do CoVid-19.

A socializacio fisica inclusive é parte fundamental da satde humana. Se-
gundo o texto de Rafael Polakiewicz, “ha pouco tempo discutiamos como as pes-
soas haviam se tornado invisiveis para muitos. Agora discutimos como minimante
interagir com nossos vizinhos”. Essa discussio passa também pelos caminhos es-
colhidos para a educacio ndo presencial. Para o autor, “é claro que a tecnologia
tem nos ajudado. Mas agora sabemos que nem ela substitui o contato humano. Por
isso, muitos de nos possuem um grande sentimento de solidao”. (Polakiewicz,
2020, online). E o que confirma o artigo presente na pagina do grupo Médis:

Na verdade, a OMS reconhece as relacoes sociais como um dos fatores determi-
nantes para a satide das pessoas e das comunidades, contribuindo para uma ges-
tdo mais eficaz do stresse e para a prevencdo de doencas do foro psicologico.
Uma forte rede pessoal de apoio — composta, entre outros, por familiares e ami-
gos — estd tipicamente associada a uma melhor qualidade de vida e ¢, por isso, de
particular relevancia em contextos de incerteza ou crise como os que envolvem
a pandemia da COVID-19. (Médis, 2020, online)

Destaca-se ainda que a “relacdo professor-estudante ¢ essencial, inclu-
sive, para sanar muitos dos problemas de aprendizagem dos estudantes que po-
dem em alguns casos estar atrelados a metodologia utilizada pelo professor”, con-
forme Oliveira e Souza (2020, p. 21).

Sobre as resisténcias encontramos a fala das autoras Schwartz e Araujo,
permeada pela musica esperancosa “Minha Casa” de Zeca Baleiro:

O inicio foi marcado por muitas dificuldades, desafios e incertezas, entre os
quais destacamos:
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1. como evitar a armadilha de o curso cair na banaliza¢do da mera certificacio?

2. de outro lado como compatibilizar a modalidade do ensino a distancia com a
qualidade e com o cotidiano atribulado dos gestores/cursistas do programa, evi-
tando evasao massiva?

[.]

4. como transformar a distancia em redes e outras possibilidades de reflexao e
de construcio de conhecimento sobre o cotidiano da gestao escolar?

5. como articular universidade, secretarias de educacio, superintendéncias de
educagio com metas e esforgo comuns para a formagao dos gestores/cursistas?

[...] esse quadro de dificuldades, desafios e incertezas que se apresentou no inicio
eno decorrer do curso, [foi] tomado pela equipe como um grande desafio. A prin-
cipal dificuldade foi, talvez, superar muitos (pré)-conceitos em relaco a moda-
lidade de ensino a distancia (EAD). A equipe se dispos, como diz trecho da mua-
sica da epigrafe, “a ndo ser estanque, como quem constroi estradas e nao anda”.
(SCHWARTZ et al, 2010, p.10)

No entanto, antes das dificuldades observadas no referido curso, ja com
0 ensino a distancia em processo de consolidacdo no Brasil e no mundo, ainda é
possivel observar, atualmente, o preconceito (aqui ja sem tanta esperanca) a essa

modalidade de ensino, como reflete a autora Nadia Pereira da Silva Almeida:

Junto ao preconceito, alinha-se a intolerancia, que se caracteriza pelo compor-
tamento que demonstra repudio. Contudo, percebe-se que o preconceito ¢ uma
predisposicao mental para pensar, sentir e agir, em relacdo a algum tema/as-
sunto, que procede de experiéncias pessoais. Ela combina a reproducio de con-
ceitos pré-concebidos oriundos dos pais, professores e amigos que possuem uma
visao cristalizada, o que acaba por provocar comportamentos, conceitos e atitu-
des que geram intolerancia, repudio, discriminagao, injustiga e violéncia. Pelo
exposto, fica claro que o preconceito estd presente nos relacionamentos huma-
nos ao longo da histéria. (ALMEIDA, 2013, p. 41).

O preconceito, neste caso, vai de encontro o que preconizam 6rgaos que
discutiram o ensino a distancia, como a Organizacio Mundial das Nacoes Unidas
para a Educacio, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), conforme trazem Araujo e

Schwartz:

Sabemos que a educagdo a distancia, melhor denominada de ensino a distancia,
ja que a educacio ¢ um fendmeno social muito mais complexo que a utilizacdo
das tecnologias de informacio e comunicagao, vem se configurando como uma
das principais politicas dos organismos internacionais, especialmente do Banco
Mundial, da Organizacio das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cul-
tura (UNESCO) e mais recentemente da Organizacio Mundial de Comércio
(OMC), para a ampliacdo da educag@o superior nos paises periféricos com di-
versificacao dos cursos e das fontes de financiamento. (SCHWARTZ, 20, p. 17).

Diante de tantas mudangcas repentinas, incertezas, resisténcias, falta de
mecanismos de combate de algumas delas, correu-se o risco de que o itinerario
formativo de alguns desses estudantes se perdesse, juntamente com a vontade de
estudar e aprender, ou ainda de que os mesmos definissem os caminhos sem uma
orientagdo profissional e uma rota minimamente tracada, como o autodidata
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definido por Gusdorf, na alusio de ser observado numa biblioteca, e trazido por
Silva (no excerto abaixo). A reflexao destaca mais a importancia do professor.

“O autodidata representa aqui o 6rfao da cultura, [...] que [...] so deve a si proprio
sua iniciag@o. Para ele, a cultura é um saber capitalizado nos livros, a totalidade
indefinida das aquisicoes humanas, que precisa abordar sozinho. Ninguém lhe
abre os caminhos, ninguém estabelece, no seio desta massa, as distincoes hierar-
quicas indispensaveis. Saber e sabedoria apresentam-se-lhe como uma aglome-
racdo, uma totalidade sem perspectiva; acha-se perdido na imensidao das bibli-
otecas como um viajante perdido num deserto sem pontos de referéncia [...|”
(GUSDOREF, 1995, apud SILVA, 2012, p. 168). O autodidata vive um drama: sua
tarefa ¢ gigantesca e seus recursos sio parcos. “A cultura se oferece a ele como
um bloco sem fendas, e que o esmaga, porque ninguém lhe serviu de mediador”,
afirma GUSDORF. Para o autodidata, a “cultura € um assunto de quantidade
mais que de qualidade”. (SILVA, 2012, p. 168).

A consideracio sobre autonomia do sujeito e papel do professor ¢ confir-
mada na obra de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, quando afirma: “E com
ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o
“espago” antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida”. (FREIRE, 2002, p. 48).

Na mesma obra ainda ¢ possivel destacarmos:

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha autoridade
em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos educandos, que
devo respeitar, e com a criagao de sua autonomia bem como com os ensaios de
construcdo da autoridade dos educandos. (FREIRE, 2002, p. 49)

E, no prefacio de Edina Castro de Oliveira:

Num momento de aviamento e de desvalorizacio do trabalho do professor em
todos os niveis, a pedagogia da autonomia nos apresenta elementos constituti-
vos da compreensao da pratica docente enquanto dimensao social da formagao
humana. Para além da reducio ao aspecto estritamente pedagogico e marcado
pela natureza politica de seu pensamento, Freire, adverte-nos para a necessidade
de assumirmos uma postura vigilante contra todas as praticas de desumaniza-
cdo. (OLIVEIRA in FREIRE, 2002, p. 7 - Prefacio)

No artigo “Pandemia revela o papel fundamental do professor”, a autora
Mariana Mandelli, torna a reforcar a importancia desses profissionais, como pode
ser observado abaixo:

Longe das lousas e agora atras das telas, os educadores tém se desdobrado para
dar conta de todos os alunos, a0 mesmo tempo em que aprendem a lecionar em
um contexto completamente diferente de meses atras. Mesmo com os avancos
tecnologicos e de inteligéncia artificial que observamos nos ultimos anos, a pan-
demia reforcou o papel docente na aprendizagem e, consequentemente, na soci-
edade.

“A tecnologia nao substitui o contato pessoal e a interacao entre os estudantes,
nem os professores. Esse ¢ o principal aprendizado desse periodo”, disse o pro-
fessor israelense Amit Goren. Ele ¢ coordenador dos 9.2 ¢ 10.2 anos e da aulas de
matematica do ensino médio. (MANDELLI, 2020, online)
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Indubitavelmente, o momento foi de desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, tdo necessaria, mas também robustecer a importancia do professor.

No IFNMG, as aulas e demais presenciais foram suspensas em
18/03/2020, a partir da Portaria Reitor 100/2020, conforme instrucoes e diretrizes
de orgaos superiores ou parceiros e colaterais, sem data marcada para retorno, ja
que as informagdes sobre a pandemia ainda eram escassas e o que se sabia, princi-
palmente, era o que acontecia em outros paises do mundo.

Reunides com as mais diversas equipes, conforme dito anteriormente, fo-
ram realizadas desde entdo, contanto inclusive com a representagio estudantil
(Grémio e Diretorio Académico). Aos poucos, foi-se elaborando o Regulamento
das Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (ANPs), discutido nas instancias
consultivas e decisorias do orgdo, até ser aprovado no Conselho Superior - CON-
SUP. Na maioria das unidades®, o retorno dos calendarios aconteceu em setem-
bro/2020. Antes do retorno efetivo, lives e eunides virtuais com estudantes e pais
foram realizadas, partindo da reitoria e dos campi.

Havia, e ha, uma preocupacio com os estudantes que estavam prestes a
realizar o ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio (aqueles do 3° ano), ja que
essa ¢ a principal forma de ingresso nas Universidades. Havia também, uma preo-
cupacido com os estudantes dos cursos técnicos e superiores, prestes a se forma-
rem, e que necessitavam de seus diplomas para exercerem a profissdo, seja na ini-
ciativa privada ou na puablica.

As mudangas promovidas pelas ANPs (cujo regulamento ¢é periodica-
mente revisto), estdo diversas vezes provocadas pelos curriculos dos cursos, pos-
tulando uma reflexao sobre essa questdo da Educagdo, que envolve a como traz
Sacristan, em sua obra O Curriculo: Uma reflexdo sobre a pratica:

Nao podemos esquecer que o curriculo supde a concretizacao dos fins sociais e
culturais, de socializacdo, que se atribui a educagio escolarizada, ou de ajuda ao
seu desenvolvimento, de estimulo e cenario, e reflexo de um modelo educativo
determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido e ide-
ologico, de dificil concretizacao num modelo ou proposicao simples. [...] O cur-
riculo relaciona-se com a instrumentalizagao concreta que faz da escola um de-
terminado sistema social, pois € através dele que lhe dota de contetado, missao
que se expressa por meio de usos quase universais em todos os sistemas educa-
tivos, embora por condicionamentos historicos e pela peculiaridade de cada con-
texto, se expresse em ritos, mecanismos etc., que adquirem certa especificidade
em cada sistema educativo. [...| Nao devemos esquecer que o curriculo no é uma

realidade abstrata a margem do sistema educativo em que se desenvolve e para
o qual se planeja.

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizaciao das fungoes
da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e
social determinado, para um nivel ou modalidade de educagao, numa trama ins-
titucional, etc.[..] Como acertadamente assinala Heubner (apud MCNEIL,
1983), o curriculo ¢ a forma de ter acesso ao conhecimento, nao podendo esgotar

® As unidades do IFNMG possuem autonomia administrativa e pedagogica.
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seu significado em algo estatico, mas através das condicoes em que se realiza e
se converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura. (SA-
CRISTAN, 2017, p. 15)

Este ¢, sem davida, um dos momentos de mudanca historica, social, cul-
tural economica e de conceitos sobre a educacdo. Mudou-se, bruscamente o cena-
rio de um modelo educativo determinado e consolidado. Surgiu um “tema contro-
vertido”, de “dificil concretizagdo num modelo ou proposicio simples”. Para o
autor, o curriculo deve ser enfocado num momento historico e social assinalado:
“A pratica escolar que podemos observar num momento historico tem muito a ver
com os usos,as tradicoes, as técnicas e as perspectivas dominantes em torno da
realidade do curriculo num sistema educativo determinado”. (SACRISTAN, 2017,

p. ix).

Materiais e métodos

A presente pesquisa foi realizada junto a estudantes matriculados no 1°
ano do ensino médio integrado ao ensino técnico de uma das unidades do
[FNMGY. Sio estudantes, portanto, que tiveram aproximadamente 2 meses de
aula presencial antes da suspensio do calendario, com disciplinas novas (do en-
sino médio e do técnico) e ja retornaram com as atividades nio presenciais.

Do total de 128 alunos matriculados no 1° ano, 87 responderam o questi-
onario, correspondendo a quase 68% do universo pesquisado. De acordo com o
Portal Comentto - Pesquisa de Mercado, essa amostra apresenta um nivel de con-
fianca de 959%8, com margem de erro de aproximadamente 6%?°.

O questionario foi disponibilizado e os estudantes optaram livremente
por respondé-lo ou ndo. O formulario utilizado foi o da plataforma Google Forms,
que também sintetiza os resultados.

Trata-se de uma pesquisa de opinio, por isso nao foi submetida ao Co-
mité de Etica em Pesquisa. Segundo o instituto PHD - Diferencial em pesquisas,
“a pesquisa de opinido ¢ um levantamento estatistico com amostra especifica da
opinido publica. Ela indica as opinides de uma determinada populacdo analisada
[...] dentro do intervalo de confianca.

7O IFNMG possui unidades de ensino presencial nas cidades de Almenara, Araguai, Arinos, Diaman-
tina, Janauba, Januaria, Montes Claros, Pirapora, Porteirinha, Salinas e Teofilo Otoni.

8 Segundo o portal Comentto - Pesquisa de Mercado, o nivel de confianca representa a probabilidade
de uma pesquisa obter os mesmos resultados se outro grupo de individuos em uma mesma populacao
fosse entrevistado.

? Segundo o portal Comentto - Pesquisa de Mercado, ¢ o indice de variacao dos resultados de uma
pesquisa. Por exemplo, um erro amostral de 6% indica que o resultado podera variar cinco pontos per-
centuais para mais ou para menos €m sua pesquisa.
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A pesquisa foi realizada nos dias 13 a 15/01/2021, quando os estudantes ja
estavam cursando o 3° modulo (terceira etapa formativa das Atividades Nao Pre-
senciais).

Apresentacao dos resultados

O retorno do calendario letivo, com a utilizacdo das ANPs, foi exaustiva-
mente discutido, no entanto, apos sua implementagao, na opiniao dos alunos que
responderam o questionario, foi acertado:

Graficol

Na sua opinido, seria melhor manter o calendario letivo suspenso, ao invés de iniciarem as ANPs?
87 respostas

@® sim
® Nic
@ N&o sei responder

Grafico 2

Na sua opinido, no contexto da pandemia do Coronavirus, a utilizagao das Atividades Nao
Presenciais (ANP) foi a mais acertada?
87 respostas

® Sim
@® Nio

@ Nao sei responder

*Responderam Nio a esta pergunta 6,9% dos estudantes.
Quando questionados sobre a volta da educacio presencial com o fim da
pandemia, e as caracteristicas das ANPs, estas foram as respostas:
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Grafico 3

Na sua opinido, as ANPs sdo preferiveis as atividades presenciais?

87 respostas

@ Sim
® Nao

@ Nao seiresponder

Grafico 4

Na sua opinido, as ANPs e o ensino a distancia sao equivalentes?

87 respostas
® sim
® Nio
@ Néo sei responder

Grafico 5
Na sua opinido, as ANPs devem continuar mesmo apés a pandemia?

87 respostas
14,9%

® sim
@ Nao
@ Néo sei responder
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Grafico 6
Vocé teve problemas de ordem psicologica (depressaof solidof ansiedade) durante a pandemia?

87 respostas

® sim
® Nao

@ Nao sei responder

Apesar do desejo expressivo pelo retorno as atividades presenciais, de
75,9% no grafico 3 e 69% no grafico 5, as atividades nao presenciais possibilidades
de estudar em conjunto e de se pensar num ensino hibrido (presencial e a distancia):

Grafico7

Na sua opinido, vocé considera que deve aprender mais sozinho (sem ajuda de colegas e

professores) nas ANPs?
87 respostas

® sim
@ Nao
@ Naéo sei responder

Grafico 8
Na sua opinido, o ensino pode ser hibrido (atividades presenciais e ndo presenciais) apos a

pandemia?
87 respostas

® Sim
® Nao
@ Néo sei responder

57,5%
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Consideracoes finais

A pandemia do CoVid-19 surpreendeu todo o mundo e continua a sur-
preender, ainda que alguns paises ja tenham iniciado seu processo de vacinagio e
¢ o que se espera do Brasil num futuro muito proximo.

As instituicdes de ensino, ja no inicio, foram levadas a suspender as suas
atividades presencias, como forma de evitar aglomeracoes e disseminacio da do-
enca. O IFNMG suspendeu as atividades presenciais em 18/03/2020. No entanto,
com o passar do tempo, foram cobradas a retornar suas atividades.

O IFNMG optou por Atividades Pedagogicas Nao Presenciais - ANPs, o
que mais tarde se mostrou acertado com as noticias de segunda onda do virus e
aumento do naimero de mortos no Brasil.

As ANPs foram frutos de diversas discussoes e tém um modelo bastante
parecido com o da Educagao a Distancia (EAD), levando-se em conta que a moda-
lidade EAD exige competéncias proprias e outros tipos de preparacdo prévia.

Para realizacdo da EAD ¢é necessario, por exemplo, que o estudante dis-
ponha de equipamento e internet, o que ndo era a realidade de muitos alunos do
IFNMG. Dessa forma, sem deixar de atender a visio institucional: "Ampliar a efi-
ciéncia académica gerando, difundindo e aplicando conhecimento e inovagio no
ensino, pesquisa e extensio fundamentada na gestio participativa e na inclusio
social’, e os valores "Democracia’ e "'Inclusio Social’, o IFNMG lancou editais para
auxilio em contratacio de internet e empréstimo de equipamentos. Outras acoes
também foram realizadas, como a distribuicao do kit de alimentos.

A mudanca na forma de ensino-aprendizagem, afetou também, de forma
contundente, o trabalho dos docentes, que passaram a ser gravadores e editores
de video, influenciadores a distancia, ensinar sem ver os rostos dos alunos e avalia-
los, entre outras dificuldades. Conforme citado no texto, "devemos reconhecer o
lugar de destaque e esforco de cada professor nessa circunstancia de crise’ (ROSA,
2000, p. 4).

Outros problemas a serem enfrentados nas ANPs sdo a evasio e a resis-
téncia ao modelo. A resisténcia nio parte so6 dos alunos (muitos com dificuldades
com a tecnologia), mas pais e dos servidores das escolas. A evasio historicamente
é maior em cursos a distancia, e neste caso havia um outro dificultador. O aluno
nao se matriculou em curso a distancia, mas presencial.

A socializagio existente na escola, seja entre estudantes, ou entre estu-
dantes e professores ¢ necessaria e saudavel. A presente pesquisa revelou que pelo
menos 56,3% dos respondentes teve problemas de ordem psicologica, imposta
pelo distanciamento necessaria a contencdo da pandemia.

O ensino a distancia ainda apresenta muitos preconceitos no Brasil, e
pode incorrer no risco do aluno se tornar um autodidata sem alguem que o oriente.
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No entanto, pode também fortalecer a autonomia do mesmo, e assim, sua liber-
dade, como defendida por Paulo Freire.

As ANPs no IFNMG foram discutidas nas diversas instancias, inclusive
com as representacoes estudantis, até a finalizacdo do seu regulamento, e sio re-
visadas periodicamente.

Nao poderia faltar, num momento como este, a discussio sobre curricu-
los, 0 que vem acontecendo na instituicao. O curriculo estd intrinsecamente ligado
ao momento historico e cultural.

Outras escolas publicas, especialmente as das redes municipais e estadu-
ais, enfrentaram dificuldades ainda maiores para a organizacdo do ano letivo, de-
vido a maior escassez de recuros, de condicoes de operacionalizacido, de estarem
situadas em locais de mais dificil acesso e comunicacdo com os alunos e outras.

Na pesquisa realizada com alunos do 1° ano médio/técnico de uma uni-
dade do IFNMG, quase 50% afirmou que o calendario letivo nio deveria ter retor-
nado (no final do terceiro trimestre civil), no entanto quase 84% afirmam que as
ANPs foram a melhor forma.

Para os respondentes, as ANPs nio sdo preferiveis as atividades presen-
ciais (75,9%), que ndo devem continuar apos a pandemia (69%), e 31% afirmaram
que as ANPs equivalem a EaD.

No entanto, 79,3% afirmaram que nio tiveram que aprender sozinhos e
57,5% acreditam que ¢é possivel adotar o ensino hibrido (presencial/ a distancia)
apos a pandemia.

Desde que comegaram as ANPs no [IFNMG, muito se aprendeu, muito se
caminhou e muito teve que ser revisto. Muito se percebeu da vontade de continuar
a ofeta de ensino publico, gratuito e de qualidade.

Nio se sabe ainda quanto tempo durara a situacdo sanitaria, a pandemia
e seus desdobramentos, por isso, ha muito o que ser feito.

Fato ¢ que a educacio foi repensada de diversas formas, por diversos ato-
res, e sua importancia cada vez mais reafirmada. Outro fato é que a educagio ¢é
dinamica e precisa rapidamente se adequar as mudancas. Mas, mais ainda, que a
educagio deve ser para todos.
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Cada livro foi organizado em uma mobilizagao para o leitor
e a para a leitora atingir o prazer e o aprendizado, em um cativante
percurso de reflexdo, discussdo e pesquisa, entrelagando diferentes
tematicas sobre a Educacgdo. E possivel ler um capitulo
separadamente, mas recomendamos que vale a pena ser lida
completamente do inicio ao fim. Estes livros hos unem em torno da
pluralidade dos saberes e pesquisas na Educagéo.

Por essas razoes, entre outras singulares que emergem no
conteldo instigante desta colegao, é com orgulho e gratiddo que nos
unimos com pesquisadores e pesquisadoras que ousam fazer suas
vozes se converterem em letras e palavras compartilhadas nesta obra
coletiva e coletivizante. Estes livros nos unem na caminhada de
professores(as) e pesquisadores(as) da Educacgéo.
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